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RESUMO

ARAUJO, Camila Bezerra de. Tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo no
ensino do corpo humano: pesquisa e desenvolvimento de uma atividade educativa no
contexto do oitavo ano do ensino fundamental. 2016. 197f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Saude) — Ndcleo de Tecnologia Educacional para a Salde,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2016.

No campo da educagdo em ciéncias, discute-se a importancia de se construir uma visao
integrada de corpo, a partir da compreensdo articulada de suas maultiplas dimensdes:
bioldgica, psicologica e sociocultural. Esta discussdo contempla a necessidade de se
repensar o significado de corpo, assim como de transformar as estratégias pedagogicas,
de maneira a tornar os alunos protagonistas de seu aprendizado. Neste cenario, ressalta-
se 0 potencial das tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo (TDIC) n&o so pela
ampliacdo da oferta de recursos de informacdo, mas de ferramentas que dao a
oportunidade dos alunos construirem seus proprios materiais e percursos de
aprendizagem. O presente estudo teve como objetivo principal pesquisar e desenvolver,
em parceria com uma professora de ciéncias do oitavo ano de uma escola municipal do
Rio de Janeiro, uma atividade educativa mediada por TDIC, voltada para o Ensino do
Corpo Humano em suas multiplas dimensdes. Especificamente, objetivou-se (1) analisar
a concepcao da professora de ciéncias em relacdo ao corpo humano; (2) desenvolver em
parceria com a professora uma atividade educativa mediada pelas TDIC, tendo como
enfoque a construcdo de uma visdo integrada do corpo; (3) analisar a atividade
educativa no que diz respeito ao desenvolvimento nos alunos de uma viséao integrada do
corpo e analisar as contribui¢cbes das TDIC para este processo. Ancorados em uma
abordagem qualitativa e de principios da pesquisa participativa, adotamos diferentes
procedimentos e instrumentos de coleta de dados: entrevistas com a professora,
questionarios com os alunos, entrevista ao final da atividade com os alunos e registros
de campo. Os dados foram transcritos e/ou tabulados e analisados com base na analise
tematica de contetdo. Em relacdo a concepcdo da professora, observou-se uma
tendéncia a compreender 0 corpo como maquina e fragmentado em seus sistemas, 0 que
acaba por influenciar os alunos na forma como 0s mesmos percebem seus corpos. Com
a parceria da professora e com a andlise do contexto da disciplina, a atividade “Os
Sentidos do Corpo e nossa relagdo com o Mundo” foi planejada de maneira a promover
uma Vvisdo integrada de corpo, tendo os cinco sentidos como eixo. Para o
desenvolvimento da atividade, realizada em oito encontros, ao longo de dois meses, a
turma foi dividida em cinco grupos e orientados a escolher um tema associado a um
sentido do corpo para construir uma pagina no Facebook estruturada em duas etapas:
Corpo em Foco (pesquisa, selecdo e apresentagdo de materiais em diferentes
linguagens) e Corpo em Acéo (producdo de midia). Os temas selecionados e trabalhados
pelos grupos foram: O Mundo das Maos; Cultura Alimentar; Aromas da Vida; A
Influéncia da Midia no Corpo Humano; A Importancia da Radio nas nossas Vidas. As
percepcdes dos alunos sobre a atividade destacaram quatro principais potencialidades:
motivacdo, colaboracédo, autoria e letramento digital. A motivacdo para o aprendizado
foi ressaltada, tendo em vista a pouca oportunidade que os alunos disseram ter para
aprender contetidos de ciéncias de maneira articulada com suas vivéncias com 0
cotidiano, além da possibilidade de integrar recursos para além dos livros didaticos. Em
relacdo a colaboracdo, os alunos apontaram que embora tenha sido dificil, configurou-se
como uma experiéncia inovadora, dado que quase nunca trabalham em grupos.
Explicitaram reconhecer a importancia de desenvolver estratégias de trabalho em equipe
para sua formagédo. A perspectiva da autoria foi destacada por reconhecerem o ganho de
autonomia ao longo de toda atividade, desde a escolha do tema a ser aprofundado,



passando pelos recursos de aprendizagem a serem pesquisados e construidos.
Finalmente, apontaram o desenvolvimento de letramento digital, ndo apenas por terem
se apropriado de novas ferramentas tecnoldgicas, mas por terem aprendido a aprender
com elas. Conclui-se que na opinido dos alunos a atividade mediada pelas TDIC
favoreceu uma visdo integrada de corpo, a partir de uma abordagem que lhes conferiu
protagonismo e autonomia.

Palavras-chave: Corpo humano. Ensino de ciéncias. Tecnologias digitais de informacao
e comunicacao. Facebook.



ABSTRACT

ARAUJO, Camila Bezerra de. Tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo no
ensino do corpo humano: pesquisa e desenvolvimento de uma atividade educativa no
contexto do oitavo ano do ensino fundamental. 2016. 197f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Saude) — Ndcleo de Tecnologia Educacional para a Salde,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2016.

Different works in the field of science education discuss the importance of building the
body as an integrated concept, articulating its multiple dimensions, such as the
biological, the psychological and the sociocultural. This discussion addresses the need
to rethink the meaning of the concept of body, as well as to transform the teaching
strategies about it in order to the students become the protagonists of their learning. In
this scenario, we highlight the potential of digital information and communication
technologies (TDIC) not only by increasing the supply of information resources, but
also creating tools that give the opportunity for students to build their own materials and
learning paths. This study aimed to research and develop, in partnership with a science
teacher of the eighth year of a municipal school in Rio de Janeiro, an educational
activity mediated by TDIC, focused on the education of the Human Body in its multiple
dimensions. Specifically we aimed to (1) to analyze the concepts of the science teacher
concerning the human body; (2) to develop in partnership with the teacher an
educational activity mediated by TDIC, with focus on building an integrated vision of
the body; (3) to analyze the educational activity with regard to the development in
students an integrated vision of the body and to analyze the contributions of TDIC for
this process. Considering both the qualitative approach and the principles of
participatory research, we adopted different procedures for data collection: interviews
with the teacher, questionnaires with students, interviews at the end of the activity with
students, and field records. Data were transcribed and / or tabulated and analyzed based
on thematic content analysis. Regarding the design of the teacher, there was a tendency
to understand the body as machine and fragmented in their systems, which ultimately
influenced the students in the way they perceive their bodies. Taking in count the
partnership with the teacher and the analysis of the discipline context (including TDIC
usage profile of students), the activity "The Body Senses and our relationship with the
world" was planned in order to promote a body-integrated view, using the human body
five senses as an axis. For the development of the activity, held in eight meetings over
two months, the class was divided into five groups and instructed to choose a theme
associated with a sense of the body to build a Facebook page structured in two steps:
Body in Focus (search, selection and presentation of materials in different media
languages) and Body in Action (media production). The themes selected and worked by
the groups were: “O Mundo das Maos”; “Cultura Alimentar”; “Aromas da Vida”; “A
Influéncia da Midia no Corpo Humano”; “A Importancia da Rédio nas nossas Vidas”.
The perceptions of students about the activity highlighted four main capabilities:
motivation, collaboration, authoring, and digital literacy. The motivation for learning
was emphasized, in view of the little opportunity that students said they had to learn
science content in coordination with their experiences with daily life, besides the
possibility to integrate resources beyond textbooks. Regarding the collaboration, the
students pointed out that although it was difficult, if configured as an innovative
experience, since almost never they work in groups. They made explicit to recognize the
importance of developing work strategies in teams. The perspective of authorship was
highlighted by recognizing the autonomy gained over all activity, from choosing the
theme to be further developed, and through the learning resources to be researched and
built. Finally, they pointed out the development of digital literacy, not only because they



have appropriated new technological tools, but also because they have learned to learn
from themselves. We conclude that, in the opinion of the students, the activity mediated
by TDIC favored a body-integrated view, from an approach that gave them leadership
and autonomy.

Keywords: Human body. Science education. Digital information and communication
technology. Facebook.
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1 INTRODUCAO

O tema corpo humano tem sido objeto de estudo das mais diversas disciplinas
cientificas como a biologia, a psicologia, a medicina, a filosofia, a sociologia e a
educagio fisica, o que Ihe confere um caréter pluridimensional (MENDES, NOBREGA,
2004). Embora diversos autores reforcem esse carater de compreender o corpo, sabe-se
que, de uma maneira geral, ele ¢ aprendido na escola prioritariamente em sua dimensao
bioldgica, e acaba por ser fragmentado em seus sistemas para que os alunos decorem e
relacionem suas partes com suas funcdes. Essa visdo, que tem seu lugar no processo de
inser¢do do corpo como tema curricular, nem sempre leva em consideracdo dimensdes
sociais e culturais que também sdo importantes no processo de formagdo escolar
(PINTO, M., 2010; BUSS-SIMAO et al., 2010).

Como discute Talamoni (2008), a escola se estabelece como um dos primeiros
espacos de socializagdo dos corpos, no qual os mesmos sdo constantemente investidos
de valores e significados culturais, contribuindo para a formacao das relagdes entre os
sujeitos. Podemos destacar uma relagdo da escola com a temdtica do corpo no
envolvimento de certas praticas de disciplinamento, onde uma das coisas que mais
aprendemos — alunos, professores, diretores, funciondrios — € privilegiar uma relagao
corporal com 0 nosso corpo € com o0s outros corpos que habitam a instituicdo
(OLIVEIRA: LINHALES, 2011). As cadeiras colocadas de acordo com alguma posi¢ado
predeterminada, os corpos alinhados nas fileiras e nos patios, o uso de uniformes, as
regras para controlar a entrada e a permanéncia na sala de aula sdo algumas das técnicas
de disciplinamento corporal (BRASIL, 2008).

O corpo que encontramos na educacdo, fragmentado, ¢ o mesmo corpo
fragmentado pela propria ciéncia em seu método, que pretendeu conhecé-lo, mapeé-lo
em um processo de segmentacao dos diversos sistemas que o constitui. Durante a Idade
Meédia, pouco se soube sobre o corpo humano e suas estruturas estabelecendo-se que o
Renascimento teria introduzido, pela dessacralizacdo do corpo, novas praticas, como
por exemplo, a desseca¢do anatdmica. Isso permitiu o avango do conhecimento sobre o
corpo, o que legitimou uma compreensdo inspirada na divisdo ou separacdo de suas
partes, decorrentes de uma visao mecanicista (TRIVELATO, 2005).

Como aponta Sopelsa (2001), a visdo mecanicista do corpo recebe influéncia do
pensamento cartesiano, o qual salienta uma visdo dualista entre corpo e mente, onde o

corpo ¢ comparado a uma maquina e ¢ comandado pela mente (SOPELSA, 2001). A
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tensdo cartesiana imposta pelo dilema corpo-mente faz com que o corpo seja tratado nas
atividades escolares, a partir de suas funcionalidades organicas e anatomicas
(BERTOLLI FILHO; OBREGON, 2000). Ao sustentar essa visdo compartimentada do
corpo, ancorada no dualismo corpo-mente, os estudantes permanecem decorando partes
e respondendo sobre suas fungdes (ARAGAO, 2001).

Segundo Talamoni e Bertolli Filho (2009a), as representagdes que os estudantes
possuem acerca do corpo, assim como a maneira que se relacionam com seus proprios
corpos, influenciam o processo de ensino e aprendizagem. A distancia existente entre as
representacdes do corpo que se manifestam tanto no dominio social quanto no cultural
se configura como um dos desafios ao ensino de ciéncias no que diz respeito a este
conteudo especifico. Desse modo, o ensino do corpo humano de forma ampliada
integrando suas dimensdes bioldgica, sociocultural e psicolégica busca contribuir para a
constituicdo de um individuo consciente, capaz de ter atitudes responsaveis em relagdo a
sua propria vida e no exercicio da cidadania (TALAMONI, BERTOLLI FILHO, 2009a;
BUSS-SIMAO et al, 2010).

Durante os periodos iniciais de organizac¢do do ensino de ciéncias como campo de
estudos e pesquisas académicas, o tema do corpo humano manifestava-se na terceira
posi¢do entre os cinco temas considerados mais importantes para estudo nessa area
(NETTELS, 1931). Nesse sentido podemos perceber que a area de ensino de ciéncias
possui uma longa tradicdo de pensar e de pesquisar os modos e possibilidades de ensino
e aprendizagem sobre o tema do corpo humano. Ainda em uma dimensdo historica
sobre essa relagdo, encontra-se na literatura indicagdes de que o tema do corpo humano
foi incorporado ao ensino de ciéncias a partir do reconhecimento da necessidade de
prevenirem-se doengas, € que os alunos deveriam saber que "o organismo humano
possui sistemas para a digestdo, respiragdo, reprodugdo, circulacdo, excrecao,
movimento, controle e coordenagdo, e para a protecdo contra a doenga" (RULE;
FURLETTI, 2004, p. 155).

Ao se pensar em curriculos de ciéncia com o objetivo de formagdo para a
cidadania, ¢ fundamental que se forneca informagdes sobre questdes de ciéncia e
tecnologia para os alunos de fato se engajarem ativamente em questdes sociais. Se
desejarmos preparar os alunos para participar ativamente das decisdes da sociedade,
precisamos ir além do ensino tradicional, na direcdo de uma educagdo voltada para a
cidadania, em que haja preocupacdo com a formacdo de atitudes e valores (SANTOS,

2007; SANTOS; MORTIMER, 2009) Apesar de toda a complexidade relacionada a
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esse processo educativo, encontramos importantes aspectos que auxiliam na
estruturacdo dos curriculos, como a ado¢do de temas envolvendo questdes sociais
relativas a Ciéncia &Tecnologia, que estejam diretamente vinculadas aos alunos no seu
cotidiano (ANGOTTTI; AUTH, 2001).

Segundo Santos e Mortimer (2002), isso exige uma mudanga de postura dos
professores de ciéncias, no sentido de incorporar as suas aulas, discussdes sobre temas
sociais, envolvendo os aspectos ambientais, culturais, econdmicos, politicos e éticos
relativos a Ciéncia &Tecnologia, com atividades de engajamento social dos alunos, por
meio de acdes concretas, e na discussdo dos valores envolvidos. Tais atividades de
ensino parecem ser de primordial importdncia para que os alunos possam discutir
diferentes pontos de vista sobre problemas reais, na busca de uma construgdo coletiva e
na formacao de sujeitos criticos (SANTOS, MORTIMER, 2002).

Palma Filho (1998) considera que a educacdo deve estar a servigo de uma
cidadania voltada para o processo educacional na triangulagdo professor-aluno-
conhecimento, o que pode levar ao desenvolvimento intelectual e aumentar a
compreensdo do educando em relagdo ao meio natural onde vive, e, assim, atuar de um
modo ndo coercivo, contribuindo para a formacdo de um cidaddo critico e reflexivo
(PALMA FILHO, 1998).

Os documentos oficiais de orientagdo curricular também ressaltam o papel do
corpo como unidade de integragdo do sujeito ao mundo, apresentando habilidades que
devem ser apropriadas pelos alunos durante o ensino fundamental. O conhecimento
sobre o corpo humano para o aluno deve estar sempre associado a um melhor
conhecimento do préprio corpo, com o qual possui uma intimidade derivada de suas
percepgoes, ja que cada corpo ¢ “individual” e “Gnico”. (TALAMONI, BERTOLLI
FILHO, 2005). Destaca-se seu cuidado, o conhecimento do préprio corpo e sua
manifestagdo expressiva do estar no mundo por meio de diferentes modalidades (verbal,
musical, grafica, pléstica, etc) (DAOLIO, 1995).

A inser¢do do corpo humano no processo educativo constitui-se em conteudo
especifico do ensino de ciéncias, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs). Com relagdo ao ensino das ciéncias naturais, o corpo humano ¢ contemplado
no eixo tematico “Ser Humano e Satude”, no qual a aprendizagem sobre este conteudo
deve ser orientada por uma dimensao integrada do mesmo, como “um sistema integrado
de outros sistemas, interagindo com o ambiente, a cultura e a sociedade e refletindo na

historia de vida do sujeito” (BRASIL, 1998a, p. 45).
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Alguns estudos discutem o interesse dos alunos em estudar o corpo humano para
além dos aspectos bioldgicos (CAVALCANTI, 2005; NOBREGA, 2005; BERTOLLI
FILHO E OBREGON, 2000). Segundo Bertolli Filho e Obregon (2000), isso significa
conhecer o corpo como instrumento de sua identidade e sexualidade, a partir das
sensagoes e sentidos. Sendo assim percebe-se a importancia que o jovem da a
compreensdo do seu corpo como parte da cultura, ou seja, como um corpo vivo e
constituido de sentimentos. Diversos autores do campo do ensino de ciéncias apontam
para a necessidade de superar abordagens educativas pautadas exclusivamente na
transmissdo de informacgdes, considerando a importancia dos estudantes se situarem
criticamente diante do conhecimento construido (CAMPBELL et. al, 2010;
HAMMOND, 2014).

Para Lima e Vasconcelos (2006), as metodologias encontradas em salas de aula de
ciéncias muitas vezes ndo promovem a constru¢do do conhecimento dos alunos. Para os
autores, cabe ao professor construir possibilidades de mudancas, ao estimular atividades
que priorizem questdes sociais. Esta tarefa pressupde unificar experiéncias e estratégias
de ensino, para qualificar a educagdo na tentativa de desenvolver novas competéncias a
serem aplicadas nas escolas (LIMA; VASCONCELOS, 2006). Certamente, ndo ha o
método ideal para ensinar aos alunos a enfrentar a complexidade dos assuntos
trabalhados, mas sim havera alguns métodos potencialmente mais favoraveis do que
outros (BAZZO, 2000). Um desafio imposto ao professor ¢ aplicar praticas pedagogicas
acompanhadas de praticas conceituais, ou seja, relacionar os conceitos a realidade dos
alunos, dando significado e importdncia ao assunto apresentado (LIMA;
VASCONCELOS, 2006).

Alguns professores diversificam sua metodologia de ensino ao utilizar diferentes
recursos, tais como: videos, leituras de revistas e reportagens para discutir sobre temas
do cotidiano dos alunos. Tais iniciativas correspondem ao comec¢o de um diferencial
metodoldgico, entendendo-se nesses casos que o educador ndo mais atua como detentor
de todo o conhecimento, e sim como mediador nos processos de formacdo e
desenvolvimento dos saberes prévios dos estudantes. Os contetidos devem ser tratados
de forma globalizada, valorizando as experiéncias do cotidiano dos alunos, permitindo a
relag@o entre teoria e pratica, dando significado as aprendizagens realizadas na escola,
possibilitando que estas sejam tteis na vida, no trabalho e no exercicio da cidadania

(PEREIRA; SOUZA, 2004).
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Existem estudos que apresentam experiéncias com propostas de construcdo de
curriculos centrados no aluno e nos desafios da sua futura atuagdo na sociedade, ao
invés de centrados no professor; curriculos que sejam baseados em resolugdo de
problemas concretos e reais, ao invés de baseados apenas em informacdo factual;
curriculos integradores e interdisciplinares, ao invés de concentrados apenas nas
disciplinas  isoladas (ALMEIDA; BERTONCELLO, 2011; GIANNELLA;
STRUCHINER, 2010). E neste contexto de discussdo sobre a necessaria reflexdo e
mudanga das praticas e metodologias no ensino de ciéncias que se insere a questdo da
integracao das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC). Os avancgos
tecnoldgicos tém contribuido de forma significativa na pratica pedagogica no ambito
escolar. As TDIC podem oferecer condi¢des de enriquecer o aprendizado de diversas
disciplinas trazendo maior motivagdo para os alunos e, sobretudo, apoiar seu
empoderamento como produtores de conhecimento (FAVERO et al, 2011).

Para que possam ser apropriadas em processos de ensino as TDIC devem ser
orientadas segundo as particularidades de cada espago escolar, pois a obtengdo de
resultados positivos depende de se estabelecer o que se pretende trabalhar em sala de
aula. Jonassen e colaboradores (1998) utilizam o termo ferramentas cognitivas
(mindtools) para referir-se as tecnologias que auxiliam o estudante a aprender com elas
e ndo a partir delas, em processos de interpretagdo e organiza¢do de seu proprio
conhecimento. Para os autores essas ferramentas podem ser aplicadas a uma variedade
de dominios e assuntos nos processos de constru¢do do conhecimento e possuem o
potencial de ampliar as capacidades cognitivas dos alunos.

Coll e Monereo (2010) argumentam que muitos pesquisadores t€ém voltado sua
atengdo para o estudo empirico dos usos que professores e alunos fazem das tecnologias
no cotidiano escolar em contextos naturais. Isto significa uma mudanga no foco das
pesquisas que inicialmente concentrava-se em estudos experimentais, muitas vezes
comparativos, geralmente descolados da realidade do dia a dia das escolas. Dessa
forma, os estudos t€ém se voltado para a investigagdo de como professores e alunos
utilizam as TDIC em suas atividades cotidianas e os fatores relacionados a este
complexo processo de integragao.

Ainda que a sociedade tenha incorporado a tecnologia em sua pratica cotidiana,
sua relagdo com educagdo ainda carece de apostas efetivas. E preciso encarar essa
relagdo como um novo paradigma social, que deve estar articulado em torno das novas

fronteiras da comunicacdo e da convergéncia tecnoldgica. Educagdo em rede, educacgio
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virtual e novos ambientes de aprendizagem sdo exemplos de conceitos que permitem
inferir sobre a complexidade dos elementos que intervém na educa¢do mediada
tecnologicamente neste nosso século XXI (ASSIS et al, 2011).

Esta convergéncia de tecnologias tem incentivado o desenvolvimento da
comunica¢do multimidia: apresentagdo integrada de som, video, graficos e hipertexto.
As imagens e os sons, entre outras funcionalidades, outrora considerados como
modalidades acessorias a linguagem escrita, agora se situam como necessarios para
compreensdo de textos interativos que mostram as inter-relagcdes entre os modos das
diferentes linguagens: oral, escrita, imagética, sonora e gestual (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006). Esse processo de multimodalidade combinado com as tecnologias
digitais estende a a¢do do significado fazendo aumentar o potencial dos processos de
interacdo pelo qual se incluem imagens e sons, entre outras caracteristicas
multissensoriais. Por isso parece ser possivel afirmar que o uso da tecnologia na
construcdo do conhecimento, proporciona a estudantes e professores um potencial
criativo para o processo de ensino e aprendizagem, pois se ddo em situa¢des educativas
concretas em sala de aula.

A Web 2.0 representa um grande potencial de atividades em sentido colaborativo

3

nas escolas, uma vez que representa “uma grande caixa de ferramentas atraentes,
simples e uteis” (TORRES, AMARAL, 2011). No entanto, essas ferramentas sé se
tornardo suportes efetivos em processos de colaboragdo, se as escolas conjugarem os
potenciais de criatividade e comunicagdo das interfaces da Web 2.0 com os processos de
ensino e aprendizagem. Desse modo, parece ser possivel afirmar que o proprio conceito
de sala de aula devera ser ampliado com o uso das TDIC, pois, através dessas interfaces,
os professores e alunos poderdo interagir e colaborar com projetos, pesquisas, chats,
tanto em situacdes presenciais escolares, quanto a qualquer dia e hora, de onde
estiverem (PETKO et. al, 2015).

Sobre o uso das TDIC em projetos que destacam processos colaborativos verifica-
se que a estratégia empregada para a producdo desses sentidos tem sido a possibilidade
de um espago onde a criagdo autoral no processo de ensino e aprendizagem possa ser
explicitada (WENGER, 2005). Assim, percebe-se nas pesquisas sobre TDIC, a
crescente relacdo entre autoria e colaboragdo. O desenvolvimento de processos de
colaboragdo com o uso das TDIC necessita de um espaco onde as pessoas possam

associar elementos de sua vida extracurricular, facilitando a transi¢do discursiva de casa

para a escola, ou seja, que elas consigam organizar a referéncia cultural de ambos os
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espacos de producdo de significado. Além disso, esse processo pode ser considerado
uma ferramenta fundamental na formagao critica e também no desenvolvimento futuro
das demandas de letramento (PIZZINATO, 2010).

O letramento, de maneira geral se refere a um conjunto de praticas sociais
situadas, ele pode ser caracterizado pela apropriacdo da leitura e da escrita por parte das
pessoas nessas praticas. Com a disseminagdo de novas modalidades de praticas sociais
que envolvem a Internet, percebe-se uma ampliagdo do conceito de letramento
vinculado a necessidade de perceber a relagdo entre os processos de letramento e as
tecnologias digitais, sendo utilizado o termo “letramento digital” (SOARES, 2002). O
letramento digital envolve tanto o conhecimento relacionado ao uso do computador,
quanto a habilidade de construir sentido a partir de textos multimodais, isto ¢, textos que
mesclam palavras, imagens e sons em um mesmo tipo de suporte.

Alguns processos de convergéncia situados em contextos da educacdo sao
apresentados por Kenski (2008), que defende a necessidade de serem desenhadas novas
praticas educativas que incorporem a oferta de recursos possibilitada pela internet. A
autora destaca o potencial de aprendizagem em atividades que considerem “o
desenvolvimento de projetos colaborativos” (KENSKI, 2008, p. 653), nos quais o
professor atua como um mediador, cujo papel “se dd no sentido de orientar o grupo para
o foco do processo que esta sendo trabalhado, evitando a dispersao” (KENSKI, 2008, p.
654). Inspirando-se nessas questdes, esta pesquisa pretende desenvolver projetos
colaborativos que explorem diferentes linguagens (video, dudio, imagem), colocando os
alunos em a¢do para aprender fazendo, compartilhando saberes, construindo projetos
para potencializar as diferentes concepg¢des do corpo humano em articulagdo com o uso
pedagogico das TDIC, como forma de dar voz e autoria aos alunos.

E preciso caminhar com pesquisas que focalizem a relagio e a pratica da
tecnologia na escola. Deve-se entender a inser¢do da tecnologia na sala de aula como
um paradigma que incide em cada tema escolar, com necessidade de trabalho conjunto
por parte desta comunidade escolar no desenvolvimento de estratégias que permitam
sua integragdo plena ao curriculo, como o processo de acdo permanente. Esse processo
se apoia nas relagdes sociais, ao identificar e ampliar o conhecimento existente dentro
da comunidade escolar. A compreensdo de que as novas tecnologias devem ser
apropriadas e reinventadas no cotidiano da sala de aula ainda ¢ um desafio.

A presente proposta de pesquisa se insere no contexto de uma parceria

desenvolvida entre o Laboratorio de Tecnologias Cognitivas (LTC/NUTES/UFRJ) e a
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Escola Municipal Madrid, localizada no bairro de Vila Isabel no municipio do Rio de
Janeiro (STRUCHINER, 2011; GIANNELLA, 2012). Dentre as agdes desenvolvidas
nesta parceria, destaca-se o projeto “Com-Viver Com-Ciéncia e Cidadania” que tem
como objetivo fundamental promover a constru¢do de uma visdo ampliada do que ¢
saude, para que os estudantes percebam que ter uma vida saudavel ¢ mais do que ter um
corpo saudavel (PERIM et.al, 2013; BAPTISTA et. al, 2013; SARMENTO, 2014). Este
projeto explora o potencial multimidia das TDIC e vem sendo construido com a
participacdo de professores de diferentes disciplinas, de forma que a satde possa ser
compreendida como uma tematica transversal e interdisciplinar.

Ao longo do desenvolvimento deste projeto, as visdes que alunos e professores
possuem sobre o que € corpo e sobre como ensinar € aprender sobre esta tematica na
escola aparece em diferentes situagdes. De acordo com a literatura, observou-se que,
muitas vezes estas visdes privilegiam um entendimento dos aspectos bioldgicos, em
relacdo aos aspectos socioculturais. Assim, considerando que o corpo humano ¢
tematica importante da disciplina de ciéncias no oitavo ano do ensino fundamental, este
contexto € oportuno para investigar possibilidades inovadoras de trabalhar o tema.
Quais os problemas/desafios de ensino-aprendizagem enfrentados na tematica do corpo
humano no ensino fundamental? Quais as possibilidades de integrar as dimensdes
bioldgica-social-cultural do corpo no curriculo de ciéncias? Como atividades educativas
e inovadoras com o uso das TDICs podem abordar esses aspectos no estudo do corpo
humano? Quais possibilidades e potencialidades podem ser alcangadas com a integragao
das TDICs as praticas pedagogicas? Estes sdo alguns dos questionamentos que
permeiam o presente projeto de pesquisa.

Neste sentido, este trabalho tem como objetivo geral pesquisar e desenvolver, em
parceria com a professora de ciéncias do oitavo ano da Escola Municipal Madrid, uma
atividade educativa mediada por Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagao
voltada para o Ensino do Corpo Humano em suas multiplas dimensdes. Sao trés seus
objetivos especificos:

1. Analisar a concepgao da professora de ciéncias do oitavo ano em relagdo ao
ensino do corpo humano, no que diz respeito:
a) aos problemas/desafios de ensino-aprendizagem desta tematica;
b) as possibilidades de integrar as dimensdes bioldgico-social-cultural do

corpo no curriculo de ciéncias.
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2. Desenvolver em parceria com a professora uma atividade educativa mediada
pelas TDICs, tendo como enfoque a constru¢do de uma visdo integrada do
corpo humano;

3. Analisar a atividade implementada no que diz respeito:

a) ao desenvolvimento nos alunos de uma visdao ampliada do corpo;

b) as contribui¢des das TDICs para este processo.

Esta pesquisa esta estruturada da seguinte maneira:

Primeiramente aborda o Corpo Humano no Ensino de Ciéncias: Trajetoria
Curricular e Panorama de Pesquisa, na qual ¢ apresentada um pouco da trajetoria do
ensino do corpo humano ao longo da historia, a importancia de integrar as multiplas
dimensdes do corpo e pesquisas sobre esta temadtica. Por fim destaca como o corpo
humano estd inserido nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) e nas Orientagdes Curriculares do municipio do Rio de
Janeiro.

Em seguida apresenta as Tecnologias Digitais de Informacido e Comunicac¢io
na Educacio, destacando o tema da integracdo das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo (TDIC) no ambiente escolar. Sdo abordadas as potencialidades e
possibilidades de uso da Web 2.0 e como as redes sociais possibilitam formas de
colaboragdo e autoria em contextos de sala de aula, além de oferecer uma perspectiva de
entendimento desses aspectos como necessarios aos espacos de letramento digital.

Na Metodologia ¢ apresentada a proposta metodoldgica da presente pesquisa, que
se encontra ancorado na abordagem da pesquisa participativa. Sdo caracterizados, neste
capitulo, o método de analise de dados, o contexto e os sujeitos envolvidos no estudo.

Nos Resultados sdo apresentados a analise dos dados obtidos por diferentes
instrumentos de pesquisa, organizado em trés segdes relacionados com as etapas de
planejamento, implementagdo e analise da atividade educativa “Os Sentidos do Corpo e
nossa Relagdo com o Mundo”.

Na Discussdo sao destacados a andlise dos resultados da pesquisa que sdo
discutidos a partir de dois eixos centrais. O primeiro resgata a trajetoria de
planejamento, implementac¢do e andlise da atividade desenvolvida em parceria com a
professora de ciéncias, discutindo o complexo processo de integracdo de TDIC no

ensino, tendo em vista os multiplos fatores envolvidos. O segundo dedica-se
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especialmente a discussdo das potencialidades e desafios da atividade proposta com o
uso das TDIC para a constru¢do de uma visao ampliada de corpo.

Por fim, a Conclusfo, que traz as principais considera¢des do estudo sobre como
a atividade educativa mediada pelas TDIC favoreceu nos alunos uma visdo integrada de

corpo, a partir de uma abordagem que lhes conferiu protagonismo e autonomia.
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2 CORPO HUMANO NO ENSINO DE CIENCIAS: TRAJETORIA
CURRICULAR E PANORAMA DE PESQUISA

Neste capitulo, sera apresentado um pouco da trajetéria do ensino do corpo
humano ao longo da historia, a importancia de integrar as multiplas dimensdes do corpo
e pesquisas sobre esta tematica. Por fim serd apresentado como o corpo humano esta
inserido nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), nas Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCNs) e nas Orientagdes Curriculares do municipio do Rio de Janeiro.

2.1 CORPO HUMANO NO ENSINO DE CIENCIAS: A INTEGRACAO DAS
CONCEPCOES BIOLOGICA, SOCIOCULTURAL E PSICOLOGICA

Pensar o lugar do corpo na educacdo em geral e na escola em particular ¢
inicialmente compreender que o corpo ndo ¢ um instrumento exclusivo das praticas
educativas, mas o meio pelo qual os sujeitos estdo no mundo, portanto as producdes
humanas sdo possiveis pelo fato de sermos corpo (NOBREGA, 2005). Ler, escrever,
contar, narrar, dancar, jogar sao produgdes do sujeito humano que ¢ corpo. Desse modo,
precisamos avangar para além do aspecto da instrumentalidade. O ensino do corpo
humano nas séries iniciais foi realizado por muitas vezes de forma fragmentada,
puramente nominal e sem muita conexdo entre sistemas. Tal organizacdo pedagogica
pode dificultar a compreensdo da crianga de que seu corpo trabalha como um todo, com
integracdo entre todos seus 6rgaos e sistemas.

Os significados atribuidos ao corpo vao se alterando ao longo da histéria. Na
Idade Média o corpo era considerado depositorio da alma e, portanto sacralizado, ndo
poderia ser tocado, estudado, dissecado. Segundo Mandressi (2005), por cerca de quinze
séculos, ndo houve registros de dissecagdes e foi somente no fim da Idade Média que o
estudo da anatomia em corpos humanos teve inicio na Europa. No final do século XV,
ainda no periodo da renascenga, a apropriacdo do corpo humano se deu a partir do
proprio corpo. Ver e tocar o corpo dissecado era preciso para manter maior fidelidade
ao conhecimento do que seria possivel apenas por meios descritivos.

Apo6s a Idade Média o corpo ¢ dessacralizado, ou seja, ja ndo ¢ mais algo proibido
de se manipular. Com a ascensdo de uma ciéncia positiva, separada de valores religiosos
e do espago da moralidade, o corpo passa a ser objeto de estudo de algumas ciéncias,

principalmente a medicina, que d4 um salto muito grande em matéria de conhecimento
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sobre o corpo a partir do momento em que os estudos de anatomia foram sendo
ampliados. Como consequéncia dessa dessacralizagdo, um movimento para dentro do
corpo se inicia no sentido de que ele passe a ser objeto, e como tal passivel de estudos e
intervengdes que possibilitaram a produg¢do e a posterior aplicagdo de um maior
conhecimento sobre si. (CAVALCANTI, 2005)

Durante a revolugdo industrial, a partir do século XVIII, o éxodo do campo para o
trabalho nas fabricas e consequentemente o crescimento do meio urbano implicou em
transformagdes radicais para o corpo. Submetido ao disciplinamento das horas
excessivas de trabalho, o corpo tem a responsabilidade da produ¢do. O seu ritmo ndo ¢é
mais natural e passa a ter o relégio e as maquinas — as tecnologias — como ditadores.
Nas fabricas, o corpo trabalha no ritmo da maquina e ndo a maquina no ritmo do corpo.
O corpo inicia uma convergéncia para ser maquina, € assim a postura, as acdes
repetitivas, os movimentos mecanizados e sincronizados instalam-se como componentes
da forca produtiva (TOCANTINS; WIGGERS, 2013).

Advindo do Iluminismo, o império da mente também se estabelece nesse periodo.
Com o processo de racionalizac¢do, o desenvolvimento da ciéncia e da razdo toma lugar
central, a0 passo que a mente estabelece supremacia sobre o corpo. A sociedade
moderna separou a cabega do corpo, privilegiando-a, pois ela ¢ o lugar da mente, aonde
0 pensar acontece, € 0 agir caberia ao corpo e viria em segundo plano (ibidem). Ainda
que poucas producdes académicas na area de ensino tenham discursos consolidados
sobre o que ¢ a mente e como ela participa do projeto educativo, pode-se dizer que ¢é
notoria a prevaléncia dicotomica do mental sobre o corporal.

Entre o final do século XIX e o inicio do século XX o corpo deixou seu papel
secundario para se tornar objeto de investigagdo historica. Anteriormente considerado
como um simples pedago de matéria, um feixe articulado de mecanismos, tem inicio o
resgate e um mergulho mais profundo na questao do “corpo animado”. Segundo Corbin,
Courtine e Vigarello (2008) foi Sigmund Freud que, ao construir o campo teoérico da
psicanalise, e indicar que o inconsciente fala através do corpo, deu o primeiro passo
decisivo para a prioridade do corpo na formagdo do sujeito. Em seguida Edmund
Husserl atribuiu ao corpo humano a ideia de “berco original” de toda significagdo. Sua
influéncia conduziu a concepgao elaborada por Maurice Merleau-Ponty do corpo como
“encarnagdo da consciéncia” (MERLEAU-PONTY, 1994). A terceira etapa da
descoberta do corpo emergiu da antropologia quando Marcel Mauss observou durante a

Primeira Guerra Mundial (1914-1918) que a infantaria britanica desfilava num passo
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diferente da francesa, desvelando a no¢do de “técnica corporal”. Ele formulou que “as
maneiras como os homens, sociedade por sociedade, de maneira tradicional, sabem
servir-se do seu corpo” e nos nossos dias esta reflexdo histérica e antropoldgica
permanece (CORBIN; COURTINE; VIGARELLO, 2008, p.8). E assim o corpo foi
ligado ao inconsciente, amarrado ao sujeito e inserido nas formas sociais da cultura.

O feminismo nos anos 1970 trouxe o slogan ‘“Nosso corpo nos pertence!”. O
discurso estava ligado ao poder, ao passo que o corpo estava do lado das categorias
oprimidas e marginalizadas. Ainda hoje se vé como as lutas politicas colocam o corpo
no coragdo dos debates culturais, que carregam as marcas de género, de classe ou de
origem, e estas ndo podem ser mais apagadas. No século XX, o corpo e sua
singularidade sdo vistos como objeto cultural, corpo organico de carne e sangue, corpo
agente e instrumento de praticas sociais. Jamais o organismo foi tdo penetrado pelas
tecnologias de visualizagdo médica, jamais o corpo intimo, sexuados conheceu uma
superposi¢do tdo obsessiva, jamais as imagens das brutalidades sofridas pelo corpo nas
guerras e campos de concentracdo tiveram equivalentes em nossa cultura visual, jamais
o corpo foi objeto das reviravoltas que a pintura, a fotografia, e o cinema
contemporaneos vao trazer a sua imagem. Cada uma dessas etapas revela a relagdo do
sujeito contemporaneo com seu corpo (CORBIN; COURTINE; VIGARELLO, 2008).

Rocha e colaboradores (2007) afirmam que o ponto de vista dos adolescentes
quando se trata de seus corpos, significa mais do que uma estrutura bioldgica composta
por orgdos. Esse pensamento pode estar relacionado a um processo de mudangas que o
corpo desses jovens esta passando em relagdo a alteragdes fisicas e psicologicas. Sendo
assim, ele se torna diferente e comega a se impor, exigindo cuidados e atencao até entdo
desconhecidos. Essas alteracdes corporais tém importancia fundamental para o
adolescente, pois € o corpo que possibilita perceber e externalizar as mudancas que esta
vivenciando.

A relagdo entre o corpo e o mundo ¢ uma espécie de desafio para as formulagdes
curriculares nacionais contemporaneas. Apesar disso, essa necessaria constituicdo de
um corpo social ndo parece estar presente na sala de aula quando esse ¢ o tema em
debate. Talamoni e Bertolli Filho (2011) apontam que uns dos desafios apresentados ao
ensino das ciéncias vao ao encontro das orientacdes e diretrizes ao tratar o tema do
corpo humano como um componente curricular, uma vez que devem ser valorizadas as

relagdes entre o corpo, a cultura e a sociedade.
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Cada vez mais, a ciéncia esta adotando uma abordagem de sistemas para anélise
de fendmenos naturais. Em biologia, por exemplo, quando se analisa o corpo humano,
os professores representam o seu funcionamento como um conjunto de estruturas
hierarquicas que interagem uns com os outros para criar uma cadeia de eventos na
operagao do sistema como um todo. Em resposta a esta abordagem, o ensino de ciéncias
aposta nos sistemas complexos que permitem representar formas mais integradas para a
compreensdo de fendmenos naturais. Além disso, os sistemas complexos sao baseados
em ideias importantes que fornecem um contexto de integracdo entre os diferentes
dominios da ciéncia. (GOLDSTONE; WILENSKY, 2008).

Estudos na literatura apontam a necessidade de compreender o corpo humano para
além de sua estrutura bioldgica. Esse tipo de postura rompe com o olhar naturalista
sobre o qual o corpo tem sido observado e explicado em situagdes educativas. E
importante perceber que o corpo ¢ também uma produgdo historica, tanto quanto o
conjunto de aparelhos e sistemas que nos torna presentes no mundo. O corpo histérico é
resultado das diferentes producdes que nele sdo inseridas ao longo do tempo, em
diferentes espacos, conjunturas econdmicas, grupos étnicos, culturais, entre outros. A
producdo do corpo manifesta-se no mundo seja de forma coletiva ou individual, e por
isso & necesséario debater suas dimensdes, suas formas percebidas no espago escolar. E
necessario formular com os alunos maneiras de perceber e manifestar seus corpos, suas
historias e refletir sobre seu futuro. (GOELLNER, 2008).

Souza (2001) afirma que a biologia, ao aplicar a visdo mecanicista no
conhecimento dos seres vivos, vem reduzindo o corpo aos seus menores constituintes e
a categoria bioldgica do organismo. Tal maneira de pensar, conhecer, nomear e explicar
o corpo humano vem produzindo formas de pensar fragmentadas em relagdo a sua
constituicdo, ao seu funcionamento e aos processos que nele ocorrem desvinculadas das
suas interelacdes com as condigdes historicas, sociais e culturais. O autor parte da
premissa de que as representagdes sobre o corpo presentes no curriculo sdo
hegemonicamente “anatdmicas”, em que o corpo ¢ fracionado e sem identidade, onde a
visdo integrada passa a ser um novo desafio.

Diversos autores vém desenvolvendo pesquisas na tentativa de investigar as
possiveis abordagens que a escola realiza em relacdo ao corpo dos adolescentes
(ROCHA et al, 2007; TALAMONI, BERTOLLI FILHO, 2009a, 2005; TRIVELATO,
2005; NOBREGA, 2005). Rocha e colaboradores (2007) realizaram um estudo com a

aplicacdo de um questionario para um grupo de adolescentes de uma escola da Rede
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Publica Estadual de Vigosa — MG em que foram realizadas no total quatro perguntas,
uma em relacdo as informacgdes adquiridas pelos alunos sobre o corpo e a sexualidade;
se a escola consegue esclarecer as duvidas dos alunos em relacdo ao corpo e a
sexualidade; se a escola aborda os diferentes aspectos biologicos e socioculturais do
corpo; e por ultimo foi questionado qual corpo os alunos tém interesse em conhecer na
escola, ou seja, quais as suas necessidades e curiosidades no que se refere ao tema.
Verificou-se que a maioria dos alunos considera mais importante conhecer o corpo na
perspectiva dos aspectos socioculturais. Isso significa conhecer o corpo como
instrumento de sua identidade e sexualidade, ou seja, a partir das sensacdes e sentidos
produzidos pelo corpo. Assim, as respostas revelaram a importancia que o adolescente
da a compreensdo do seu corpo como parte da cultura, ou seja, como um corpo vivo e
constituido de sentimentos.

Algumas pesquisas destacam as concepg¢des de corpo com enfoque nas visdes de
professores da educacdo basica (SHIMAMOTO, 2006 ¢ TALAMONI; BERTOLLI
FILHO, 2009b), de Educagao de Jovens e Adultos (ALVES et.al, 2009) e em formagao
inicial (SANTOS, 2013). Talamoni e Bertolli Filho (2009b), a partir de entrevistas,
apresentam os relatos dos professores sobre as visdes de seus proprios corpos sendo
identificadas duas categorias: visdo religiosa do corpo (corpo como algo “sagrado”) e
visdo cartesiana (cisdo entre corpo e mente). Alves e colaboradores (2009), a partir de
questionarios, apresenta a resposta dos professores que mais prevaleceu, sendo o corpo
como maquina, seguido da concepc¢ao de um corpo fisico/emocional/mental e do corpo
como sindnimo de vida. Percebe-se nesses trabalhos que a maioria dos professores
concentra sua visao na dimensdo biologica, compreendendo o corpo como maquina, €
de maneira compartimentada em seus sistemas.

Outras pesquisas analisaram as concepg¢des de corpo de alunos do ensino
fundamental (BEERTOLLI FILHO; OBREGON, 2000; TALAMONI; BERTOLLI
FILHO, 2005; BRELAZ; CHAVES, 2011; TALAMONI; BERTOLLI FILHO, 2011),
de cursos de Educacdo de Jovens ¢ Adultos (SILVA et.al, 2005; BRELAZ; CHAVES,
2011) e do ensino médio (De CICCO; VARGAS, 2013). Por meio da realizagdo de
entrevistas, Bertolli Filho e Obregon (2000 p.57) verificam que os alunos ‘“ndo
percebem o corpo apenas como uma entidade inteligivel mediante a metafora de uma
maquina”, ou seja, existe o reconhecimento de que os alunos tendem a perceber o corpo
além da dimensdo biologica. Contudo, também ¢ indicado que esse tipo de discussdo ¢é

negligenciado pela escola, o que faz com que os alunos busquem informagdes com
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outros jovens. O discurso biologicista do corpo estabelece quando e como o corpo
humano pode ser visto, falado e pensado nas praticas escolares. Desse modo, como
apontam Talamoni e Bertolli Filho (2005) as disciplinas vem atuando mais no controle
dos corpos do que na produgdo de saberes relevantes a vida dos alunos.

No trabalho de Silva e colaboradores (2005) tem-se a concepg¢do dos corpos
percebidos por um grupo de mulheres de uma associagdo comunitaria. Destaca-se a
importancia de debater as questdes de género e discutir a sexualidade como uma
constru¢do socio-cultural. As autoras indicam que as mulheres desconheciam seus
corpos e de seus companheiros, e que esse desconhecimento acabava por dificultar ou
impossibilitar a prevenc¢do e o tratamento de doengas. Apesar disso, todas desejavam o
corpo idealizado que circula nos meios de comunica¢do. Em relagdo as concepcdes de
alunos do ensino médio, De Cicco e Vargas (2013) analisam por meio de entrevistas
sobre o tema das doencas sexualmente transmissiveis (DSTs). Os autores discutem o
corpo como o local que compreende a sexualidade e o entendimento do sujeito sexual.
Nessa concepgdo o corpo ndo se refere somente as capacidades reprodutivas do ser
humano, mas também ao prazer, costumes, relacdes afetivas e a nossa cultura.

O corpo também ¢ reconhecido como uma unidade polissémica que requer a
busca de didlogo entre diferentes areas do conhecimento, como as ciéncias naturais,
humanas, medicina e satde. Essa posi¢do deve superar qualquer tentativa de agir pela
fragmentacdo dos saberes e praticas, ou pela fragmentacdo do proprio sujeito em corpo
e mente (BERTOLLI FILHO e OBREGON, 2000). Todavia esse parece ser um desafio
em termos de uma pratica educativa sobre o tema do corpo humano. A forma como o
curriculo transforma isso torna o ensino distante e descontextualizado.

O corpo ¢ uma entidade provisoria e pode ser o resultado da a¢do de diferentes
tipos de intervencdes cientificas e/ou tecnoldgicas. Assim, falar do corpo ¢ falar de uma
identidade complexa, algo que ¢ objeto da atengdo do mercado de produtos e servigos
relacionados com o corpo. O corpo também ¢ um objeto da atencdo do estado e das
politicas publicas, pois os governos percebem cada vez mais que o investimento em
saude preventiva e processos de educacio sobre a saude ¢ muito mais rentavel ao saldo
da balanga comercial do que as despesas com satide publica na esfera de atendimento
(CAVALCANTI, 2005).

A relagdo entre educag@o em saude e o corpo se fortalece historicamente a partir
do final do século XIX, em uma época na qual sdo estabelecidas as marcas do

movimento sanitarista. Ainda que nesse periodo se tenha uma influéncia principal nos
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discursos sobre a higiene do corpo, as funcdes de comportamento em torno de
categorias como a moral sdo marcas dos processos € debates, que delimitam o papel do
corpo na saude. Perceba-se que desde esses primérdios temos indicios de visdes
diferenciadas sobre o corpo agindo como categorias que organizam a pratica e a agao
(MOHR, 2002). Segundo Pinhdo e Martins (2012), as praticas educativas nesse periodo
tinham como principal caracteristica a normatividade e o autoritarismo, elas eram
movidas pelo interesse na criacdo de ambientes saudaveis, mas também pela
necessidade politica de controle e adequacao da sociedade a uma estrutura burguesa.

A questdo social também se faz presente no debate acerca da satde. Se a
desconsiderarmos, a responsabilidade pela promog¢ao da satide torna-se um problema de
ordem individual, recaindo sobre o proprio sujeito. O individuo torna-se o tUnico
responsavel por combater os males do mundo moderno (sedentarismo, estresse, dentre
outros), transformando-se no maior culpado pelo seu desajuste em relagdo aos padrdes
de vida considerados ‘“saudéaveis”. Em relagdo ao corpo e a saude, na dimensao
psicologica, a atividade fisica pode atuar na melhoria da autoestima; das fungdes
cognitivas e de socializa¢do; na diminui¢ao do estresse e da ansiedade. A saide ndo
pode ser tratada como uma varidvel exclusivamente bioldgica. Elementos sociais,
politicos, culturais e econdmicos estdo envolvidos nesse tema e, obrigatoriamente,
devem ser considerados se o objetivo for compreender a questdo de maneira integrada
(ASSUMPCAO, et.al, 2002).

A investigagdo das representagdes corporais junto a jovens adolescentes e a
importancia do corpo na constituicdo das suas identidades vém sendo um tema
recorrente na literatura sobre o corpo humano, haja vista a posicao de centralidade que o
mesmo ocupa nas preocupacdes juvenis. O trabalho de Talamoni (2008) demonstra
algumas angustias expressas pelos adolescentes pela falta de informagdes que permitam
compreender os processos corporais por eles vivenciados, relatando a dificuldade para a
obtencdo destes conhecimentos relativos as drogas, gravidez na adolescéncia e doengas
sexualmente transmissiveis. Como forma de realizar atividades com aspectos culturais,
os alunos sugerem palestras, apresentagdes de teatro, filmes e outras atividades que
abordem temas pertinentes a adolescéncia, como a “educacdo sexual” (TALAMONI,
2008).

Existem pesquisas que apresentam estratégias educativas voltadas para a temdtica
do corpo humano, uma delas é utilizar a produgdo de desenhos (ARAGAO, 2001;
SOPELSA, 2001; SOPELSA, 2004; GONZALEZ; PALEARI, 2006) como estratégia
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para motivar a discussdo sobre o corpo humano com alunos do ensino fundamental. Os
alunos desenharam seus corpos por dentro e por fora e destaca-se que a maioria
desenhou somente o coragdo e o cérebro, justificando que o coragdo representa a vida e
o cérebro a inteligéncia (SOPELSA, 2001; SOPELSA, 2004). Uma vez que existe
grande tabu para tratar do corpo, o desenho ¢ visto como uma ferramenta de grande
potencial para manifestar suas representacdes e iniciar debates sobre as concepgdes
afetiva e social (SOPELSA, 2004). Outras pesquisas apresentam como estratégia
educativa a confeccdo de modelos anatdmicos por alunos do ensino fundamenta em
oficinas de ciéncias (OLIVEIRA; ABREU, 2003) e por alunos do ensino médio em
atividades extraclasse (DUSO et al, 2013).

Outra estratégia educativa destacada ¢ o desenvolvimento de oficinas pedagogicas
para licenciandos (MATOS; FREITAS, 2005) e curso extraclasse para alunos do ensino
médio (QUADRADO; RIBEIRO, 2005) como forma de reunir diferentes abordagens
para discutir o tema do corpo humano. Esse tipo de estratégia tem como caracteristica
usar diferentes tipos de recursos (por exemplo, musicas, propagandas de revistas e
leitura de textos literarios) para tratar de forma mais direta das concepgdes sociais e
culturais do corpo. As atividades tratam de discutir os problemas de consumo em
relagdo ao corpo, analisando e debatendo padrdoes de beleza impostos pela midia
(QUADRADO; RIBEIRO, 2005). A histéria em quadrinhos (KAWAMOTO e
CAMPOS, 2014) também ¢ destacada como uma estratégia educativa para o ensino do
corpo humano. Foi feita uma selecdo de conteudos em livros didaticos para criar um
gibi dividido em cinco partes: uma contendo a historia inicial comum a todas as
histérias, e outras quatro partes, sendo uma para cada sistema do corpo humano
(digestario, respiratorio, circulatorio, nervoso).

A interpretacdo de Le Breton (2010) apresenta a condi¢do corporal como
fendmeno social e cultural. Esse autor sugere que as acdes tragadas a partir “da trama da
vida cotidiana”, desde as mais simples e menos concretas até aquelas que ocorrem na
cena publica, sempre expressam de maneira mais eficiente a condigdo e o
reconhecimento da corporalidade. Le Breton compreende o corpo como eixo da relagdo
com o mundo, o lugar e o tempo que d4 forma a existéncia por sua fisionomia Unica,
origem e significacdes fundamentais da existéncia individual e coletiva. Pela
corporeidade o homem se relaciona com o mundo, se insere nos contextos sociais e

culturais e ¢ por eles moldado. S3o nesses momentos de a¢do no mundo, de
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manifestacdo na vida que uma perspectiva integral do corpo se manifesta (LE
BRETON, 2010).

Moraes e Guizzetti (2016) reafirmam, em um estudo recente, a necessidade de a
pratica escolar comprometer-se com dinamicas e atividades que facam o aluno
perceber-se como um ser humano integral, que depende do seu entorno. Para isso, o
estudo do corpo humano deve ser conduzido em abordagens que considerem sim os
aspectos biologicos, mas tanto quanto isso, que se consiga perceber suas inscri¢des
socioculturais e as ‘“hibridacdes entre seu corpo e seu meio natural” (MORAES;
GUIZZETTL 2016, p. 255).

Consideramos na presente pesquisa que o corpo humano ¢ multidimensional, e
compreende as dimensdes biologica, sociocultural e psicologica. Entendemos como
dimensdo biologica aquela que engloba o corpo fisioldgico e anatdmico. A dimensdo
sociocultural esta relacionada as questdes da familia, da escola, da satde, da estética,
das marcas de género, um corpo influenciado pelo meio social e pelas diferentes
culturas. A dimensdo psicoldgica aborda as questdes do prazer, dos sentimentos, da
sensibilidade do individuo e de um corpo que reflete os problemas do inconsciente
(CORBIN; COURTINE; VIGARELLO, 2008; TALAMONI, BERTOLLI FILHO,
2009a; MORAES; GUIZZETTI, 2016).

2.2 0 CORPO HUMANO NO CURRICULO ESCOLAR

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram criados em 1996 pelo
governo federal, que t€ém por objetivo estabelecer uma referéncia curricular nacional.
De acordo com esse documento, os temas transversais tematizam problemas
fundamentais e urgentes da vida social, da satde, do meio-ambiente, da orientacdo
sexual e da pluralidade cultural. Eles devem ser trabalhados, ao longo de todos os ciclos
de escolarizacdo, de duas formas: dentro da programacdo, através de conteudos
transversalizados nas diferentes areas do curriculo e como extraprogramag¢do, sempre
que surgirem questdes relacionadas ao tema. (ALTMANN, 2003)

Diversas iniciativas curriculares foram instituidas no Brasil, durante a década de
1990. Os PCNs para o primeiro e segundo ciclos (1° ao 5° ano) do ensino fundamental
foram os primeiros a serem definidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) e virem a
publico no final de 1995, quando uma versao preliminar foi encaminhada para consulta

e avaliag¢do a professores e académicos de varias institui¢des do pais. Paralelamente, no
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campo académico, estudos e debates sobre o curriculo escolar geravam um acervo
importante de conhecimentos e serviam como referéncia para a elaboragdo de pareceres
e para a andlise de propostas curriculares (SAVIANI, 1994; SILVA, MOREIRA, 1995;
MOREIRA, 1999).

Foi realizada uma reestruturacdo da versdo preliminar dos PCNs, pelo MEC,
considerando as observagdes, criticas e sugestdes encaminhadas. A nova versdo dos
PCNs foi entdo apresentada ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em setembro de
1996. Neste sentido, os PCNs colocam o ensino fundamental em face de um conjunto
complexo e detalhado de concepcdes e orientagdes didaticas e metodologicas,
contetidos disciplinares e transversais, na perspectiva da formagdo béasica comum. No
documento introdutério aos PCNs para o terceiro e quarto ciclos (6° ao 9° ano) do
ensino fundamental, pode-se constatar uma énfase maior no curriculo comum e também
uma preocupagdo explicita com a diversidade sociocultural e com a cidadania.
(BONAMINO, MARTINEZ, 2002)

Para o ensino das Ciéncias Naturais, os PCNs propdem conhecimentos em
fun¢do de sua importincia social, de seu significado para os alunos e de sua relevancia
cientifico-tecnologica, organizando-os nos eixos tematicos “Vida e Ambiente”, “Ser
Humano e Saude”, “Tecnologia e Sociedade” e “Terra e Universo”. O aprendizado ¢é
proposto de forma a propiciar aos alunos o desenvolvimento de uma compreensiao do
mundo que lhes dé condi¢des de continuamente processar informagdes, desenvolver sua
comunicagdo, avaliar situacdes, tomar decisdes, ter atuagdo positiva e critica em seu
meio social. Para isso, o desenvolvimento de atitudes e valores ¢ tdo essencial quanto o
aprendizado de conceitos e de procedimentos. Nesse sentido, ¢ responsabilidade da
escola e do professor promoverem o questionamento, o debate, a investigagdo, visando
o entendimento da ciéncia como construgdo histérica e como saber pratico, superando
as limitacdes do ensino passivo, fundado na memorizacdo de definicdes e de
classificagdes sem qualquer sentido para o aluno. (BRASIL, 1998a).

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998a) o conhecimento do corpo humano ¢ uma
atividade prevista para o ensino fundamental da educacdo brasileira. Valorizar os
cuidados com o corpo, habitos de alimentacdo, atividades de convivio e lazer e aten¢do
ao desenvolvimento da sexualidade sdo eixos deste conteudo trabalhados nas diversas
séries do ensino fundamental. Porém, o aprofundamento deste contetdo,
compreendendo o corpo humano como um todo, incluindo seus diversos aspectos,

composto de sistemas que se relacionam e interagem com agentes internos e externos ao
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organismo, promovendo a manutengdo e o equilibrio do corpo, s6 ocorre nos ultimos
ciclos do ensino fundamental, mais especificamente no oitavo ano.

Com relagdo a inser¢do do corpo humano no processo educativo, observa-se que
ele se constitui em contetido especifico do ensino de ciéncias, segundo os PCNs
(BRASIL, 1998a), mas também em “tema transversal”. Com relagdo ao ensino das
ciéncias naturais, 0 corpo aparece para ser contemplado no eixo tematico “Ser Humano
e Saude”, no qual a aprendizagem sobre este contetido especifico devera ser orientada
por uma concepcdo integrada do mesmo, como “um sistema integrado de outros
sistemas”, interagindo com o ambiente e refletindo a historia de vida do sujeito. O
estudo do corpo humano, ao ser reiterado em varias ocasides e sob varios aspectos
durante o ensino fundamental, torna-se cada vez mais complexo para os estudantes, que
vao desenvolvendo maior possibilidade de anélise e sintese (BRASIL, 1998a, p. 45).

O documento ainda afirma que:

“Para que o aluno compreenda a integridade do corpo, ¢ importante
estabelecer relacdes entre os varios processos vitais, e destes com o
ambiente, a cultura e a sociedade. Sdo essas relacdes que estdo expressas na
arquitetura do corpo e faz dele uma totalidade.” (BRASIL, 1998a, p. 45).

Ao longo do processo educativo, o estudo do corpo humano se tornou cada vez
mais complexo para os estudantes, o que auxiliard no desenvolvimento de capacidades
como as de andlise e sintese, necessarias para que os mesmos compreendam a
integridade do corpo. Esta aprendizagem criard oportunidades para o estabelecimento de
relacdes entre os varios processos vitais, ¢ destes com o ambiente, a cultura e a
sociedade. O conhecimento sobre o corpo humano para o aluno deve estar sempre
associado a um melhor conhecimento do préprio corpo, com o qual possui uma
intimidade derivada de suas percepgdes altamente subjetivas, j4 que cada corpo ¢
“individual” e “unico”. (TALAMONI, BERTOLLI FILHO, 2009)

Nos temas transversais o corpo ¢ tema a ser contemplado em diferentes eixos
tematicos. Em “Pluralidade Cultural: Linguagens e Representagdes” a importancia da
linguagem corporal e dos meios de comunica¢do artisticos sdo referendados,
privilegiando o corpo enquanto um “meio de comunicagdo por exceléncia” (BRASIL,
1998b, p. 133). Em “Saude: Autoconhecimento para o Autocuidado” salienta-se a
importancia de se aprofundar os conhecimentos sobre o corpo humano a fim de
desenvolver a base necessaria ao autocuidado. Este corpo, enquanto “sistema integrado”

estd intrinsecamente relacionado a construgdo da identidade e as caracteristicas pessoais
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(BRASIL, 1998b, p. 275). Em “Orientagdo Sexual - Corpo: matriz da sexualidade”, o
corpo, enquanto organismo ou aparato biologico, também deve ser considerado nos seus
aspectos subjetivos, derivados da apropriagdo pessoal dos individuos sobre seus
proprios corpos na interagdo com o mundo. O documento resalta a importancia de se
considerar os aspectos sociais e culturais implicados na “constru¢do da percepcao do
corpo” e ainda menciona a importancia que os sentimentos, as emogdes € 0 pensamento
produzem a partir do corpo, constituindo o que ¢ cada pessoa. (BRASIL, 1998b, p. 317)

A educagdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas
para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que
contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia das areas
convencionais. Com isso o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os
temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades
locais e regionais e que novos temas sempre podem ser incluidos. Os Temas
Transversais propostos pelo PCN sio — Etica; Meio Ambiente; Pluralidade Cultural;
Saude; Orientagao Sexual; Trabalho ¢ Consumo — esses temas devem ser trabalhados
com uma proposta para sua inclusdo no curriculo e seu tratamento didatico (BRASIL,
1998b).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, mesmo existindo experiéncias
no desenvolvimento de projetos com tecnologia educacional em varios estados
brasileiros, a potencialidade desses recursos ainda ndo ¢ completamente reconhecida
pela comunidade de educadores. Muitos fatores contribuem para isso, entre os quais se
destacam: pouco conhecimento e dominio para utilizar os recursos tecnolégicos na
criacdo de ambientes de aprendizagem; insuficiéncia de recursos financeiros para
manuten¢do, atualizacdo de equipamentos e para capacitacdo dos professores, auséncia
de equipamentos em muitas escolas; e a falta de condi¢des para utilizagdo dos
equipamentos disponiveis devido a precariedade das instalacdes (BRASIL, 1998a).

Essa ¢ uma realidade que precisa ser mudada em virtude da necessidade da
escola acompanhar os processos de transformacdo da sociedade, atendendo as novas
demandas. Desse modo, se faz necessdria a implantagdo de estratégias para o
desenvolvimento e disseminagdo de propostas de trabalho inovadoras utilizando os
meios eletronicos de informagdo e comunicagao, ja que eles possuem grande potencial
educativo para complementar e aperfeicoar o processo de ensino e aprendizagem

(BRASIL, 1998c, p142).
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A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) ao iniciar seus pronunciamentos
quanto as Ciéncias da Natureza ¢ bastante clara ao elencar os beneficios e alguns
problemas relacionados a forma como a humanidade, por meio da ciéncia, tem gerido a
vida na Terra. O documento ressalta que as Ciéncias da Natureza podem fornecer
ferramentas culturais para que as criangas possam compreender desde fendomenos de seu
ambiente natural, que fazem parte de seu cotidiano, até tematicas sociais que envolvem
conhecimentos dessa area. Em relagdo ao contetido do corpo humano, o documento
destaca a importancia de aprender sobre as estruturas, os 6rgdos e as fungdes do corpo
humano se detendo a sua composi¢ao biologica.

As orientagdes curriculares para o oitavo ano do ensino fundamental apresentam
o estudo do corpo humano como contetdo para a disciplina ciéncias nos quatro
bimestres do ano letivo. A maneira como este ¢ descrito demonstra que o corpo humano
continua sendo ensinado somente na dimensdo biologica, como indicam os PCNs.
Percebe-se a presenca da dimensdo biologica quando as orientagdes curriculares
afirmam: “reconhecer que a organizagdo do corpo humano comega a partir da unidade
celular” ou ainda, “reconhecer o funcionamento integrado dos sistemas de nutrigdo:
digestorio, respiratdrio, circulatorio e excretorio” (RIO DE JANEIRO, 2013).

Reconhecemos a importancia que os documentos orientadores possuem para o
ensino do corpo humano. Apesar dos PCNs para o ensino fundamental apresentarem o
corpo humano como um tema transversal, sua multidimensionalidade acaba por ndo ter
espago no planejamento habitual dos professores, permanecendo restrito a projetos
esporadicos, que ndo contemplam uma visao integrada (MORAES; GUIZZETTI, 2016).
Esse ¢ o motor da discussdo em nosso estudo: a possibilidade de superar essa

desintegracdo do corpo.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCACAO

Inicialmente, este capitulo apresentard o tema da integragdo das Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) no ambiente escolar. Serdo abordadas as
potencialidades e possibilidades de uso da Web 2.0 e como as redes sociais possibilitam
formas de colaboragdo e autoria em contextos de sala de aula, além de oferecer uma
perspectiva de entendimento desses aspectos como necessarios aos espagos de

letramento digital.

3.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NA
ESCOLA: POTENCIALIDADES DA WEB 2.0

As Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunica¢do (TDIC) estdo presentes
em grande parte das atividades cotidianas de nossa sociedade, seja pela capacidade de
disseminagdo da informa¢do que possui, ou pelo modo como tém afetado
significativamente a capacidade dos individuos compreenderem, analisarem e
socializarem conhecimentos (COLL e MONEREO, 2010). Desde o final dos anos 1990
tem se afirmado que a tecnologia estard cada vez mais presente em nossas vidas
(FANTIN; RIVOLTELLA, 2012).

As TDIC contribuem para a transformac¢do de estilos de vida, configurando uma
sociedade cada vez mais dindmica e globalizada, que comporta novas maneiras de
trabalhar, comunicar, relacionar, aprender, pensar e viver (COLL e MONEREO, 2010;
FREITAS; LEITE, 2011). Elas desempenham um papel fundamental como ferramentas
que facilitam a aquisi¢do, armazenamento, processamento, transmissdo e divulgacdo de
informagdes nos sistemas educacionais das sociedades de informagdo. De uma maneira
geral, essas ferramentas permitem novas formas de producdo do conhecimento,
interatividade e disseminacao da informag¢ao no processo educativo (JACK; LIN, 2014).

Essas mudancas, ocasionadas por meio das TDIC, tém levado pesquisadores a
refletirem sobre como integra-las as atividades escolares. Alguns autores teorizam sobre
os impactos das tecnologias digitais na educacdo (VALENTE, 1997; PORTO, 2006;
ALMEIDA, 2008; KENSKI, 2008) e as transformagdes que envolvem o processo
educativo: o ensino, a aprendizagem, a estrutura e o funcionamento da escola, assim

como as suas relacdes com a comunidade. Para esses autores a incorporacdo das
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tecnologias deve considerar dois aspectos: a dificuldade do professor em utilizar o
computador, pela falta de formagao; e os requisitos necessarios para a incorporacao do
computador no seu trabalho pedagégico.

A integragdo das tecnologias digitais no espago escolar contribui para mudangas
qualitativas no processo educacional. A tecnologia sozinha ndo pode melhorar o ensino
e a aprendizagem, mas o seu uso deve apoiar os objetivos de aprendizagem. Dessa
forma, as tecnologias nao substituem o professor, mas podem colaborar com sua pratica
docente (LEVY, 1993). As tecnologias digitais como o computador e a internet, ao
serem utilizadas no cotidiano escolar, oferecem recursos que podem ser apropriados de
acordo com o contexto, e auxiliam professores e alunos estabelecendo um novo espago
colaborativo de aprendizagem (KENSKI, 2008).

As tecnologias podem ser usadas para proporcionar um ensino mais atraente,
motivando o aluno a conectar-se com varias fontes de informacdo, compartilhando
conhecimento de forma colaborativa (MOALLEM 2003; ROBLYER et al 2004).
Valente (1998) afirma que o professor deve saber claramente quando e como utilizar a
tecnologia como ferramenta pedagogica a fim de estimular a aprendizagem. Tajra
(2001) corrobora com essa ideia afirmando que cabe a cada professor, dentro da sua
praxis, atuar como facilitador do processo de ensino-aprendizagem e ndo mais como
detentor do conhecimento.

No contexto do ensino de ciéncias, a integracdo das TDIC & um processo
influenciado por diversos fatores tecnologicos, pedagodgicos e institucionais,
configurando um cenario complexo e que demanda analises que extrapolem um olhar
meramente instrumental do uso dessa ferramenta (MARTINHO; POMBO, 2009). Como
discutem Martinho e Pombo (2009) existe a necessidade de oportunizar os professores a
se familiarizarem com as novas tecnologias, a fim de que possam fazer escolhas
conscientes sobre o uso das formas mais adequadas para as situagdes didaticas. Isso faz
com que em cada escola, e at¢ mesmo em cada sala de aula, professores e alunos, com
saberes e experiéncias proprios, constituam contextos particulares de integragdo de
TDIC.

Associada a essa concepc¢do, o uso das TDIC na contemporaneidade provoca
novas mediagdes entre a abordagem do professor, a compreensao do aluno e o conteudo
veiculado. Elas ndo s3o apenas suportes tecnologicos, mas possuem linguagens e
maneiras particulares de comunicar-se com as capacidades perceptivas e comunicativas

das pessoas (LIMA, 2013). A segunda geragdo da internet, chamada Web 2.0,
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caracteriza-se por potencializar as formas de publicagdo, compartilhamento e
organizagdo da informacdo, além de ampliar os espagos para a interagdo entre os
participantes do processo. A Web 2.0 pode ser trabalhada como uma plataforma que
viabiliza fun¢des online que antes s6 poderiam ser realizadas por programas instalados
em um computador. Os recursos da Web 2.0, potencializam processos de trabalho
coletivo, de producdo e circulacio de informacdes e de construgdo social do
conhecimento mediado pelo computador (PRIMO, 2007).

Uma das principais caracteristicas da Web 2.0 ¢ o fato dos usuarios deixarem de
ter um papel passivo, tornando-se sujeitos ativos na producdo de conteudos. Essa
facilidade em produzir contetido e disponibilizé-lo online possibilitou a capacidade
critica e ativa dos usudrios que passaram a ter novas formas de se comunicar com o
mundo e a facilidade de publicar possibilitando a criagdo de comunidades que se juntam
em torno de um interesse comum fortalecendo o sentido de comunidade. Quanto mais
pessoas se tornam envolvidas na produ¢do de conteidos na rede, melhor ¢ a qualidade
do servigo (SIMAO; 2006; COUTINHO, 2008).

Neste cenario, as tecnologias digitais, em especial as da Web 2.0, sdo entendidas
como ferramentas essenciais a educagdo, pois permitem as pessoas tanto aprender umas
com as outras quanto aprender a partir de uma perspectiva na qual elas proprias sejam
construtoras de conhecimento. A Web 2.0 permite que as pessoas interajam de forma
participativa e dindmica ampliando as chances de construir coletivamente novos
conhecimentos, fruto das intensidades relacionais ocorridas no ciberespago. Ferramentas
como Facebook, Youtube, blogs e wikis, bem como compartilhamento de fotos e videos
fazem da Web 2.0 um espaco de aprendizagem, sobretudo pela possibilidade de
combinar essas ferramentas digitais ou aplicativos para formar um ambiente interativo,
dindmico e criativo na qual os alunos possam aprender por meio de atividades
colaborativas baseadas em pesquisas na internet (TORRES, AMARAL, 2011).

As potencialidades da Web 2.0 com o uso dessas ferramentas nas praticas
pedagogicas tendem a ampliar a relagdo que professores e alunos mantém com o
conhecimento, e favorecem espacos de autoria nas interagdes em rede (AIRES; ERN,
2002). Com sua abertura a comunicagdo interativa, a Web 2.0 vém produzindo espagos
flexiveis de aprendizagens, que propiciam a colaboracdo e o desenvolvimento de
habilidades individuais e coletivas, favorecendo a exploracdo de novos conceitos

(TORRES; AMARAL, 2011).
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As redes sociais, como o Facebook, fazem parte da web 2.0 ndo sendo percebida
apenas como fonte de informagdo e de pesquisa, mas como um espaco de cocriagdo,
interatividade e colaboracdo. A partir dela, os usudrios passaram a interagir, criar seus
proprios conteudos, comentar o conteido postado por outras pessoas e compartilhar
informagdes. No ambito educativo, o Facebook apresenta um grande potencial,
possibilitando aos alunos a realizagdo de trabalhos em grupo, permitindo o compartilhar
interativo sobre as aulas ministradas, favorecendo o aumento da curiosidade e da
motivagdo sobre os temas abordados em atividades educativas disponibilizando links
para textos, videos entre outros de interesse coletivo. Dessa forma, o Facebook ¢ um
ambiente que favorece a interatividade, a construgdo colaborativa do conhecimento, o
compartilhamento de informagdes e a autoria.

Segundo Patricio e Gongalves (2012), o Facebook ¢ uma ferramenta popular de
facil uso e acesso, sendo util para alunos e professores em atividades escolares, além de
permitir a integragio de diversos recursos (ALVES; ARAUJO, 2013). O uso do
Facebook como um elemento da web cresce ano apds ano, e os usudrios brasileiros
estdo entre aqueles que passam mais tempo conectados nessa rede social, sendo esse
tempo de acesso maior do que o dobro da média mundial. Esses dados nos colocam em
uma posicao de refletir sobre o potencial dessa ferramenta social em especifico, mas ndo
seria prudente fazé-lo sem perceber alguns contrapontos.

Uma das caracteristicas apontadas na literatura como desafio para o uso do
Facebook como ferramenta de ensino reside na possibilidade do processo discursivo e o
debate convergirem para contextos ndo desejados e tornarem-se inclusive polémicos ao
invadir dimensdes pessoais e particulares (DONLAN, 2014). Nessa mesma dire¢ao,
verifica-se que os estudantes podem postar conteudo sem relagdo com o tema proposto
pelo grupo, ou pela atividade. Nesses casos € preciso perceber como essas respostas
manifestam certos aspectos da autoria desses estudantes, ou se ¢ necessario intervir
quanto as normas de utiliza¢ao do grupo.

Na presente pesquisa defendemos a realizagdo de uma atividade educativa com o
uso das TDIC em que os alunos passem a ter um papel ativo em um processo de autoria
e ndo mais passivo receptor da informagdo. Esse processo de apropriagdo da tecnologia
em atividades colaborativas deve ser pensado para que o aluno amplie seu senso critico,

sua capacidade de anélise e sintese, e sua autonomia (VALENTE 2014).
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3.2 COLABORACAO, AUTORIA E LETRAMENTO NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

A integragdo da midia digital na cultura escolar passa a existir no espacgo digital
que amplia a sala de aula e a possibilidade de acessos compartilhados de contetidos. A
entrada das redes sociais em sala de aula amplia as possibilidades de aumento de
conhecimento dos alunos e de distribui¢do de contetidos gerados em tempo real para
outros colegas, criando um espago comunitario. Nesse caso, a interagdo permitida pelas
redes sociais representa o inicio de um processo colaborativo em que os sujeitos se
comunicam e constroem relagdes na realizacdo de objetivos comuns (ROSCHELLE;
TEASLEY, 1995; FANTIN, 2012).

Segundo Paul Brna (1998) o termo colaboracdo pode estar associado a objetivos
educacionais diferentes, fazendo-se necessario perceber se a colaboragdo requer um
esfor¢o sincronico sem nenhuma divisao de tarefa; se a colaboragdao ¢ um estado ou um
processo; ou se a colaboragdo ¢ um meio para a aprendizagem ou um fim para si
mesmo. Para o autor a aprendizagem colaborativa ¢ um modelo de aplicagdo
pedagogico de internet que visa favorecer a interacdo e permite a troca de mensagens
eletronicas entre os estudantes de um grupo (BRNA, 1998).

Hill e colaboradores (2004) destacam que a aprendizagem colaborativa ¢ uma
estratégia utilizada para facilitar as interacdes de aprendizado baseado na internet,
seguindo um modelo no qual os alunos ndo trabalham de forma isolada. Em vez disso,
eles trabalham com parceiros, de forma a ampliar sua aprendizagem, bem como para
ajudar a facilitar a aprendizagem de outras pessoas. De acordo com os autores, a
construcdo social do conhecimento permite um nivel mais profundo de processamento e
compreensdo do que poderia ocorrer em um nivel individual.

A internet facilita a colabora¢do com sua capacidade de comunicagdo, utilizando
ferramentas da Web 2.0, tais como: salas de aula virtuais, blogs e redes sociais, que
permitem a comunicacdo, interagdo e colaboragdo entre os alunos (HILL, et.al, 2004).
Um exemplo de aprendizagem colaborativa ¢ apresentado por Oliver, Omari e
Herrington (1998), no qual estudantes do ensino superior sdo envolvidos em um
ambiente de aprendizagem baseado na internet. Os pesquisadores indicam que o
ambiente, com principios construtivistas, incentivou a cooperacdo e reflexdo entre os

participantes. Os autores constataram que a composi¢do dos grupos e a sugestdo para
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que cada membro tivesse um papel especifico na atividade, influenciaram no processo
de colaboragao (OLIVER; OMARI; HERRINGTON, 1998).

Ainda em relacdo a atividade colaborativa, Kenski (2008), defende a necessidade
de serem desenhadas novas praticas educativas que incorporem a oferta de recursos
possibilitada pela internet. A autora destaca o potencial de aprendizagem em atividades
que considerem “o desenvolvimento de projetos colaborativos” (KENSKI, 2008, p.
653), nos quais o professor atua como um mediador, cujo papel “se da no sentido de
orientar o grupo para o foco do processo que estd sendo trabalhado, evitando a
dispersao” (KENSKI, 2008, p. 654).

No contexto escolar, o trabalho colaborativo deve envolver questdes de
planejamento, pesquisa e discussdo das atividades a serem realizadas. A utilizagdo das
midias digitais no ambiente escolar tem possibilitado experiéncias inovadoras e
produtivas, tanto na montagem de uma apresentagdo eletronica, como na criagdo de um
blog, de uma pagina no Facebook, na producdo e elaboracdo de um video, uma
animac¢do ou um programa de radio. Sdo experiéncias em que os alunos, de maneira
colaborativa, constroem sua autoria, sentindo-se criadores (FANTIN, 2012).

A autoria ¢ um processo criativo e unico. Ao considerarem as possibilidades da
autoria na Web 2.0, Kathleen Gray e colaboradores (2008) percebem que as relagdes de
troca podem ocorrer entre diferentes pessoas no contexto da web, mas também dentro
do mesmo assunto, para a mesma pessoa, durante o processo de criagdo. O processo de
estabelecimento do autor ndo ¢ imediato, mas criado no continuo movimento em que a
sua identidade pode ser vista sempre em evolugdo pelo fluxo de interagdes continuas na
web.

A autoria colaborativa ¢ uma modalidade de criagdo coletiva e pode ser
compreendido como um elemento para o processo de aprendizagem. O processo
colaborativo torna possivel a criacdo de ambientes cognitivos e sociais. Nesse contexto,
sdo desenhadas as redes que ligam pessoas e ideias, formas de dialogar, compreender e
aprender oferecendo aos autores a possibilidade de criar, textos, tanto de forma
assincrona, quanto sincrona, vivenciando uma experiéncia de multiplicidade de saberes
(MACHADO, 2009).

Na perspectiva da autoria, a Web 2.0 proporciona o exercicio da curiosidade, da
criagdo e da producdo, a partir de uma postura ativa frente ao computador. Nessa
pesquisa, o Facebook representou um espaco de autoria em que os alunos puderam, de

forma colaborativa, inovar a cada postagem.
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A autoria tem sido objeto de andlise das ciéncias que buscam a compreensao do
que ¢ criado em rede. O interesse da autoria na educagdo deve significar que ela seja
entendida como um processo que favorece o aprendizado (JENKINS, 2008). As
ferramentas da Web 2.0, como o Facebook favorece a colaboragdo entre os alunos e
contribui para o exercicio da autoria e para o desenvolvimento de letramentos digitais
na producdo de textos, videos, podcast, favorecendo a apropriacdo do ambiente digital
numa perspectiva integradora.

Com os avangos tecnoldgicos incorporados as praticas sociais, os géneros textuais
ampliaram-se e surgem os textos digitais, a exemplo de: e-mails, chats, blogs, foruns,
entre outros, trazendo uma nova forma de letramento, o letramento digital. Para Soares
(2002) o letramento digital refere-se as praticas de leitura/escrita possibilitadas pelo
computador e também pela internet. Xavier (2011) defende que os letrados digitalmente
assumem mudangas nas praticas letradas mediadas por computadores e outros
dispositivos eletronicos na contemporaneidade. Para o autor, o letramento digital
significa “o dominio pelo individuo de fungdes e acdes necessarias a utilizagao eficiente
e rapida de equipamentos dotados de tecnologia digital, tais como computadores
pessoais, telefones celulares, gravadores digitais, manuseio de filmadoras e afins”
(XAVIER, 2011, p.6).

Nesse contexto, o letramento digital ¢ mais que o conhecimento técnico
relacionado ao uso do computador, ou seja, o uso de teclados, das interfaces graficas e
dos programas de computador. A linguagem digital inclui a habilidade para construir
sentido a partir de textos multimodais, isto ¢, textos que mesclam palavras, imagens e
sons numa mesma superficie. Inclui, também, a capacidade para localizar, filtrar e
avaliar criticamente informagdes disponibilizadas eletronica e digitalmente. E ainda
exige certa familiaridade com as normas que regem a comunica¢do com outras pessoas
mediadas pelas tecnologias.

Para Warschauer (2006) o letramento digital também ¢ considerado como
letramento eletronico que se refere as formas de fazer sentido e interpretar textos
digitais e abrange outros conceitos de letramento relacionados tanto aos aspectos
tecnoldgicos quanto sociais. O autor reconhece o letramento digital em multiplos
significados e define quatro categorias: (a) Letramento Computacional: refere-se a
capacidade de ligar e desligar o computador e operar programas simples, como abrir
uma pasta, salvar um arquivo e acessar a internet; (b) Letramento Informacional:

refere-se a capacidade de selecionar, analisar e avaliar as fontes de informagdo, como
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também salvar e arquivar as informacdes obtidas para utiliza-las com fins especificos;
(c) Letramento Multimidia: refere-se na capacidade de criar documentos em video e
audio, incluindo textos digitalizados, variando de simples apresentacdes de slides até
filmes caseiros e podcast; (d) Letramento Comunicacional Mediado por
Computador: refere-se as habilidades necessdrias para se comunicar por meio das
midias online. Incluem-se aqui as regras de comportamento na rede, como a netiqueta, e
as diferentes formas de escrita nas varias ferramentas que estdo disponiveis na internet
como: bate-papo, forum, e-mail etc.

Nessa concepgdo, Warschauer (2006) reconhece os multiplos significados de
letramento digital, e desagrega o conceito em categorias que sdo sobrepostos como:
instrumental, pesquisa, produgdo e comunicagdo. Essas categorias referem-se ao
dominio da tecnologia e as competéncias e habilidades para encontrar, organizar e fazer
uso de informagdes (pesquisa), para produzir conteudos através de recursos
multimidiaticos, transformando o wusudrio em autor (producdo), comunicando-se
efetivamente através de computador (comunicagao).

As linguagens que o computador pode oferecer devem ser trabalhadas na escola
de modo que o aluno possa utilizar de maneira significativa os recursos das midias
digitais, fazendo emergir no ambiente escolar, a autonomia, a cooperacdo € a
curiosidade na sala de aula. O letramento digital, quando apropriado em suas diferentes
formas, acompanha o cotidiano do aluno, tornando-se uma apropriacdo ativa em que
poderd empregar seus conhecimentos em outras situagdes. O desafio que se coloca ¢ o
de desenvolver estratégias pedagogicas direcionadas para praticas sociais que favorega o
letramento digital, ndo s6 dos alunos, mas de todos os envolvidos no processo
educacional. Mas, para isso, precisa contar com professores ambientados nessa nova
realidade e conscientes dos potenciais que o uso do computador e da internet oferecem
para a aprendizagem (SOARES 2002).

Inspirada nessas questdes, esta pesquisa desenvolveu uma atividade educativa, ao
explorar o potencial da web 2.0 e da rede social Facebook, que teve como objetivo fazer
com que os alunos pudessem trabalhar de forma colaborativa, e exercer situagdes que
favorecessem suas posigdes como autores, ao expressarem suas concepgdes sobre as

multiplas dimensdes do corpo humano.
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4 METODOLOGIA

Este trabalho se desenvolve no ambito de uma parceria entre o Laboratério de
Tecnologias Cognitivas (LTC/NUTES/UFRJ) e a Escola Municipal Madrid (RJ),
voltada para a pesquisa e o desenvolvimento de materiais e processos educativos
mediados pelas TDICs (GIANNELLA, 2012; STRUCHINER, 2011). Esta parceria
constitui-se em um processo colaborativo e participativo de investigacdo em que
pesquisadores e comunidade escolar pensam juntos possibilidades pedagogicas
inovadoras com o uso de TDIC, a partir da analise de problemas e necessidades reais da
escola e de seus professores e alunos (SARMENTO, 2014; CIANNELLA et.al, 2013).

Como pressuposto geral do desenvolvimento desta parceria, considera-se que a
integracdo das TDIC no ambiente escolar ¢ um processo complexo vinculado, dentre
outros fatores, a formacao/aprendizagem docente para atuar de forma reflexiva e critica
na problematizagdo das dificuldades pedagdgicas e na articulagdo entre a teoria e a
pratica, valorizando e respeitando os conhecimentos dos professores no processo de
ensino e aprendizagem (BUENO, 2000). Apesar das TDIC possuirem multiplas
funcdes, podendo ser apropriadas de diferentes formas, ainda ¢ uma tarefa dificil
direcioné-las para fins pedagogicos, pois demanda que os professores compreendam
suas fungdes e usos para adapta-las aos seus contextos e praticas de ensino. Integrar as
TDICs nos processos educacionais significa interferir nos modos de pensar e agir, € nos
modos de aprender e ensinar, estabelecendo transformagdes nas relacdes entre quem
ensina e quem aprende e entre estes € o proprio conhecimento, em que o professor
assume o papel central de desencadeador de mudangas no processo de ensino
aprendizagem (GIANNELLA, 2012). Alguns autores ressaltam a importancia de se
conceber a escola como espago formativo, onde os professores possam se debrucar
sobre suas praticas pedagdgicas, questionando as acdes realizadas e analisando os
resultados alcangados, com a colaboracdo de gestores e alunos (LUDKE et al, 2009;
PIMENTA, 2005; REALI et al, 2008 ). Neste contexto, as pesquisas realizadas no
ambito do Laboratdrio de Tecnologias Cognitivas (LTC), buscam integrar as TDICs ao
cotidiano escolar, implementando novas abordagens pedagdgicas que auxiliem no
processo de ensino e aprendizagem.

Esta ¢ uma pesquisa de natureza qualitativa que se baseia em principios da
pesquisa participativa. Segundo Moretti e Adams (2011) a pesquisa participativa ¢ uma

abordagem que se caracteriza por uma relagdo de colaboragdo entre pesquisadores e
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sujeitos investigados. Na verdade, a propria perspectiva de sujeito investigado ¢
transformada, tendo em vista sua participagdo como ator no processo de investigacdo. A
pesquisa participativa se caracteriza por integrar investigagdo e participagcdo social e
promove uma articulag@o entre conhecer e agir de maneira a contribuir diretamente para
a solucdo de problemas de interesse coletivo. As pesquisas participativas incluem a
explicitagdo do como se entende o problema a ser investigado, o enfoque assumido para
aborda-lo dentro de um horizonte interpretativo, capaz de compreender singularidades
de cada experiéncia na relagdo com contextos sociais (MORETTI; ADAMS, 2011).

Segundo Branddo e Borges (2007), a perspectiva da pesquisa participativa ¢ de
que podemos conhecer em profundidade a vida da sociedade, ou da cultura, quando o
pesquisador se envolve e se compromete com o que investiga. A relacdo tradicional de
sujeito-objeto, entre investigador-educador e a comunidade investigada deve ser
progressivamente convertida em uma relacdo do tipo sujeito-sujeito, a partir do suposto
de que todas as pessoas e todas as culturas sdo fontes de saber. A postura assumida pelo
pesquisador ¢ de identificacdo e criagdo de vinculo com os pesquisados, interagindo,
observando e registrando as manifestagdes dos sujeitos e situagdes vividas, assim como
as suas proprias consideragdes e analises durante o decorrer de sua participagio. E por
meio do exercicio da pesquisa e¢ da interagdo entre os diferentes conhecimentos que
pode se construir uma forma partilhdvel de compreensdo da realidade social e cultural
dos envolvidos no processo (BRANDAO; BORGES, 2007).

Na pesquisa participativa sdo os sujeitos que intervém na producdo do
conhecimento, que se da de forma coletiva considerando as experiéncias e vivéncias
culturais e sociais de cada um. Por sua vez, a pesquisa coletiva tem proximidades com a
pesquisa participativa, pois também se refere a constru¢do dos conhecimentos feita
pelos proprios participantes, objetivando que eles mesmos, mediante seu envolvimento
direto com o evento estudado e com o auxilio do pesquisador, transformem a realidade
em que estejam inseridos conscientizando-se politicamente (LONGAREZI; SILVA,
2013).

Diante do exposto, o percurso metodoloégico do presente trabalho seguird a
abordagem da pesquisa participativa, envolvendo a parceria ativa entre a pesquisadora e
a professora de ciéncias de uma escola municipal do Rio de Janeiro. A parceria se dara
na constru¢do de uma atividade educativa, mediada pelo uso das tecnologias digitais de

informagdo e comunicacdo, que possibilite trabalhar a tematica do corpo humano de
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forma ampliada trazendo para a sala de aula as dimensdes socioculturais e psicologicas

da interagdo do corpo com o mundo.

4.1 CONTEXTO DO ESTUDO

O presente estudo foi realizado na Escola Municipal Madrid, inaugurada em 1958
e localizada no bairro de Vila Isabel no municipio do Rio de Janeiro. A escola oferece o
segundo ciclo do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) para 340 alunos, distribuidos em
dois turnos (manha e tarde). A equipe institucional ¢ composta por Diretora, Diretora-
Adjunta, Coordenadora Pedagogica, apoio operacional (merendeiras e equipe de
limpeza) e 23 professores, todos concursados com licenciatura plena. Seu espaco fisico
estd distribuido em cinco salas de aula, sala de leitura, refeitério, sala dos professores,
laboratério de informatica, dire¢do/secretaria e uma quadra de esportes. Os alunos, em
sua maioria, sdo de classe média baixa proveniente das redondezas e bairros proximos —
Andarai, Grajau, Vila Isabel, Tijuca e Maracana.

A Escola Municipal Madrid recebeu em outubro de 2010 laptops educacionais
como parte da implantagdo do projeto “Um Computador por Aluno” (PROUCA). O
PROUCA pretendeu a inclusdo digital pedagodgica nas escolas, baseado em um
notebook, laptop de baixo custo, apto ao enlace de conectividade sem fio, objetivando o
uso e a integracdo das tecnologias para a inovagdo pedagogica
(http://www.uca.gov.br/institucional/). O projeto foi desenvolvido em sintonia com o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE e com os propdsitos do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo, que pretendeu criar e socializar novas
formas de utilizagdo das tecnologias digitais nas escolas publicas brasileiras, para
ampliar o processo de inclusdo digital e promover o uso pedagdgico das tecnologias
digitais de informacao e comunicacdo (ALMEIDA, 2008; BENTO, MARINHO, 2010).

A referida escola foi a primeira e Unica do municipio do Rio de Janeiro a ser

contemplada pelo projeto (http://www.uca.gov.br/institucional/), recebendo laptops do

modelo Classmate desenvolvido pela Intel e produzido no Brasil pelas empresas
Positivo Informéatica e CCE, além de rede wireless para Internet sem fio. Os professores
foram capacitados presencialmente e a distancia para uso do laptop educacional. Apesar
do projeto PROUCA ter sido finalizado em 2014, os laptops continuam em condicdo de
uso nas salas de aula para outras atividades, embora ndo haja recurso disponivel para a

manuten¢do dos equipamentos e da rede.
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A parceria iniciada em 2011, com o Laboratério de Tecnologias Cognitivas
(LTC/NUTES/UFRIJ) e a Escola Municipal Madrid teve como objeto fundamental a
implantacdo do projeto PROUCA e, especialmente, o desenvolvimento de agdes de
pesquisa intervengdo junto aos professores. Essas agdes possibilitam a constru¢do de
atividades inovadoras com os laptops educacionais que ao longo do tempo vem se
desdobrando em novas parcerias e pesquisas no contexto educacional. Entre as varias
acOes desenvolvidas no ambito dessa parceria destaca-se o projeto da Semana Com-
Viver Com-Ciéncia ¢ Cidadania, realizado com 37 alunos do 9° ano (manha), com
objetivo principal de integrar as TDICs na discussdo do conceito ampliado de saude,
promovendo a integragdo entre as disciplinas do 9° ano através do envolvimento dos
docentes da turma (BAPTISTA, et al, 2013; PERIM et al., 2013; CIANNELLA et al,
2013).

As atividades da Semana foram bem recebidas pelos alunos, professores e
gestores, o que desencadeou o interesse em envolver todas as demais turmas, a ponto
dos professores elegerem, para o ano de 2014, a Satide como tema do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola. Algumas questdes foram consideradas para realizar as atividades
com todo o corpo discente da escola, sendo a principal delas a necessidade em
desenvolvé-los ao longo do ano letivo e por tematicas. Desta forma, diferentes
atividades do projeto Com-Viver continuam sendo desenvolvidas na escola em parceria
com professores de diversas disciplinas. Dentre as atividades realizadas cabe destacar:
(1) Diério do Corpo, que realiza a andlise do estado nutricional dos alunos por meio da
autoavaliagio antropométrica, baseada no Indice de Massa Corporal (IMC). Os
pesquisadores do LTC desenvolveram uma ferramenta de Internet denominada Diario
do Corpo (http://Itc-ead.nutes.ufrj.br/diariodocorpo), no qual os alunos se cadastram e
inserem seus dados de peso e altura, calculam seu IMC e interpretam o grafico com seu
estado nutricional. A partir desses graficos, os alunos podem analisar seus IMCs,
compard-lo com a média da turma e com a média de cada género (meninos € meninas)
(CIANNELLA et al, 2013); (2) Saude em jogo, esta atividade consiste em um jogo de
tabuleiro, que possibilita a constru¢do do conhecimento sobre diversos temas
relacionados a saude do adolescente, de forma interdisciplinar e ludica. Para auxiliar os
grupos na atividade, cada aluno tem disponivel um computador portatil para pesquisar
na Internet as respostas das questdes do jogo (PERIM et al, 2013); (3) Constru¢dao do
Conceito de Saude, a partir da questdo norteadora “Quando eu penso em saide, o que

vem a minha cabega?” os alunos sdo estimulados a respondé-la utilizando a Internet
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para pesquisar imagens e textos que respondam a essa pergunta. Além disso, também
utilizam recortes de jornais e revistas para refletirem, debaterem e conceituarem saude.

A minha participacdo e colabora¢ao nas atividades de pesquisa do LTC no projeto
Com-Viver Com-Ciéncia e Cidadania, ocorreu no segundo semestre de 2014, a qual
possibilitou minha inser¢do no cotidiano escolar e a aproxima¢do e contato com a
direcdo, coordenacdo e professores da escola.

Nesse contexto de aproximacao, reconhecimento do campo e sujeito de pesquisa,
foi planejada a atividade “Satide e Cidadania: os Sentidos do Corpo” relacionada ao
meu projeto de pesquisa, como uma atividade piloto, para o Dia Mundial da Satde,
realizado em abril de 2015. O objetivo da atividade foi utilizar os 6rgdos dos sentidos
para outras dimensdes do corpo, além da biologica, trazendo aspectos socioculturais e
psicologicos do corpo e sua relacdo com a saide e cidadania. A dindmica da atividade,
para o publico da escola, teve como ponto de partida uma apresentagdo de slides no
Power Point, na qual os alunos escolheram com qual (is) 6rgdo (aos) do(s) sentido(s)
gostariam de trabalhar. No computador, ao clicar no 6rgdo escolhido, os alunos tinham
acesso a uma curiosidade que os levavam a realizar tarefas especificas para cada 6rgao
do sentido. Com a realizacdo das tarefas, os alunos puderam gerar conhecimento com a
producdo de materiais em diferentes formatos, explorando o potencial multimidiatico
das tecnologias. Os materiais produzidos foram: painel com fotografias que
representaram uma escola saudavel; painel de mensagens sobre o que os alunos
desejavam inspirar para suas vidas e expirar das suas vidas; depoimentos em audio
sobre temas diversos relacionados a violéncia, desigualdade social, familia e saude; e
construcdo de uma pirdmide alimentar. Os alunos foram motivados a refletir sobre o
corpo e sua relacdo com a saude e cidadania, aproveitando o potencial das TDICs para
se expressarem de diferentes formas.

A receptividade dos alunos, professores e do publico presente na atividade do Dia
Mundial da Satde, nos motivou a elaborar em parceria com a professora de ciéncias do
oitavo ano, uma atividade educativa inovadora mediada pelas TDIC para a tematica do

corpo humano, sendo esta o nucleo central dessa pesquisa.

4.2 - PARTICIPANTES DO ESTUDO

Este projeto envolve a participagdo de uma professora de ciéncias e dos alunos do

oitavo ano da Escola Municipal Madrid. A escola em referéncia foi a unica do
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municipio contemplada com o programa PROUCA, com vigéncia at¢ 2014. Em razao
dessa peculiaridade, muitos projetos vém sendo desenvolvidos em parceria com o LTC
neste espago escolar. Nesse sentido, a pesquisa foi desenvolvida considerando a
infraestrutura tecnoldgica da escola e o envolvimento dos sujeitos da pesquisa em
iniciativas com o uso das TDIC.

A faixa etaria dos alunos do oitavo ano ¢ de 13 a 15 anos. Esses alunos moram
principalmente no entorno da escola nos bairros do Andarai, Grajau, Vila Isabel, Tijuca
e Maracana e pertencem a classe média baixa.

A docente participante do estudo possui 57 anos de idade, é casada, mae de dois
filhos adultos, leciona ciéncias hd 29 anos, sendo 21 no municipio do Rio de Janeiro. A
professora leciona a disciplina ciéncias para todas as turmas do 6° ao 9° ano do turno da
manha da Escola Municipal Madrid, em trés dias da semana. A mesma também leciona
na rede municipal de Duque de Caxias, municipio vizinho ao Rio de Janeiro, onde
cumpre horarios a tarde e a noite, também trés vezes por semana.

A professora se relaciona muito bem com os demais professores e gestores da
escola, assim como com os alunos. Desde a minha participagdo nas atividades do
projeto Com-Viver Com-Ciéncia e Cidadania em 2015, foi possivel conhecer o
cotidiano da escola e ter contato com a dire¢do da escola, coordenadora pedagdgica e
em especial com a professora de ciéncias. Além disso, a atividade realizada no Dia
Mundial da Satide foi um momento oportuno para iniciar a parceria dedicada ao
planejamento de uma proposta educativa relacionada ao estudo de uma visdo ampliada
do corpo integrando suas multiplas dimensdes. Esse contato inicial foi muito importante

para estabelecer um vinculo, trocar ideias e manter o contato com a professora.

4.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS: PLANEJAMENTO
COLABORATIVO, IMPLEMENTACAO E ANALISE DA ATIVIDADE
EDUCATIVA "OS SENTIDOS DO CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO"

Os procedimentos de coleta e analise dos dados desta pesquisa estdo organizados

em trés etapas metodologicas: Planejamento, Implementacdo e Analise.

4.3.1 Etapa de Planejamento da Atividade Educativa
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A atividade educativa foi planejada de forma colaborativa com a professora de
ciéncias, para utilizar o potencial multimidia das TDICs no enfrentamento do desafio de
estudar o corpo humano integrando suas dimensdes bioldgica, sociocultural e
psicologica. O fato de a temadtica dos sentidos do corpo ser um contetido curricular do
quarto bimestre tornou oportuno utilizd-la para que os alunos compreendessem que
possuem um corpo que vive e interage com o meio social e cultural.

Para conhecer melhor os sujeitos da pesquisa passei a acompanhar as aulas da
professora de ciéncias a partir de meados de junho. Esse acompanhamento, registrado
em didrio de campo, foi importante para perceber as estratégias pedagdgicas e recursos
tecnoldgicos utilizados pela professora no ensino do corpo humano e a interagdo e
participag@o dos alunos nas aulas.

Nesse contexto iniciamos um processo de parceria com troca de ideias, sugestdes
e contribuigdes em encontros presenciais € por meio eletrdnico. Na perspectiva de
conhecer a visdo da professora sobre o ensino do corpo humano e a importancia de se
estudar outras dimensdes do corpo, bem como o perfil de uso das tecnologias, foi
organizado um roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice A) com o objetivo de
colaborar na estrutura da proposta da atividade.

Na perspectiva de integrar a percepc¢ao dos alunos sobre o corpo humano e o uso
das tecnologias na proposta da atividade, foi aplicado um questiondrio semi-aberto
(Apéndice B). A primeira parte do questionario consistiu em oito perguntas fechadas
sobre o perfil pessoal de uso do computador e da internet e sobre o uso destas
ferramentas no contexto escolar e a segunda parte com trés perguntas abertas para
conhecer as concepgdes de corpo dos alunos. As questdes fechadas foram tabuladas
para analise e as questdes abertas analisadas com base na analise temdtica de conteudo
(BARDIN, 2009).

A partir do acompanhamento das aulas e realizacdo dos registros de campo, da
realizacdo das entrevistas e aplicacdo dos questionarios com os alunos, foi possivel
conhecer a dindmica de ensino-aprendizagem sobre o estudo do corpo humano da turma
de oitavo ano. Pode-se compreender as visdes dos alunos e da professora sobre corpo e
alguns desafios no ensino desta temdtica, assim como possiveis estratégias a serem
incorporadas, tendo em vista as proprias expectativas destes atores. Também foi
possivel perceber os usos ja feitos das TDIC e as demandas para ampliar suas
potencialidades pedagdgicas. Todos esses elementos foram considerados na constru¢do

da atividade educativa. No inicio do terceiro bimestre realizei outros encontros com a
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professora para finalizar o planejamento e organizar a dindmica e o cronograma para o

desenvolvimento da atividade em sala de aula.

4.3.2 Implementacio da Atividade Educativa

Tendo em vista que a implementa¢do da atividade educativa foi produto da
parceria estabelecida com a professora de ciéncias, seu detalhamento serd apresentado
no capitulo de Resultados.

A atividade educativa buscou mais do que oferecer contetidos, permitir a
participagdo ativa e criativa dos alunos ao longo de todo o processo. Para o
desenvolvimento da atividade, realizada em oito aulas ao longo de dois meses, a turma
foi dividida em cinco grupos de oito alunos, em média. Durante os encontros em sala de
aula os cinco grupos receberam um roteiro com passo a passo para a orientagdo da
atividade. Além dos encontros em sala, a pesquisadora esteve disponivel nos contra
turnos para esclarecimento e desenvolvimento da atividade, e contato diario com os
alunos por meio de um grupo fechado no Facebook. Os grupos foram orientados a
definir um Tema associado a escolha do sentido do corpo para construir uma pagina na
rede social Facebook, estruturada em duas etapas: Corpo em Foco e Corpo em A¢do.

Na etapa Corpo em Foco, os alunos foram estimulados a pesquisarem contetdos
na internet, relacionados ao seu Tema, em diferentes linguagens (imagem, texto, video
etc). Na etapa Corpo em Agdo, os alunos foram motivados a produzir uma midia com
base nos conteudos pesquisados na etapa anterior.

Ao longo de toda a implementacdo da atividade educativa, a pesquisadora contou
com a colaboragdo de integrantes do Laboratério de Tecnologias Cognitivas (LTC), de
maneira a poder realizar os registros das aulas da atividade educativa para posterior
andlise. As pesquisadoras do laboratério colaboraram na dindmica da atividade,
auxiliando os grupos em suas pesquisas € em questdes técnicas relacionadas ao uso do

computador e da internet.

4.3.3 Analise da Atividade Educativa

Nesta etapa da pesquisa, posterior a realizacdo da atividade educativa, utilizamos

como instrumento de coleta de dados um questionario para os alunos e entrevistas

semiestruturadas com alunos e a professora de ciéncias. Aplicamos um questiondrio
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aberto (Apéndice C), logo apds a apresentagdo das paginas, para analisar como a
atividade contribuiu para que os alunos integrassem outras dimensdes de corpo, além da
bioldgica, e como a tecnologia colaborou para esta aprendizagem.

Em seguida convidei os alunos de cada grupo para participarem de uma entrevista
semiestruturada (Apéndice D). As entrevistas ocorreram separadamente com cada grupo
em horarios extraclasse na sala de leitura. Os grupos foram representados, em média,
por dois alunos que relataram suas percepgdes sobre a estratégia para uma visao
ampliada do corpo e as potencialidades da tecnologia para a realizagao da atividade.

De maneira similar organizei um roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice
E) para a professora de ciéncias com questdes relativas as contribuigdes que a atividade
proporcionou para o ensino do corpo humano em suas aulas de ciéncias e as
potencialidades pedagogicas das tecnologias em atividades em sala de aula.

Todos os instrumentos de coleta de dados foram gravados em 4udio com a
permissdo dos alunos e da professora. Esses materiais foram transcritos e as analises
serdo apresentadas no capitulo de resultados.

A proxima etapa da pesquisa consistird na transcricdo e andlise dos dados
coletados a partir de diferentes instrumentos: (1) diario de campo; (2) nos questionarios
com os alunos; (3) nas entrevistas semiestruturadas com a professora de ciéncias; (4)
nas entrevistas semiestruturadas com os alunos; (5) nos relatos das aulas da atividade.

A propria pesquisadora transcreveu os dados, uma vez que o exercicio de ouvir e
transcrever constitui um estimulo a memoéria (QUEIROZ, 1991). Do mesmo modo,
Ladeira (2007) aponta que o registro das falas dos participantes permite alcangar maior
riqueza dos dados explicitos nos discursos gravados. As entrevistas foram transcritas na
integra apds os encontros e analisadas pela pesquisadora para que fosse possivel a
conceituagdo dos assuntos abordados posteriormente.

A andlise dos dados coletados foi realizada com base na metodologia de analise
de contetdo que consiste em um meio de investigar o discurso entre os sujeitos e
reinterpretar as mensagens para atingir a compreensdo dos seus significados que via
além de uma leitura comum (MORAES, 1999). Bardin (2009) define a analise de
conteido, enquanto método, como um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetido das mensagens, em que o pesquisador busca identificar ou inferir categorias
presentes nessa comunicagdo que o levem a seus objetivos de pesquisa. Nesse sentido,

cabe ressaltar que ndo foram desenvolvidas a priori, categorias de andlise, onde as
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mesmas serdo extraidas a partir das analises dos questiondrios, entrevistas e registros de

campo.
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Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa e encontra-se organizado em trés

secoes de acordo com os dados relacionados com as etapas de planejamento,

implementagdo e analise da atividade “Os Sentidos do Corpo e nossa Relagdo com o

Mundo” realizada com a professora de ciéncias e os alunos do oitavo ano da escola

Municipal Madrid. Estas se¢des estdo organizadas em subsecdes de acordo com os

resultados obtidos com diferentes instrumentos de pesquisa utilizados: diario de campo,

questionarios com os alunos, entrevistas com a professora, descri¢do das paginas do

Facebook elaboradas pelos alunos e entrevista com os alunos.

Conforme apontado na metodologia, os resultados foram analisados com base na

analise tematica de conteido de Bardin (2009), sem haver uma definicdo prévia de

categorias. O quadro 1 apresenta uma sintese das categorias identificadas, de acordo

com cada objetivo e instrumento de pesquisa utilizado.

Quadro 1: Sintese dos objetivos e categorias de analise dos instrumentos de coleta de dados

Instrumentos de Coleta
Usados na Pesquisa

Objetivos dos
Instrumentos de Coleta

Categorias de Analise

Entrevista Inicial com a
Professora de Ciéncias

Analisar a concepgdo de
corpo da professora, os
desafios encontrados e as
estratégias de ensino-
aprendizagem adotadas
por ela. Conhecer o uso
que a professora faz das
tecnologias em sua sala
de aula.

1. Ensino da
Tematica do
Corpo Humano na
Escola

1.1. Concepgao de Corpo e
sua Influéncia para o Ensino
desta Tematica

1.2. Desafios para o Ensino
desta Tematica

1.3. Estratégias de Ensino-
Aprendizagem desta Tematica

2. Uso pedagégico
das TDIC no
Ensino

2.1 Potencialidades das TDIC
para 0 processo ensino-
aprendizagem

2.2 Desafios e Dificuldades do
uso Pedagdgico das TDIC

Questionario Inicial com
os Alunos

Conhecer as concepgdes
de corpo dos alunos e o

perfil de uso deles
quanto as tecnologias
digitais.

Concep¢io de Corpo Humano

Perfil de Uso das TDIC

Diario de campo

Conhecer a pratica de
ensino da professora
sobre o corpo humano e
o uso das tecnologias em
sua sala de aula.

Estratégias

de Ensino-Aprendizagem para a

Tematica do Corpo Humano

Uso das TDIC nas aulas de Ciéncias

Questionario Final com
os Alunos

Analisar a concepgdo de
corpo dos alunos apods a
atividade e como a
tecnologia contribuiu

Concep¢io de Corpo Humano

Contribuicées das TDIC para a Atividade
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Instrumentos de Coleta
Usados na Pesquisa

Objetivos dos
Instrumentos de Coleta

Categorias de Analise

para ela.

Entrevista com os
Alunos

Analisar as estratégias de
integracdo das diferentes
dimensdes do  corpo
utilizadas pelos alunos na
atividade e como as
tecnologias colaboraram
para essa visdo integrada
de corpo.

1. Estratégias para a Construcio de uma Visio

Integrada do Corpo

2. Potencialidades das
TDIC no Processo de
Aprendizagem

2.1. Aprendizagem Cola-
borativa;

2.2. Letramento Digital

2.3. Autoria no Processo
Educativo

2.4. Motivagdo na Apren-
dizagem

2.5. Multiplas Linguagens
para  Representagdo e
Construgao do Conheci-
mento

Entrevista Final com a
Professora de Ciéncias

Analisar as contribui¢des
da atividade para a
integracdo das dimensoes
do corpo nas aulas de
ciéncias e como as
tecnologias colaboraram
na atividade educativa.

1. Contribuicio da Atividade para uma Visdo
Integrada do Corpo Humano.

2. Potencialidades
Pedagdgicas das
TDIC na Atividade
Educativa

2.1. Aprendizagem Cola-
borativa

2.2. Letramento Digital

2.3. Autoria no Processo
Educativo

2.4. Motivagdo na Apren-
dizagem

5.1 ETAPA DE PLANEJAMENTO DA ATIVIDADE EDUCATIVA

Considera-se como etapa de planejamento o periodo anterior a implementacgao da

atividade, com duracgdo aproximadamente de trés meses, em que a pesquisadora realizou

encontros periddicos com a professora de ciéncias e acompanhou suas aulas

semanalmente. Destaca-se que antes disso a pesquisadora ja havia iniciado o processo

de criacdo de vinculo com a professora, mas sem sistematizar o processo.

Nessa secdo, serdo apresentados os resultados obtidos a partir dos registros do

didrio de campo da pesquisadora, da analise do questionario inicial com os alunos e da

entrevista de planejamento realizada com a professora de ciéncias.
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5.1.1 Diario de Campo

Ao acompanhar durante trés meses as aulas da professora, busquei perceber as
estratégias e recursos pedagogicos utilizados no ensino do corpo humano e como ocorre
a participacdo dos alunos nas aulas. Este acompanhamento foi importante para o
planejamento da atividade de pesquisa, uma vez que os conteudos do corpo humano
foram trabalhados nessa série ao longo do ano letivo, durante os quatro bimestres, o que
possibilitou identificar os assuntos de maior interesse e as possiveis estratégias a serem
utilizadas.

A parceria para o desenvolvimento da atividade relacionada ao corpo humano
com a professora de ciéncias foi iniciada em junho a partir de uma conversa inicial que
abordou seu perfil pessoal e profissional. Ela sempre gostou da area de Ciéncias e
apesar de ter cursado licenciatura, se identifica também com as areas de Botanica e
Meio Ambiente na qual nesta ultima, se especializou. Em relagdo a profissdo, a
professora sente prazer em lecionar e destaca como ponto positivo o fato de conseguir
prender a atencdo dos alunos e passar os conteudos, numa época em que precisa,
segundo suas proprias palavras, concorrer diariamente com as tecnologias.

A professora relatou os conteudos do corpo humano que havia trabalhado no
primeiro bimestre, a saber: origem do homem; células; organelas; tecido e sistema
reprodutor, e que havia iniciado o segundo bimestre, conforme orientacdo da apostila do
municipio, com fases da vida: nascimento, adolescéncia e envelhecimento. Indicou,
entdo, que passaria a trabalhar os temas sobre alimentagcdo e sistema digestorio.
Complementou que para o terceiro bimestre, estava previsto os conteudos sobre
respiragdo, circulagdo e excre¢do, que fazem a relacdo com a alimentacdo e digestdo
tratadas ao final do segundo bimestre. A partir desse relato, compreendi a organizagdo
dos conteudos que sdo abordados e apresentei uma ideia inicial sobre a elaboragdo de
uma atividade que contemplasse aspectos sociais, culturais e psicoldgicos a temas
relacionados ao corpo humano fazendo uso das TDIC em sala de aula. Vale lembrar que
a motivacdo para o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica voltada para a
discussdo das diferentes dimensdes do corpo originou-se de parcerias anteriores, em que
a propria professora esteve envolvida, relacionadas as diferentes atividades de educacgao
em saude, com enfoque para uma visdo ampliada, desenvolvidas em conjunto entre
nossa equipe e a escola. Como relato, no decorrer destas atividades, ficou explicito o

enfoque ainda prioritariamente biolodgico de corpo como tema pedagogico.
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Ao longo de toda a etapa de planejamento, a professora se mostrou bastante
receptiva e se disponibilizou a trazer propostas de temas para de forma colaborativa
pensar em como contemplar as diferentes dimensdes de corpo. Ela destacou que os
alunos prestam atencdo e tem interesse em questdes sociais, relacionados a sexualidade:
gravidez na adolescéncia, DSTs; alimentacdo voltada para doencas: hipertensdo,
diabetes; e drogas. No que diz respeito as TDIC, a professora fez poucas sugestoes,
refor¢cando que estava com muita dificuldade de usar a internet da escola, o que a estava
frustrando.

No periodo de junho a agosto de 2015 assisti as aulas de ciéncias da turma de
oitavo ano (turno da manha), onde pude perceber que a forma como a professora vé e se
relaciona com os alunos em sala de aula tém influéncia no seu planejamento € no uso
dos recursos tecnoldgicos. Observando sua atuacdo em aula, a professora segue um
padrdo expositivo, planeja tarefas individuais de revisdo de conteudo, projetando as
aulas e os exercicios no Power point e dessa forma mantém o controle da turma. Nao
foram observadas atividades em grupo, em que os alunos pudessem trabalhar de forma
colaborativa. Além disso, a professora nunca passou tarefas para serem realizadas em
casa pelos alunos, fato que justificou dizendo que estes ndo sdo comprometidos e que
ndo adianta pensar atividades extraclasse. A professora utiliza imagens e videos para
despertar o interesse e facilitar a compreensdo dos alunos. Ela trabalha os contetdos
mais voltados para o cuidado com o corpo e foi possivel observar que os alunos a tem
como referéncia para tirar duvidas relacionadas a saude, ou especialmente relacionadas
a gravidez na adolescéncia. No periodo, observei trés alunos procurando a professora
(fora do momento de aula) para esclarecer questdes relacionadas a gravidez e doengas
sexuais. A professora trabalha os contetidos relacionados ao ensino do corpo humano
seguindo as orienta¢des da apostila do municipio, que considera superficial, e a partir do
interesse do aluno, traz outras questdes para aprofundar as diferentes tematicas.

Durante os momentos extraclasses, em conversas com a professora, ela destacou a
importancia da parceria iniciada pela escola em 2012, tendo como motivagdo o
Programa Um Computador por Aluno (PROUCA), com os pesquisadores do
Laboratorio de Tecnologias Cognitivas (LTC). Apontou que desde entdo o uso dos
laptops educacionais em sala de aula foi intensificado, seja em atividades diretamente
acompanhadas pelos pesquisadores, seja de maneira independente pelos professores. A
professora destacou em especial a parceria realizada com uma aluna de doutorado que a

acompanhou durante dois anos, com a qual realizou algumas atividades como a
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ferramenta Diario do corpo, além de quizz interativos de contetidos de ciéncias e provas
online. No entanto, a professora destacou os inumeros problemas de infraestrutura da
rede encontrados, o que dificultou muito a realizag¢do de atividades com as TDIC.

Os problemas de infraestrutura em relacdo a rede de internet na escola fizeram
com que a professora desistisse de utilizar os laptops em sala de aula. Como foi
observado durante minha permanéncia na escola, existiam duas redes: uma para atender
o programa PROUCA (instancia federal) e outra do programa Educopédia (instincia
municipal). E a rede reservada ao programa Educopédia ndo funcionava nos laptops do
PROUCA. Desse modo, quando a rede do PROUCA deixou de funcionar por motivos
técnicos, nao foi possivel utilizar os laptops educacionais conectados a rede
Educopédia, o que desestimulou o seu uso pedagogico em sala de aula. Outro fator
limitante refere-se ao grande numero de alunos nas turmas, que, segundo a professora,
dificulta tanto a realizacdo de dindmicas interativas com as TDIC, como o controle do
uso da rede para fins exclusivamente educacionais. A partir do segundo semestre de
2015, algumas questdes técnicas foram resolvidas e a rede passou a funcionar melhor e
foi possivel planejar com a professora, de forma participativa, a realizacdo da minha
atividade de pesquisa. Além disso, o LTC adquiriu um modem de internet para as
pesquisas do laboratorio que foi utilizado, quando necessario, na realizagdo da minha
atividade.

Conforme relatado na metodologia, foi realizada na escola no segundo semestre
de 2015, uma atividade piloto “Saude e Cidadania: os Sentidos do Corpo” no Dia
Mundial da Satde, na qual a professora participou. Em nossos encontros, conversamos
sobre essa atividade e veio a ideia de usarmos os sentidos do corpo, por conta de ser um
conteudo curricular do quarto bimestre e pelo fato de que, como experimentado
anteriormente, ¢ um tema oportuno para integrar as diferentes dimensdes biologica,
sociocultural e psicoldgica do corpo. Além disso, trabalhar os cinco sentidos também ¢
uma estratégia oportuna para explorar o potencial multimidiatico das TDIC, integrando
texto, imagem e som. Assim, planejamos as etapas da atividade “Os Sentidos do Corpo
e nossa Relacdo com o Mundo” em encontros que foram debatidos: o objetivo e a
estrutura da atividade, a dinamica de participag¢do dos alunos, os produtos que deveriam
ser elaborados, a forma de interagdo com professora e pesquisadora e o cronograma, de

acordo com a disponibilidade da professora.
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O questiondrio inicial foi aplicado aos alunos antes da atividade, ao final do

terceiro bimestre, e teve como objetivo identificar o perfil de uso das TDIC no ambiente

escolar e no cotidiano e conhecer as concepgdes de corpo humano. Dos trinta e nove

alunos da turma, trinta participaram da aplicagdo do questionario, com sete perguntas

fechadas e quatro perguntas abertas.

No que diz respeito ao perfil de utilizagdo do computador e da internet, dezessete

(57%) alunos responderam utilizar apenas o celular em suas atividades cotidianas, oito

(27%) utilizam além do celular o computador, quatro alunos (13%) utilizam junto com

o celular e o computador, também o tablete ¢ um aluno (3%) respondeu ndo utilizar

tecnologia, conforme quadro 2 a seguir:

Quadro 2: Qual tipo de tecnologia o aluno costuma usar nas suas atividades cotidianas

Tecnologias Alunos Percentages
Celular 17 57%
Computador + Celular 8 27%
Computador + Celular + Tablet 4 13%
Nenhuma 1 3%

A maioria dos alunos (n=24, 80%) utiliza a internet apenas em casa, trés alunos

(10%) utilizam em casa e na escola, dois alunos utilizam em casa e em lan house (7%) e

um aluno (3%) utiliza na rua, conforme quadro 3 abaixo:

Quadro 3: Em qual local o aluno usa a internet

Locais Alunos Percentages
Casa 24 80%
Casa + Escola 3 10%
Casa + lan house 2 7%
Outro (na rua) 1 3%

As atividades que eles mais realizam no computador e na internet sdo: pesquisa na

internet para atividades escolares (n=23 alunos; 77%), baixar/ouvir musica (n=22

alunos; 73%), redes sociais (n=21 alunos; 70%), baixar/assistir videos (n=20 alunos;

67%), digitacao de texto (n=10 alunos; 33%), conforme quadro 4 a seguir:

Quadro 4: Quais atividades o aluno realiza no computador

Atividades Alunos Porcentagens
Pesquisa na internet para atividades escolares 23 77%
Baixar/Ouvir musica 22 73%
Redes Sociais (Facebook, Twitter) 21 70%
Baixar/Assistir videos 20 67%
Digitacdo de textos 10 33%
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Dos trinta alunos, vinte e seis (86%) utilizam o computador e a internet

diariamente, conforme quadro 5 a seguir:

Quadro 5: Com que frequéncia o aluno utiliza o computador e a internet

Frequéncia de Uso Alunos Percentages
Diariamente 26 86%
Semanalmente 2 7%
Mensalmente 2 7%

Ao serem perguntados se utilizam computador para estudar, vinte alunos (67%)
responderam que utilizam realizando pesquisa no Google, edi¢do de texto e assistindo
video aula e dez alunos (33%) responderam que ndo utilizam o computador para

estudar, conforme quadro 6 a seguir:

Quadro 6: Vocé utiliza o computador para estudar?

Utiliza 0 Computador De qué Forma? Alunos Percentages
para estudo?
Sim Pesquisa no Google; Edicao 20 67%
de Texto; Video Aula.
Nao — 10 33%

Os alunos responderam que as tecnologias mais usadas pela professora de
Ciéncias em sala de aula sdo: data show (n=25 alunos; 83%), video (n=23 alunos; 77%);
computador com internet (n=12 alunos; 40%) e computador sem internet (n=8 alunos;

27%), conforme quadro 7 a seguir:

Quadro 7: Qual tecnologia a professora de Ciéncias utiliza na sala de aula

Tecnologias usadas nas aulas de Ciéncias Alunos Percentages
Data Show 25 83%
Video 23 77%
Computador com internet 12 40%
Computador sem internet 8 27%

Em relagdo ao tipo de tecnologia que os alunos gostariam de usar em sala de aula,
dezessete (57%) responderam que gostariam de usar o computador com internet,

dezesseis (53%) o celular e onze (37%) a lousa digital, conforme quadro 8 a seguir:

Quadro 8: Que tipo de tecnologia vocé gostaria de usar na sala de aula?

Tecnologias que os alunos gostariam de usar em aula Alunos Percentages
Computador com internet 17 57%
Celular 16 53%
Lousa Digital 11 37%

Em relagdo as concepgdes dos alunos sobre o corpo humano, para a primeira
pergunta “quando vocé pensa em corpo humano o que vem a sua cabeca?”, dezoito

(60%) alunos apresentaram respostas ressaltando a concepg¢do bioldgica e anatomica do
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corpo por meio de expressoes: “maquina de carne”, “um conjunto de coisas que tem
dentro de nos”, “sistema digestorio”, “me vem a cabeca Orgdos que fazem parte do
corpo, os 0ssos € os sistemas”. Cinco alunos (17%) fizeram referéncia ao proprio corpo,
respondendo: “meu corpo”. Para trés alunos (10%) o que lhes vém a cabega ¢ “satde”.
Dois alunos (7%) relacionaram o corpo humano a sexualidade por meio da expressao
“pessoas peladas”™ e dois alunos (7%) nao responderam a questao.

Em relacdo a pergunta “para vocé, qual a importincia de estudar o corpo
humano?” vinte e seis alunos (87%) consideram importante conhecer a anatomia e o
funcionamento do corpo, onde destacamos as expressoes: “saber o nome das partes do
corpo humano”, “é¢ importante porque assim, podemos saber como 0 nosso organismo
funciona e o que ocorre dentro de nos”, “para mim ¢ estudar e saber como nds somos
por dentro e o que temos”. Cabe destacar que para trés alunos (10%) a importancia de
estudar o corpo humano relaciona-se a satide e aos cuidados com o corpo, nas seguintes
respostas: “para que assim vocé possa cuidar melhor do seu corpo e saude”, “¢
importante para sabermos como cuidar do nosso corpo”, “saber sobre seu corpo para
prevenir fazer coisas que podem fazer mal”. Um aluno respondeu (3%) “ndo vejo
utilidade” na importancia de estudar o corpo humano.

Na terceira pergunta “o que vocé gostaria de saber mais sobre o corpo humano”,
onze alunos (37%) responderam “nada”. Por outro lado, dois alunos (7%) responderam
que gostariam de saber “tudo” sobre o corpo humano. O restante dos alunos
demonstraram diversos interesses: regeneragdo dos oOrgdos (n=4 alunos; 13%),
cérebro/memoéria (n=4 alunos; 13%), oOrgdos (n=2 alunos; 7%), sistema
digestorio/alimentacdo (n=2 alunos; 7%), resisténcia do corpo (n=2 alunos; 7%),
sistema circulatorio (n=1, 3%), doencas raras (n=1, 3%) e pesquisas sobre o corpo (n=1,
3%).

Como sintese, pode-se destacar no que diz respeito ao perfil de uso das
tecnologias, observa-se que a maioria dos alunos utiliza o celular em suas atividades
cotidianas, possuem e utilizam internet diariamente em casa, principalmente para as
atividades de lazer (redes sociais, baixar/ouvir musica, baixar/assistir video). Quando
utilizam o computador para estudo, realizam pesquisas no Google, edi¢do de texto e
assistem video aula. Os alunos gostariam de usar em suas disciplinas o computador com
internet, o celular e a lousa digital. Cabe destacar que o data show e os videos sdo as
tecnologias mais usadas pela professora de Ciéncias em sala de aula. Em relacdo as

analises das concepg¢des de corpo humano, as respostas indicam que a maioria dos
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alunos possui uma concepg¢ao de corpo voltada para a dimensao bioldgica relacionada
ao seu funcionamento. Para alguns alunos o corpo ¢ mais que uma estrutura bioldgica
composta por 6rgaos, ao percebermos em suas respostas um corpo como instrumento de
identidade, sexualidade e satde. E possivel que as alteragdes corporais fisicas da
adolescéncia sejam uma motivacdo para o seu interesse com o cuidado do corpo. Além
do saber biologico, os alunos demonstraram interesse em saber mais sobre alimentagao,
memoria e resisténcia do corpo, que remetem as concepgdes culturais, psicologicas e

sociais, respectivamente.

5.1.3 Entrevista Inicial com a Professora de Ciéncias

5.1.3.1 Ensino da Tematica do Corpo Humano na Escola

Esta categoria engloba a visdo de corpo da professora e as possiveis influéncias
desta visdo para o ensino desta tematica, os desafios encontrados e as estratégias de

ensino-aprendizagem adotadas.

Concepgdo de Corpo e sua Influéncia para o Ensino desta Temadtica

Na entrevista, a professora apresenta uma defini¢do de corpo como maquina,
segmentado em partes, com enfoque que remete a concepcao prioritariamente bioldgica.
Esta percep¢do de corpo parece ter influéncia na forma como a professora ensina

ciéncias no oitavo ano, conforme podemos ver em suas falas:
O corpo é uma maquina integrada, todo mundo tem que funcionar
junto. Mesmo que seja uma maquina biolégica, € uma maquina Se vocé
comegar a causar um dano, nem que seja 14 na pontinha do seu dedo, esse
dano vai percorrer seu corpo todo e vai estragar tudo. Entdo vocé tem que
cuidar e cuidar sempre de todas as partes.
(...) vocé tem que falar tudo daquele sistema separado e daqui a pouco
vocé linka ele com todo mundo. E uma maquina que tem que trabalhar
em conjunto, nio pode trabalhar sozinha. Nio adianta o cérebro estar
trabalhando se o coragdo ndo esta batendo. Entdo vocé vai fazendo esse link

vai puxando sempre. Tem que fazer o link, senio fica muito estanque.

A perspectiva do cuidado com o corpo € recorrente na entrevista e associa 0 corpo

a questdes de saude. Para o ensino do oitavo ano a professora destaca a importancia de
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relacionar o cuidado com alimentacdo e sexualidade. H4 uma forte preocupacdo com

mudanga de habitos e reforco de determinados comportamentos, especialmente em

relacdo a doengas sexualmente transmissiveis e habitos alimentares:

Cuidar de si. Saber se cuidar (...) eu acho muito importante a parte
alimentar que na verdade se a gente pensar bem ela é um link para
muitas doencas, desde a obesidade, a pressdo alta, diabetes, como o
organismo vai trabalhar sempre integrado, a alimentagdo vai permear aquilo
tudo(...) entdo essa parte é importante para se cuidar e cuidar do seu
corpo. E a outra coisa que entra também no cuidado do corpo é a parte
sexual (...) é tirar mitos né...mitos de como se engravida, porque por mais
que a gente fale o mito persiste (...)

Da alimentacido, do corpo deles, eles perceberem que eles precisam
cuidar disso, ndo é uma dieta radical, mas que pelo menos 80% da sua
alimentag@o seja uma coisa mais saudavel, mais natural, mais equilibrada (...)
tentando despertar essa consciéncia. Entdo eu quero que ele perceba que
precisa tomar conta dele como individuo e que pra gerar outro individuo
ele precisa ter muito caminho pela frente (...)

(...) os alunos esquecem muito das doencas sexuais e a gente tem que
voltar. Eu comento: ‘vocé nao houve falar muito de sifilis, mas ela esta ai e
causa danos muito grandes e como é que a gente faz?’ E eles ficam parados
assistindo e comecam a despertar pra esse outro lado. Porque eu acho que
quando a familia fala de sexo com eles, eu acho que s6 falam sobre gravidez,

eu acho que o resto das doengas eles esquecem tudo (...)

O cuidado com o corpo trazido pela professora faz referéncia a concepcao

bioldgica de um corpo anatdmico que pode ser percebido nas seguintes falas:

(...) entdo vai despertando o interesse do aluno para descobrir. Um aluno
falou outro dia: ‘nossa é tanta coisa dentro da gente!’ Ai eu falei: ‘o0 que
vocé ta pensando? Que é s6 uma celulazinha? Tem que cuidar de tudo!’
Quer dizer vocé vai despertando isso nele, eu gosto muito dessas coisas.

(...) no outro dia uma aluna falou: ‘ah, mas vai afetar s6 o pulmio’ e eu
falei: ‘niio, mas ele pode dar ciancer de bexiga e em outro lugar’ e ela
ficou parada e perguntou: ‘mas como?’ e eu falei: ‘Ué, a substancia nao
estd aqui, o sangue esta levando para o corpo todo, onde ela vai parar, é
onde ela vai danificar. Pois ¢, presta aten¢do.” Entdo vocé vai mostrando pra

ele que ndo precisa, s6 prejudica no caso, s6 prende.

Em alguns momentos, a professora procura relacionar aspectos bioldgicos e

sociais, sendo que a énfase estd sempre na questao das doengas:
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Cuidar de si. Cuidar do corpo biologicamente e também socialmente,
que todo e qualquer vicio limita o seu caminhar, sdo correntes que te
prendem vocé ndo deve ter nenhum (...).

(...) eu falo para os alunos: “olha gente, 0 sangue esta levando alimento,
mas leva também qualquer outra coisa.” Entiao vocé comec¢a com o fumo,
o cigarro, ele também vai levar isso e também vai lesionar. Entdo vocé vai
comegando a mostrar a ele que ndo estd fumando e ndo esta fazendo nada,
apesar de todas as informag¢des, ndo adianta que tem sempre um achando que

ndo vai acontecer nada (...).

Esta percepcao social também ¢ demonstrada na preocupagdo da professora com o

comportamento e responsabilidade dos alunos sobre a gravidez na adolescéncia:
(...) € saber que a primeira vez, sim engravida. Até trazendo para os alunos
a responsabilidade de que vocé vai ter um filho hoje, além de perder toda
a sua adolescéncia, essa crianca na maioria dos casos, se nio houver
bastante apoio familiar, ela também vai ter uma deficiéncia educacional

muito grande, aquela deficiéncia que vem da familia (...).

E no contexto estético identificado pela alimentacdo, na fala:
Houve bastante interesse pela area digestoria, por causa justamente da
alimentacio, ai ndo entra s6 a saude, entra o aspecto fisico, a estética e

também na parte sexual, principalmente evitar gravidez ( ).

A visdo da relacdo do homem com o meio ambiente parece ter influéncia na
maneira como a professora percebe o corpo humano. O homem ¢ visto separado do
ambiente, como um elemento nocivo e desnecessario. Essa visdo segmentada estd em
confluéncia com a perspectiva do corpo maquina, a qual percebe a funcionalidade de
cada parte do corpo separada da mente e controlada por ela. Nos dois casos, corpo e
mente; homem e meio ambiente representam a influéncia de uma perspectiva que busca

tendéncias dicotdmicas para explicar o mundo:
Aqui no ensino fundamental a grande importéincia do ensino de ciéncias
é que eles percebam que eles fazem parte do meio ambiente e que a
espécie humana ¢é totalmente dependente, nés nio fazemos falta
nenhuma a este planeta (...) é mostrar pra ele que ele precisa cuidar
daquilo mesmo que seja em atitudes (...) que se de alguma forma ele possa
interferir nesse processo de desmatamento, de descuido, que ele interfira (...)
cuidar do seu proprio lixo, evitar o desperdicio de recursos naturais (...) entiao
o fundamental das ciéncias no ensino fundamental é exatamente isso, é

mostrar pra ele que é ele quem precisa dos recursos e nio sio os recursos
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que precisam dele. Entido nio é o planeta que esta precisando do homem,
€ 0 homem que precisa dele. Entdo ele precisa comegar a ndo destruir e a
inverter esse processo pra que a propria espécie possa sobreviver.

(...) era o que eu estava falando sobre o meio ambiente, vocé vai falar da
floresta, do desmatamento, vocé vai falar disso tudo, mas vocé procura e
puxa isso pra que, o que aqui faz mal ao nosso meio ambiente, ai vocé vai
falar do lixo, do esgoto, que é nossa vivéncia. Entdo vocé puxa pra

realidade do aluno sendo fica uma coisa muito longe.

Essa forte preocupagdo em ensinar a tematica do corpo humano associada a

questdes de saude e refor¢o de determinados comportamentos parece ter relagdo com

uma demanda que a professora encontra em lidar com problemas e davidas dos alunos,

nesta dire¢do. E a professora considera ter o papel de despertar nos alunos o cuidado

com O Corpo.

(...) alguns alunos ndo tem essa conversa em casa ¢ acham que sabem tudo e
muitos me perguntam diretamente e até fora da sala de aula.”
“Bom, eu espero ter, ndo em todos, o despertar. E o despertar exatamente

para esse cuidado.

Desafios para o Ensino da Temadtica do Corpo Humano

Um dos desafios destacados pela professora ¢ a dificuldade de fazer com que os

alunos aprendam sobre o corpo humano integrando todas as suas partes.

Eu acho que a primeira grande dificuldade que a gente encontra com
eles, ¢ quando vocé comeca a juntar orgdos. Vocé faz um sistema e
depois vocé mostrar pra eles a ligacio desse sistema com os outros (...).
Vocé acaba conseguindo, porque o que eu falo pra eles: ‘poxa pensa num
onibus, vocé vai daqui para o centro do Rio no 6nibus e ele vai parando em
varios pontos’ (...) entdo essa ligacio dos sistemas todos eles tem

dificuldade.

Embora considere necessario abordar os conteidos de forma integrada, a

professora reconhece que a separagdo em Orgdos e sistemas torna mais facil o

aprendizado dos alunos. Assim cabe ao professor a tarefa final de integrar as “partes” do

corpo humano.

Vocé vai separando pra explicar, mas eu até entendo que a separacio seja
necessiaria pra os alunos nesse momento como matéria, mas como
professora na sala de aula vocé nio pode dar separado. Sdo duas visdes

diferentes. A matéria no papel é bom que seja separada, ela ali pra vocg,
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depois se vocé tiver que fazer uma avaliagdo ou tiver que reviver aquilo ali é
bom que seja separado, mas quando vocé vai aplicar isso vocé tem que
aplicar ela separada e conjunto com o outro, vocé tem que fazer esse

link.

Percebe-se na fala da professora a preocupacdo com o desafio de utilizar

diferentes abordagens para atrair a aten¢cdo dos alunos em sala de aula.

(...) € muito dificil vocé conseguir principalmente nos dias atuais prender
essa atenciio e fazer com que ela fique. O tempo dos alunos prestar atengédo
e o periodo que eles ddo atengdo € muito curto. Vocé tem que estar sempre

mudando e chamando a atencio (...).

O cotidiano estd presente na sala de aula e tem influéncia na forma como a

professora ensina o corpo humano. O distanciamento entre o cotidiano e a sala de aula

que ela percebe tem relagdo com a impossibilidade de realizar experimentos por falta de

infraestrutura.

(...) eu acho que o que distanciou mais foi vocé praticamente ndo poder
fazer determinadas experiéncias né. Nido tem infraestrutura e tém varias
coisas que comecam a interferir, o fulano ¢é alérgico, entdo vocé comeca a ter

que ficar mais na oralidade (_..).

Na percepcdo da professora nao hd desafio em abordar em sala de aula temas

sociais, culturais e psicoldgicos relacionados ao corpo humano. O desafio reside no fato

da professora ter que utilizar como material didatico, a apostila do municipio, que nao

traz tantos temas, limitando a visdo ampliada a questoes da saude.

Eu acho que nio, porque de certa forma ja existe isso no curriculo. Na
apostila passa muito de leve, mas existe isso no curriculo. Por exemplo, o
que a gente faz é.. nods devemos entrar no sistema respiratério,
automaticamente vocé vai pegar matérias sobre cigarro. E automatico vocé
vai fazer isso. Na apostila vem alguma coisa (...).

(...) quando vocé abre a apostila, por exemplo, ¢ vocé entra no sistema
respiratério vem o texto do cigarro, sempre tem, ¢ uma coisa que eles
colocam sempre (...).

Eu uso a apostila porque tem a prova da prefeitura e vocé tem que se basear
por ali na matéria que estd dando, mas ai eu entro com o livro, eu
aprofundo a matéria porque eu acho a apostila muito superficial. Entdo
eu vou aprofundando na medida em que a gente consegue com os livros e

também com pesquisas na internet.
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Estratégias de ensino-aprendizagem da Temdtica do Corpo Humano

A professora demonstra preocupagdo em fazer relagdo da tematica do corpo com
problemas do cotidiano do aluno, embora esta relacdo esteja quase sempre restrita a

questodes relacionadas a doengas:

(...) vocé vai estar sempre trazendo para a realidade dele. Se vocé vai dar, por
exemplo, artrépodes, insetos no sétimo ano, vocé ja vai cair nas doencas
que estio nesse momento, entdo vocé vai cair em dengue, zika, quer dizer
vocé vai caindo naquilo que é o cotidiano deles. Entéo ali vocé vai trabalhar
reprodugdo, como vetores de doengas e vocé vai trabalhar meios de evitar.
Entdo vocé traz a matéria e o conteido para a realidade do aluno (...)

(...) o sistema nervoso normalmente eles nao falam muito...falam de
drogas, mas nio muito, eu costumo trazer mais pra que eles possam ver
e observar quais sio os maleficios que aquilo traz, ai a gente passa a falar
ndo s6 dos maleficios para o proprio organismo, mas para as pessoas, a
limitagdo que vocé acaba sofrendo por causa daquilo ali.

A gente comeca a falar na distribuicdo, por exemplo, vocé comeca a falar
em digestdo e vocé fala um pouquinho do sangue, vocé tem que falar
porque passou para o sangue e tal. Eu falo: “olha gente, ele esta levando
alimento, mas ele leva também qualquer outra coisa.” Entdo vocé comeca

com o fumo, o cigarro, ele também vai levar isso e também vai lesionar (...).

Temas de jornais e revistas da contemporaneidade, também ligados a doencas e

seus maleficios, sdo utilizados pela professora em sala de aula.

(...) porque como vocé€ vive na mesma sociedade, vocé come¢a a pegar
temas de jornal ou de revista e, por exemplo, ha um tempo estava muito
em alta a anorexia e vocé traz esse tema de um jornal e vocé trabalha com
eles aquilo ali, eu acho que vocé ja esta ampliando. De certa forma vocé ja
estd fazendo isso.

Sim, no sistema respiratdério a gente vai trabalhar bastante esse lado do
cigarro e no sistema nervoso com certeza volta tudo. Geralmente eu
trabalho muito com as drogas licitas, cigarro, dlcool, medicamento e as
ilicitas em alguns casos eu chego a pedir, mas as vezes a gente encontra a
resisténcia dos pais, do aluno pesquisar e tal. Ai eu prefiro trazer o material
pra gente trabalhar em aula. O material seria textos, uma passagem de

jornal.

Percebe-se o interesse da professora em trabalhar aspetos sociais, culturais e

psicologicos do corpo. Ela destaca alguns contetidos possiveis de trabalhar esses
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aspectos e relaciona as drogas a dimensdo psicologica e a automedicagdo a dimensdo
cultural. Esta visdo tem como perspectiva oferecer aos alunos informagdes sobre a causa

de disturbios e maleficios ao corpo.
Sim, eu acho que ja faco isso (integrar as dimensdes sociais, psicologicas e
culturais) de certa forma. O conteudo de sexualidade, alimentacao, sistema
circulatério, o respiratério e o sistema nervoso. Porque tem a parte
psicolégica que vocé fala sobre drogas, sobre essa automedicacdo maluca
que interfere em tudo o que vocé esta usando (...).
A questdo ¢ sempre trabalhar principalmente essa automedicaciio, que eu

acho que ja virou cultural, trabalhar sempre em cima das drogas (...).

A professora traz como exemplos de estratégias de ensino-aprendizagem para o
sistema respiratdrio, o uso das mensagens nos macos de cigarro e o filme “Obrigado por
Fumar” e em relacdo a sexualidade, textos sobre o aborto. Embora destaque uma visao

social, ela parece focar prioritariamente a questdo da saude.
(...) nés devemos entrar no sistema respiratorio, automaticamente vocé vai
pegar matérias sobre cigarro (...) eu fiz um trabalho com eles ano
retrasado com a parte de traz do maco de cigarros, com as mensagens
que muita gente tampa né. Entdo pra saber que aquilo ali existe, e ¢ verdade e
vocé comeca a puxar essas coisas. Inclusive no ano passado eu passei pra
eles o filme “Obrigado por Fumar” e vocé depois discutia aquilo. Ja é
uma forma de vocé fazer isso, vocé pegar e mostrar que o corpo dele nio
€ s6 aquilo ali (...) de certa forma vocé esta falando que o seu corpo esta
reagindo aquilo tudo e como é que ele estd reagindo né (...) no caso da
sexualidade a gravidez na adolescéncia, do texto do aborto, entdo vocé ja

esta puxando isso.

Como recursos educativos, em suas aulas do corpo humano a professora utiliza
textos, videos, Power Point e o sitio “Planeta Bio”'. Ela destaca que ao trabalhar com
esses recursos tecnoldgicos os alunos conseguem visualizar melhor a matéria por conta
de animagdes que mostram o funcionamento dos sistemas do corpo e com isso eles
interagem e surgem duvidas e compreendem melhor o conteudo. A professora gosta de

iniciar um contetido novo com uma imagem para que os alunos visualizem a matéria.
(...) a gente trabalhou muito textos sobre gravidez na adolescéncia. E eu
uso muitos videos, porque eu gosto dos videos, eles conseguem visualizar
a coisa acontecendo. Uso muito Power Point (...) e eu gosto muito do site

planeta bio (...) é uma animacéo e ele vai mostrando como é que a coisa

! Disponivel em www.planetabio.com, acesso em 10/01/2016.
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funciona e vocé pode pausar e explicar, voltar e vai surgindo as duvidas.
Entdo eu gosto de trabalhar muito com isso.

(...) toda vez que eu inicio um tema, se for em dois tempos eu procuro
sempre iniciar com a imagem pra que ele possa ter a visio daquilo e
depois a gente vai destrinchando a matéria, mas que ele tenha a visdo,

sempre iniciando com a imagem.

Na percep¢ao da professora, o uso desses recursos traz bons resultados para

despertar a motivagdo e o interesse pela disciplina ao utilizar imagens em movimento.
Porque quando vocé sé fala, fala, fala o aluno fica meio assim...e quando
vocé coloca a imagem e a imagem tem movimento, ai o aluno fala: ‘mas ¢
assim, o que esta acontecendo ali?” Entdo vai despertando o interesse nele

pra descobrir (...) eu gosto muito dessas coisas.

A professora destaca que para integrar os diferentes sistemas do corpo humano
procura articuld-los fazendo uma ponte entre os conteudos, relembrando o que foi

ensinado anteriormente antes de dar seguimento a matéria.
(...) vocé vai linkando (...) quando vocé chegar em circulatério ai vocé
volta no digestorio e volta de novo no respiratério, ai vocé volta no

excretor, vocé vai fazendo isso (...).

Ao discutir especificamente as possibilidades de usar a tematica dos cinco
sentidos como motivagdo para articular as diferentes dimensdes do corpo, a professora

demonstrou entusiasmo:

(...) eu gostei das ideias (...) pode relacionar a visdo com o que vocé esta
vendo (...) sio duas coisas diferentes: vocé pega um biscoito com um
cheiro maravilhoso, uma visio maravilhosa e quando vocé vai olhar esta
cheio de sédio, cheio de gordura e o que vai acontecer com aquilo ali, a
visdo entra nessa. O cara bota aquela foto linda do alimento e vocé vai vé o
rotulo nutricional e o que tem ali de bom? (...) isso € legal, porque vocé esta
olhando aquilo que vai dar uma vontade terrivel de comer e vocé
racionalizar o que vocé esta comendo, 0 que vocé esta ingerindo (...) o
que aquilo vai te causar depois, € uma boa pesquisa

“(...) o nosso paladar foi tio desconstruido que a gente s6 sente prazer em
comer coisas que sdo ruins, muita gordura, muito sal, muito agtcar, tudo

exagerado.
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5.1.3.2 O Uso Pedagdgico das TDIC no Ensino

Esta categoria abrange as potencialidades pedagdgicas e desafios/dificuldades da

integracao de TDIC no ensino, segundo as percepcdes da professora de ciéncias.

Potencialidades das TDIC para o processo de ensino-aprendizagem

Percebe-se ao longo da entrevista que a partir da chegada do PROUCA na escola
e da parceria com o LTC (NUTES/UFRJ), o uso da tecnologia em sala de aula foi

intensificado pelos professores o que proporcionou novas possibilidades pedagogicas.
(...) eu comecei um pouco antes do uquinha, mas foi intensificado com a
vinda dele. Porque ai a gente teve varios trabalhos né, até com vocés mesmo
que foi abrindo mais o leque de op¢des, ai a gente intensificou a utilizacio

(...

Na percepcao da professora, o uso das TDIC possui um carater motivacional para
o processo de ensino-aprendizagem, despertando interesse e atraindo os alunos. Além
disso, por oferecer multiplas linguagens, especialmente a audiovisual, oferece outras

formas de representar o conhecimento.

Ah sim, eles ficam motivados porque tem a imagem, vocé tem o colorido,
vocé tem o movimento, eles param pra prestar atencio no que voce esta
falando, né (...) eles deixam voce dar aula e é bom isso. Vocé atrai a
atencao.

E nessa atraciio, de parar, olhar e perguntar. Eu trouxe um video pra
passar pros alunos sobre fungos que é bem profundo. Quer dizer aquilo néo
vai ser cobrado em termos de avaliagdo, mas ¢ pra eles saberem. Ai o aluno
presta atenciio e pergunta (...) vocé esta atraindo a atencéiio dele pra um
processo, ¢ qual a fungdo daquele fungo e se pode fazer mal ou néo (...).

(...) entdo ¢é onde a internet e os meios que vocé tem aquela coisa mais
virtual te ajudam bastante. Pois ele vé a imagem e ai vocé vai fazendo

alguns trabalhos, que vocé possa puxar mais sem da dificuldade (...).

Além da perspectiva motivacional, a professora destaca a natureza ludica de se

trabalhar com as TDIC, como, por exemplo, com o uso de jogos:
Eu gostaria de saber fazer jogos e de preferéncia online (...) eu acho que o
online por ter movimento acho que chama mais a aten¢do e prende mais,

atrai
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Eu gostaria de aprender mais sobre jogos (...) vocé jogar ele dentro da sua
matéria (...) ndo também uma coisa muito boba, porque o aluno também néo

gosta e tem que ter certa liga (...) pra acordar o aluno, eu acho legal.

A percepc¢do de utilizar a tecnologia como uma aliada e ndo concorrer com ela

tem influéncia na forma como a professora busca despertar a aten¢do dos alunos. Para

ela, utilizar a tecnologia ¢ uma forma de aproximag¢do com a linguagem dos alunos:

(...) Porque na verdade vocé esta concorrendo com todas as tecnologias.
Entdo ¢ uma tecnologia que voce esta trazendo e eles param pra prestar

atencao (...).

Os recursos tecnoldgicos que a professora destacou utilizar com frequéncia em

sala de aula sdo o site “Planeta Bio”, videos, imagens e data show com apresentacdo no

Power Point dos contetidos e exercicios da disciplina de ciéncias.

(...) gosto muito de entrar no Planeta Bio (...) vou editando as partes que eu
posso usar com eles, eu edito pulando né, quais as partes que eu vou usar
gosto muito de fazer isso (...).

Eu uso a internet, o Data Show, em termos de online eu uso muito (...).

Eu uso muito a pesquisa de imagens, que eu ndo desenho muito bem. Muita
imagem, porque eu vou montando a matéria e vou colocando imagens e
fazendo os textos, cada vez mais que sejam bem coloridas, se tiver
movimento melhor ainda. Eu uso muito pra isso (...) gosto muito de entrar
no Planeta Bio, eu comeco a olhar (...) e edito pulando quais as partes que eu

vou usar gosto muito de fazer isso.

Desatfios e Dificuldades do Uso Pedagdgico das TDIC

O enfoque dado pela professora sobre o desafio para integrar a tecnologia em sala

de aula refere-se principalmente na instabilidade do acesso a rede de internet nos

laptops educacionais. Esse fato impede que ela dé continuidade as atividades

planejadas:

E importante, mas se houver uma continuidade o que nio acontece (...)
vocé tem uma rede na escola (...) ndo funciona e vocé fica olhando pra
aquilo sem saber o que fazer. Geralmente vocé bota na turma que sio 40, a
metade de computador e faz eles trabalharem em dupla, ai um entra e o
outro nio consegue entrar (...) eu acho importante, acho necessario (...)

mas tinha que ser feito de uma forma planejada (...)
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Relatando a dificuldade que possui em aliar novas metodologias de ensino ao uso
de TDIC, a professora destaca a tentativa frustrada de realizar provas online com os
alunos. Ela ressalta que precisa planejar dobrado toda vez que pensa em utilizar os

laptops educacionais.

(...) eu tenho trés ou quatro provas feitas online e tentei de toda forma e
nio consegui, s6 quatro alunos que conseguiram acessar a prova e o resto da
turma ndo conseguiu, olha s6, de 40 (...) quer dizer, a internet, traria um
beneficio imenso para o aluno, mas nao funciona. Vocé tem sempre que

planejar dobrado, sempre um plano B.

Além da instabilidade da internet, a professora se ressente de ndo ter conseguido
aplicar a prova online para toda a turma, na qual a presenga de recursos audiovisuais

tornaria mais facil a compreensao e o entendimento dos alunos:

(...) s6 quatro alunos que conseguiram acessar a prova e o resto da turma nao
conseguiu, olha so, de 40, os quatro alunos que conseguiram gabaritaram
a prova, por qué? Porque tinha questio com imagem e as vezes tinha
animacio, entio eles conseguiram fazer e os outros, eu tive que imprimir

a mesma prova e eles ndo conseguiram (...).

Percebe-se como limitagdo técnica o fato da professora ndo conseguir acessar a

pagina do Youtube na escola, para utilizar videos nas suas aulas de ciéncias.

(...) ai vocé me bota uma rede na escola publica que eu ndo posso entrar no
Youtube. Ai eu tenho que chegar em casa, baixar o video, gravar o video,

trazer o video, ¢ uma coisa sem sentido (...)

Outro fator que limita o uso da internet em sala de aula refere-se ao grande
nimero de alunos nas turmas. Isso dificulta o controle dos alunos pelo professor no uso

da rede para fins educacionais.

(...) geralmente vocé bota na turma que sdo 40, a metade de computador e
faz eles trabalharem em dupla, ai um entra e o outro nio consegue
entrar, ai vocé fica olhando isso (...) ¢ vocé ndo consegue andar com a
matéria (...) tinha que ser feito de uma forma planejada, porque isso ndo ¢

planejamento(...).

Nesse mesmo contexto, a professora ressalta ndo permitir que os alunos utilizem a
internet nos seus aparelhos celulares em sala de aula. Ela relata a falta de maturidade e a

dificuldade em alcancar o equilibrio entre a liberdade e o controle dos alunos.
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Se vocé parte pra deixar o aluno usar no telefone ai entra aquela, eles nao
tém maturidade pra isso, pra focar (...) ai esse aqui esta onde vocé quer e
o outro esta no Facebook, ai vocé fica com uma coisa totalmente
desnorteada e prefere nao permitir. Porque se fosse, por exemplo, uns 25,
até 30 alunos na sala de aula, vocé conseguiria que até um tomasse conta

do outro, agora 40, 42 alunos ¢ muito complicado.

5.2 IMPLEMENTACAO DA ATIVIDADE EDUCATIVA “OS SENTIDOS DO
CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO”

A atividade teve como objetivo despertar a atencdo dos alunos para as diferentes
dimensdes bioldgicas, socioculturais e psicoldgicas que envolvem a tematica do corpo
humano, tendo como eixo motivador os cinco sentidos. Como relatado anteriormente, a
escolha em utilizar os cinco sentidos se deu por trés principais razoes: (1) por ser um
tema do curriculo do oitavo ano; (2) por ser um tema integrador das diferentes
dimensdes do corpo; (3) por ser um tema que traz em si a oportunidade de explorar as
multiplas formas de representagdo e acesso a informagao das TDIC.

Do ponto de vista de sua abordagem pedagogica, destaca-se que a atividade teve
como foco favorecer a participagdo ativa e criativa dos alunos ao longo de todo
processo. Mais do que oferecer conteidos de ensino, buscou-se partir das intengdes e
motivagdes dos alunos para aprender sobre o tema. Além disso, tendo em vista os
aspectos analisados na etapa de planejamento e a busca por uma abordagem pedagdgica
com enfoque construtivista, alguns elementos chave foram considerados na
implementagdo da atividade: (1) a pouca oportunidade que os alunos possuem de
trabalhar em grupo e as reconhecidas contribui¢des do aprendizado colaborativo; (2) a
busca de autonomia e participagdo ativa dos alunos, de forma que fossem autores da
atividade em constru¢do; (3) uma mudanga de papel da professora (em parceria com a
pesquisadora), para atuar menos como principal fonte de informacdo e mais como
mediadora dos contetidos e aprendizados trazidos pelos alunos; (4) a oportunidade de
trabalhar com redes sociais (especificamente o Facebook) e diferentes midias, tendo em
vista a familiaridade que os alunos apontaram ter com diferentes recursos.

A atividade foi planejada e estruturada para ser desenvolvida em oito aulas ao
longo de dois meses, conforme cronograma apresentado no apéndice F. Para cada aula
foi disponibilizado um roteiro (apéndice G) detalhado com o objetivo da aula, dindmica

e as orientagdes para os grupos. Além do momento das aulas de ciéncias, a pesquisadora
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esteve disponivel por trés dias na semana, em 17 contra turnos, conforme cronograma,
para auxiliar no desenvolvimento da atividade. Os contraturnos ocorreram na sala de
leitura e no refeitorio da escola e contou com a participacdo de 32 alunos dos dois
turnos, sendo que a maioria dos alunos participou em pelo menos dois contraturnos.

Na primeira aula a pesquisadora apresentou, com apoio da professora, a proposta
para a turma sobre a importancia de estudar o corpo humano, discutindo com os alunos
que os conteudos bioldgicos tratados em sala de aula sdo importantes, mas que precisam
estar articulados com o corpo que interage com o ambiente ¢ a sociedade. Na
apresentacdo, que iniciava com a pergunta “Quando penso em cinco sentidos, o que me
vem a cabeca?”’, buscou-se de forma dialogica partir da dimensdo biologica de cada um
dos sentidos, para explorar as demais dimensdes. Ao final, retomando a pergunta
original, mas com foco em cada um dos cinco sentidos, estimulou-se que a turma se
organizasse em cinco grupos, cada um escolhendo o sentido que gostaria de trabalhar.

Assim, a turma foi dividida em cinco grupos de oito alunos em média, sendo que
cada grupo definiu um tema especifico para desenvolver a atividade sobre o sentido
escolhido. Os grupos tiveram um tempo de aula (cinquenta minutos) para definir o
tema, com o apoio dos laptops conectados em rede e mediagdo da professora e
pesquisadora. Destaca-se que para a defini¢do do tema os grupos foram orientados a
buscar um enfoque que extrapolasse a dimensdo biologica, integrando aspectos
socioculturais e psicoldgicos relacionados aos sentidos. O quadro 2 apresenta os Temas

escolhidos por cada grupo usados na construcao das paginas no Facebook.

Quadro 9: Temas Escolhidos para a construcao das paginas no Facebook pelos grupos

Grupos Temas Escolhidos
Audicao A Importancia da Rédio nas nossas Vidas
Olfato Aromas da Vida
Paladar Cultura Alimentar
Tato O Mundo das Maos
Visio A Influéncia da Midia no Corpo Humano

No intuito de disponibilizar materiais e esclarecer duvidas, a pesquisadora criou
cinco grupos fechados na rede social Facebook para que cada um deles pudessem se

comunicar diretamente com ela. No entanto, os alunos ndo utilizaram esse canal,
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preferindo o contato por meio do sistema de mensagem individual do Facebook para
esclarecer duvidas sobre o contetido e a parte operacional da atividade.

A pesquisadora criou cinco paginas com os temas escolhidos por cada grupo, para
que eles construissem a atividade educativa em sete aulas, estruturada em duas etapas:
Corpo em Foco e Corpo em Agado.

O oitavo e ultimo dia da atividade foi dedicado as apresenta¢des orais de cada
grupo e a avaliacdo da atividade. Em todas as aulas, a pesquisadora produziu um relato
da atividade e pode perceber o envolvimento e a participacdo dos alunos na atividade; a
participag@o da professora; o desenvolvimento da atividade; a motivagao que a atividade
proporcionou com o uso das tecnologias; e os desafios enfrentados. Os alunos tiveram a

oportunidade de manifestar suas opinides como sujeitos ativos do processo educativo.

Etapa 1 — Corpo em Foco.

Essa etapa foi desenvolvida em trés aulas (detalhamento disponivel na aula 1 -
apéndice G), em que os grupos pesquisaram e selecionaram na internet contetidos sobre
o Tema escolhido. Os grupos buscaram em suas pesquisas ter como foco: (1) o estudo
do tema escolhido, a partir de diferentes fontes de informacdo; (2) a selecdo dos
contetidos em diferentes linguagens (imagens, som, videos, textos etc), que ajudem na
compressdo do tema. Para cada conteudo escolhido, os grupos definiram um titulo,
criaram uma justificativa e informaram a fonte (sitio) para publicagdo em suas

respectivas paginas.

Etapa 2 — Corpo em Acao.

Essa etapa foi desenvolvida em quatro aulas (detalhamento disponivel no roteiro
da aula 1 - apéndice G), em que os grupos produziram uma midia sobre o Tema
escolhido, com base nos conteidos pesquisados na etapa anterior. Este material
explorou as diferentes linguagens (imagem, som, texto etc) e o produto final foi
publicado nas paginas dos grupos.

Os grupos finalizaram suas paginas com a descri¢do das mesmas e todos os alunos
foram estimulados a comentar as publicagdes dos demais grupos, como forma de

potencializar a aprendizagem e os novos conhecimentos sobre o corpo humano. As
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paginas produzidas pelos alunos foram socializadas entre os grupos e no ambiente
escolar, e apresentadas para a turma, na ultima aula da atividade.

A sintese com os objetivos de cada aula ¢ apresentada no Quadro 3.

Quadro 10: Objetivos das aulas da atividade: Os sentidos do corpo e nossa relagdo com o mundo

Aulas da Objetivos
Atividade
Aula 1 - Definir Tema para desenvolver a pagina do Facebook;

- Iniciar pesquisa na internet sobre o Tema escolhido.

Aula 2 - Selecionar os contetdos que serdo publicados no Facebook;

- Definir um titulo, produzir uma justificativa e informar a fonte pesquisada para
cada conteudo selecionado;

- Produzir o texto descritivo sobre a pagina do grupo no Facebook.

Aula 3 - Finalizar a producdo da primeira etapa da Atividade - “Corpo em Foco”;
- Finalizar o texto descritivo da pagina do Facebook;
- Publicar na pagina do Facebook;

- Definir o produto que irfo produzir na segunda etapa da Atividade — “Corpo em
Acdo”.

Aula 4 - Definir o produto que irdo produzir para a segunda etapa da atividade “Corpo em
Agdo”;

- Pesquisar na internet como elaborar um roteiro com as etapas da producdo do
recurso escolhido (video, enquete, entrevista etc).

Aula 5 - Pesquisar na internet como elaborar um roteiro com as etapas da producdo do
recurso escolhido (video, enquete, entrevista etc);

- Finalizar o roteiro com o passo a passo da produ¢do do recurso escolhido.

Aula 6 - Finalizar a produgdo (video, enquete, entrevista) da segunda etapa da Atividade
“Corpo em A¢do”;

- Concluir o texto descritivo da pagina do Facebook incluindo informagdes sobre a
Producdo que realizaram,;

- Elaborar uma justificativa sobre a produgéo realizada para postar ambas na pagina
do Facebook.

Aula 7 - Postar a produgio e justificar porque escolheu essa linguagem para tratar do tema
de um corpo humano social, cultural e psicologico;

- Publicac¢des pendentes: o grupo devera postar tudo o que estiver em atraso na
pagina do Facebook (alguma postagem de contetdo sem justificativa, o texto
descritivo etc);

- Comentar em pelo menos uma publicagdo de cada pagina do Facebook dos outros
grupos (visdo, audigdo, olfato, paladar e tato)

Aula 8 - Apresentar oralmente seus materiais educativos (paginas do Facebook) sobre os
seus respectivos temas e sentidos;

- Avaliacdo da Atividade: (1) questionario com perguntas abertas (2) Roda de
Conversa para que todos pudessem compartilhar suas impressdes sobre a atividade
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5.3 ANALISE DA ATIVIDADE EDUCATIVA “OS SENTIDOS DO CORPO E
NOSSA RELACAO COM O MUNDO”

5.3.1 Descri¢cio dos Conteudos desenvolvidos por cada grupo na Atividade

Educativa.

A seguir apresentamos brevemente os conteudos das paginas do Facebook
desenvolvidas pelos grupos na atividade educativa. Os detalhes sobre esse material

podem ser encontrados no apéndice H.

Grupo Audicao: “A Importincia da Radio nas nossas Vidas”

O grupo Audi¢ao desenvolveu sua pagina (Figura 1) abordando diversos assuntos
na etapa Corpo em Foco como: audi¢cdo associada ao sentido de alerta, musica como
forma de terapia promovendo o bem-estar, descri¢do do aparelho auditivo e a historia do
radio e sua evolugdo até a contemporaneidade’. Na etapa Corpo em Ag¢do, o grupo
produziu a web radio “Auditivas”, contendo uma entrevista simulada com dois alunos,

sobre os sintomas e a prevencao da Perda Auditiva Induzida por Ruido (PAIR).

A Importancia da Radio nas
nossas Vidas

eecacho

Linha do Tempo Sobre Fotos Curtidas Videos

Figura 01: Tela Principal do Grupo Audigao “A Importancia da Radio nas nossas Vidas”
Grupo Olfato: “Aromas da Vida”
O grupo Olfato desenvolveu sua pagina (Figura 2) abordando diversos assuntos na

etapa Corpo em Foco como: curiosidades sobre o olfato humano e dos animais,

descricdo do sistema olfativo e a relacdo do olfato com a emocdo e a memoria olfativa.’

* Trecho de um contetido postado na pagina do grupo Audigio:

“A audi¢@o ¢ um sentido de alerta que nos auxilia em nossa propria defesa. Por meio dela podemos ouvir
a buzina de um automoével ou um alarme de incéndio. Além disso, é o principal canal pelo qual a
linguagem e a fala sdo desenvolvidas (...).” Fonte: site “Portal dos Bebés”.

? Trecho de um contetido postado na pagina do grupo Olfato:



81

Na etapa Corpo em Agdo, o grupo produziu uma enquete online no Facebook intitulada
“Cheiros que te Atraem” com perguntas sobre memoria olfativa e a importancia do

olfato no dia a dia.

Linha do Tempo Sobre Fotos Curtidas Videos

Figura 02: Tela Principal do Grupo Olfato “Aromas da Vida”

Grupo Paladar: “Cultura Alimentar”

O grupo Paladar desenvolveu sua pagina (Figura 3) na etapa Corpo em Foco
sobre as diferentes culturas alimentares das cinco regides do Brasil. O grupo apresentou
a relacdo entre alimentacdo e o estado emocional, um video sobre cultura e alimenta¢do
e uma fotomontagem com o mapa do Brasil e a variedade de alimentos de cada regido
do pais®. Na etapa Corpo em Acdo, o grupo produziu um video com uma entrevista

realizada com professores e funciondrios da escola Madrid sobre paladar e emogao.

Hltura
Educacao W Mensagem

Linha do Tempo Sobre Fotos Curtidas Videos

Figura 03: Tela Principal do Grupo Paladar “Cultura Alimentar”

“Vocé ja deve ter sentido um cheiro que lhe fez lembrar uma pessoa ou situagdo vivida. Isso é memoria
olfativa. A magica ¢ que a percep¢do do olfato ndo ¢ padronizada, pois um cheiro pode ser prazeroso para
uma pessoa e desagradavel para outra (...)” Fonte site “Mais Equilibrio”.

* Trecho de um contetido postado na pagina do grupo Paladar:

“A culinaria do Norte do Brasil possui forte influéncia indigena, com muitos pratos de peixes e carnes de
caca. E rica devido aos ingredientes oferecidos pelo bioma amazdnico e por isso, ¢ um dos maiores
exemplos de culinéria nacional. Parte da cultura portuguesa foi incorporada na gastronomia através dos
imigrantes que permaneceram na regido apds a colonizagdo. Além disso, outros povos deixaram suas
contribuigdes tais como japoneses, italianos e libaneses.”

Fonte: site “Comidas Tipicas — Comidas do Norte”.
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Grupo Tato: “O Mundo das Mdaos”

O grupo Tato desenvolveu sua pagina (Figura 4) abordando diversos assuntos na
etapa Corpo em Foco como: reportagem sobre o tato na vida moderna e o ato de tocar
com a tecnologia touchscreen, a reducdo do tato associada ao envelhecimento, os
aspectos biologicos da pele e uma fotografia de um celular em braile mostrando a
importancia do tato na inclusdo tecnologica de portadores de deficiéncia visual’. Na
etapa Corpo em Ag¢do, o grupo produziu um video com uma entrevista e uma

experiéncia com professores e funcionarios da escola Madrid sobre o tato no cotidiano.

Linha do Tempo Sobre Fotos Curtidas Videos

Figura 04: Tela Principal do Grupo Tato “O Mundo das Maos”

Grupo Visdo: “A Influéncia da Midia no Corpo Humano”

O grupo Visao desenvolveu sua pagina (Figura 5) abordando diversos assuntos na
etapa Corpo em Foco como, por exemplo, o transtorno comportamental da vigorexia,
reportagem sobre os transtornos alimentares da anorexia e bulimia e dois videos sobre
os padrdes de beleza impostos pela midia na busca pelo corpo perfeito’. Na etapa Corpo
em A¢do, o grupo produziu um video com uma entrevista com um instrutor fisico sobre

a sua visdo de como a midia influéncia as pessoas na busca pelo corpo perfeito.

> Trecho de um contetido postado na pagina do grupo Tato:

“(...) maos que trabalham, acariciam, deixam marcas, descobrem. M&os que sentem. Do comum contato
com a tecnologia touchscreen, passando pelo habito antigo de apalpar frutas e verduras na hora da
compra, auxiliando em investigagdes policiais por meio das digitais, até o simples ato de transmitir
carinho, como em um abrago, o tato tem conquistado cada vez mais papel determinante na vida
moderna.” Fonte: site “Jornal de Santa Catarina”.

® Trecho de um contetido postado na pagina do grupo Visdo:

“(...) na anorexia, o doente perde muito peso, pois se recusa a comer, devido a uma distor¢do que ele tem
da propria imagem (...) a bulimia tem uma caracteristica diferente. Ela come em demasia, e logo depois
utiliza métodos como vOmitos auto-induzidos (...) a falta dos nutrientes causa disturbios fisiologicos (...).”
“(...) de acordo com a psicologa, a ditadura estética da magreza ¢ um fendmeno social dentro da cultura
do culto ao corpo, sendo um dos elementos da sociedade de consumo (...).” Fonte: site “PUC-Rio Digital”
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Educscso

Linha do Tempo Sobre Fotos Curtidas Videos

Figura 05: Tela Principal do Grupo Visdo “A Influéncia da Midia no Corpo Humano”

5.3.2 Entrevistas com os Alunos

5.3.2.1 Grupo Audicio — “A Importincia da Radio nas nossas Vidas”

Conforme descrito na metodologia, ao final da atividade foi realizada entrevista
com uma aluna, que foi identificada como A1, de modo a preservar, por questdes éticas,

sua identidade.

5.3.2.1.1 Estratégias para a Constru¢ao de uma Visdo Integrada do Corpo

Esta categoria abrange a forma como o grupo buscou atingir o objetivo da
atividade educativa “Os Sentidos do Corpo e nossa Relagdo com o Mundo”, a partir dos
cinco sentidos, integrando as diferentes dimensdes de corpo.

Na percepcao da aluna Al, a escolha do Tema buscou relacionar o sentido da
audicdo ao cotidiano dos alunos do grupo. Inicialmente o grupo pensou na televisao, por
ser um meio de comunicacdo audiovisual mais proximo da realidade deles. Com a
orientacdo da pesquisadora, perceberam que a audi¢do ¢ o sentido mais estimulado no

radio, enquanto a televisdo engloba também o sentido da visao.
Foi assim, a gente queria televisdo que dava para a audigdo. Vocé
(pesquisadora) ajudou a gente, deu a ideia que audigdo leva mais a radio. E a
gente escolheu a radio e foi pesquisando, pois a radio é s6 audi¢cado mesmo
ndo tem como ver alguma coisa.
A gente escolheu o0 Tema A Importincia da Radio em nossas Vidas,
porque a radio em si é sé pra ouvir no dia a dia, ndo pra ver videos e

outras coisas.
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A pagina do grupo na etapa Corpo em Foco foi construida a partir de uma
narrativa que buscou o equilibrio entre os contetdos bioldgicos e socioculturais. Os
contetidos abordaram desde o funcionamento do aparelho auditivo e dos mecanismos da
audicdo, passando pelos sons de defesa e sentido de alerta no cotidiano, pelo prazer da
musica e pelo uso frequente de fones de ouvido pelos jovens para tratar de questdes de

risco da perda auditiva, até a historia e evolucao da radio.

A gente trouxe conteido sobre o aparelho auditivo, trouxemos também a
prevencdo da perda auditiva sobre ficar muito tempo ouvindo musica
alta com o fone de ouvido, falamos também que a audicio serve para
defesa, porque a gente ouve o carro passando, e previne acidente.

A funcionalidade do ouvido é biolégica. Os outros exemplos do dia a dia
que eu falei é a parte social. O exemplo do aparelho auditivo, usar o fone de
ouvido muito alto por muito tempo, também da defesa, ouvir o barulho de
carros pra voce ndo ser atropelado.

O que eu mais gostei da atividade foi que eu aprendi algumas coisas que
eu nio sabia. E outras coisas que eu aprendi que fazia errado como, por

exemplo, ouvir o fone de ouvido muito alto.

Com foco no sentido da audi¢do e associado ao Tema da pagina, o grupo escolheu
como estratégia produzir na etapa Corpo em Ag¢do, uma web radio intitulada
“Auditivas”. A aluna A1 justificou a produ¢do do dudio por entender ser a melhor forma

de representar uma radio, conforme destaca:

A gente preferiu fazer como a radio faz s6 audigdo mesmo, s6 gravar a voz (...).

5.3.2.1.2 Potencialidades das TDIC para a Aprendizagem

Esta categoria abrange subcategorias que tratam de diferentes potencialidades das
TDIC para o processo de aprendizagem, de acordo com as falas dos alunos:
aprendizagem colaborativa, letramento digital, autoria no processo educativo,
motivagdo na aprendizagem e multiplas linguagens para representacdo e construcao do

conhecimento.

Aprendizagem Colaborativa

O trabalho em grupo ndo ¢ uma atividade frequente nas aulas de ciéncias.

Percebe-se na fala da aluna Al a dificuldade em realizar o trabalho em grupo,
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prevalecendo a divisdo de tarefas entre os integrantes, em que cada um ficou
responsavel por uma parte do trabalho. A atividade foi desenvolvida principalmente em
sala de aula e a maioria dos integrantes nao participou dos contraturnos:
Nos dividimos as tarefas. Eu fiquei com a parte da escrita, os meninos
ficaram no Youtube procurando videos. Quem participava mais do
contraturno eram os meninos. Eu nunca vim, mas eu pesquisava também
em casa e comentava as paginas dos outros grupos de casa.
(...) os meninos se organizaram e ficou com eles a tarefa de fazer a
entrevista e gravar o audio da radio no contraturno.
(...) pessoas que podiam ficar e nio ficavam no contraturno para ajudar

o grupo a terminar (...).

No entanto, foi possivel perceber que o uso das tecnologias na atividade despertou
o interesse do grupo e levou a colaboragdo entre os integrantes, quando a aluna Al

destaca que ensinou o grupo a usar o laptop educacional:
Ensinei a usar o UCA, fui explicando ‘ai voce aperta aqui, fecha ali’. Expliquei como
pesquisar para algumas pessoas do meu grupo que nio sabiam abrir documento e

também néo sabiam salvar, tipo assim, colocar tudo em azul e copiar o link.

O uso da rede social Facebook proporcionou que os grupos interagissem ao longo
da atividade e ndo s6 ao final. Os alunos visitaram as paginas dos demais grupos e

aprenderam contetdos relacionados aos aspectos do corpo, conforme destaca a aluna
Al:

Comentei as paginas dos outros grupos. Eu achei mais interessante a explicacdo do
grupo da Visio sobre anorexia e bulimia. Eu ja conhecia, mas ndo sabia direito como
diferenciar uma da outra, ai eu aprendi.

O que eu gostei também foi do grupo do Olfato, da gente poder sentir mais de um

trilhdo de cheiros. Eu aprendi coisas que eu ndo sabia e disso eu gostei.

Letramento Digital

A realizacdo da atividade educativa proporcionou aos alunos competéncias e
habilidades para ler, escrever e interagir com a mediacdo das tecnologias digitais. Os
alunos tiveram a oportunidade de aprender e usar diferentes ferramentas na construgao
da pagina no Facebook. Percebe-se ao longo da entrevista que a aluna Al apresenta

dominio quanto ao uso do laptop educacional. Isso possibilitou que a mesma
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compartilhasse seus conhecimentos com os integrantes do grupo, ensinando-os a

manusear o UCA.
Eu sabia mexer no UCA, porque em 2012 eu fui chamada para ser
monitora para ajudar as pessoas a mexer porque o UCA tinha chegado na
escola. Nos aprendemos a mexer no UCA e ai eu ja sabia. Eu nio tive
problema nio, mas algumas pessoas do meu grupo tiveram sim, nio
sabiam mexer muito.
Como a gente quase niao usa 0 UCA, alguns alunos do meu grupo nio

sabiam mexer muito bem, entio eu ajudei eles a manusear.

Durante a producdo da midia, os alunos foram orientados pela pesquisadora, nos
contraturnos, a manusear as ferramentas necessarias para edi¢do do audio e produgdo do
podcast. Estas orienta¢des foram repassadas aos demais integrantes do grupo, conforme

destaca a aluna Al:

Tudo o que vocé (pesquisadora) explicava no contra turno sobre a

producio do audio, ele (aluno do grupo) explicava depois para a gente.

Na percepcao da aluna A1, o uso da tecnologia foi fundamental nas pesquisas dos
conteudos para a constru¢do da pagina no Facebook. O grupo procurou confirmar a

credibilidade dos contetidos pesquisando em outras fontes:
A tecnologia ajudou porque facilitou na pesquisa. Sem ela ficaria mais
dificil.
Para confirmar a gente abria muitos sites, varios links, lia e o que
achavamos mais interessante, a gente salvava o texto que tinha mais
informag@o. Porque nem todos eram assim, uns tém informac¢io de menos,
e outros tém de mais, 0 que era mais importante a gente colocava na

pagina.

Autoria no Processo Educativo

A atividade educativa mediada pelas tecnologias digitais possibilitou ao grupo
aprender fazendo, dando voz e autoria aos alunos na escolha dos contetidos, na
producdo da midia e na organizagdo da pagina.

Pesquisamos no Google, vimos vdarios textos e imagens. Vimos também
videos que a gente pesquisou no Youtube. A tecnologia ajudou bastante.
(...) a gente pesquisou para procurar o contetido da radio na primeira

etapa, foi bem facil porque tinham varios textos na internet e eu escolhi o

melhor.
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A tecnologia ajudou na pesquisa e na producio também. Na produc¢io na
hora de gravar e editar o audio, ficou mais facil. Foi uma atividade bem

diferente.

O grupo escolheu produzir uma web radio contendo uma entrevista simulada com
dois alunos, na qual um interpretou o locutor da radio e o outro um médico especialista
em perda auditiva induzida por ruido. A aluna A1 destaca que para produzirem o roteiro
da entrevista, o grupo decidiu pesquisar exemplos na internet para usarem como

modelo.

(...) a gente estava olhando no Youtube sobre a entrevista e o que falar e
como fazer (...).

Nos pesquisamos no Youtube videos pra saber como faz o roteiro da
entrevista. Eu lembro que vocé (pesquisadora) trouxe um exemplo de script
de radio, mas a gente s6 pesquisou video para ter uma ideia de como fazer a
entrevista.

A nossa entrevista gravada para a radio falava que se ouvir muito tempo

musica alta no fone de ouvido pode causar problemas auditivos.

Motivagio na Aprendizagem

Percebe-se na fala da aluna Al, a motivagdo e o interesse em realizar atividades
com as tecnologias e com a rede social Facebook, por fazerem parte do cotidiano dos
alunos e serem ferramentas pouco usadas em sala de aula. Ela destaca que outras

disciplinas poderiam realizar atividades semelhantes:

Gostei de fazer a atividade com o Facebook ¢ também com o UCA que
quase a gente nio usa em sala de aula.

Eu acho que a gente pode aprender com o Facebook. Porque os alunos
ficariam bem mais interessados em procurar fazer atividades desse jeito. E
a internet seria bom também pra gente pesquisar, ter mais conteudo,
mais informacéo, tudo isso.

Outras disciplinas poderiam usar. Seria bem divertido, bem legal. A gente

quase nio tem isso aqui na escola. Eu gostei da atividade, foi bem legal.

Multiplas Linguagens para Representagdo e Construcdo do Conhecimento

O grupo utilizou diferentes linguagens na construciao da sua pagina. A aluna Al
associou a selecdo de textos para apresentar os contetidos que abordassem questdes

bioldgicas, por entender que sdo mais explicativos. Para os conteudos de aspecto social,
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o grupo procurou explorar outras linguagens. A aluna Al justifica que o grupo procurou
postar textos associados a imagens, para torna-lo mais explicativos, conforme os trechos
abaixo:

A gente pesquisou mais video na primeira etapa, mas ndo tinha sé video.
Tinha bastante texto também falando sobre o aparelho auditivo,
explicando tudo direitinho. Tinha também falando do fone, falando das
doencas que podiam acontecer sobre a audi¢do. Tinha tudo isso.

No biolégico foi mais texto. No social foi um pouco de video, texto e
imagens também que a gente trouxe. No texto acabava um paragrafo e
tinha uma imagem pra demonstrar. Sim precisa ter texto e imagem. As
vezes a pessoa nio sabe o que tem no texto e la ja tem uma imagem

explicando. E importante ter os dois juntos.

5.3.2.2 Grupo Olfato — “Aromas da Vida”

Com o grupo que trabalhou o sentido do Olfato a entrevista foi realizada com trés

alunos: A2, A3 e A4.

5.3.2.2.1 Estratégias para a Constru¢do de uma Visdo Integrada do Corpo

O grupo relatou que teve dificuldade em integrar as diferentes dimensdes do corpo
humano a partir do sentido do olfato. Eles consideraram ser dificil trabalhar os
“cheiros” associando-os a conteudos do corpo humano. A propria escolha do Tema para
a pagina do Facebook, foi um processo dificil, como pode ser observado na fala da

aluna A3:

No comeco foi meio dificil porque a gente pensou: ‘ah cheiro ndo tem como
colocar muito Tema’. Ai alguém falou ‘Aromas da Vida’, entdo ficou

assim. (A3)

Para dar conta da proposta da atividade de incorporar outras dimensdes para
além da biologica, o grupo construiu sua pagina em trés principais assuntos:
funcionamento do olfato, memoria olfativa e curiosidades. A estratégia de criar uma
secdo de curiosidades foi principalmente para tornar a pagina mais interessante,
conforme destacam os alunos:

Eu procurei sobre memoria olfativa. (A3)
Procuramos curiosidade sobre o olfato do tubariao. (A4)

Procuramos curiosidades sobre o olfato dos animais que seria

interessante de colocar na pagina também (...). (A2)
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Na etapa Corpo em A¢do, o grupo escolheu produzir uma enquete on line na rede
social Facebook. A enquete abordou questdes sobre a importancia do olfato e a memoria

olfativa, conforme comenta a aluna A2:
A gente pensou em perguntar sobre nossa memoria olfativa. Quais

cheiros lembram a sua infancia, coisas agradaveis, desagradaveis, assim.

(A2)

A escolha da midia foi justificada pelas alunas A2 e A3, por possibilitar maior
alcance em relagdo ao niimero de participantes e por demandar menos tempo de

producdo do que, por exemplo, uma entrevista.

Eu acho que a enquete foi uma forma melhor de introduzir as pessoas no
trabalho, do que um texto muito grande que ia ficar muito chato de ler.
(A4)

Como a gente tem pouco tempo, porque algumas pessoas moram longe
daqui e nio podem ficar no contraturno, a gente pensou em produzir
uma enquete, j4 que a gente ndo ia conseguir gravar uma entrevista. Assim
as pessoas iam no Facebook e respondiam, como uma entrevista mesmo.
(A2)

Muita gente ndo gosta de ficar lendo e é melhor a enquete (...) foi uma coisa
diferente, uma coisa que chama um pouco a atencido das pessoas para

nossa pagina, sem ser uma entrevista (...). (A3)

5.3.2.2.2 Potencialidades das TDIC para a Aprendizagem

Aprendizagem Colaborativa

A forma como o grupo iniciou a atividade refletiu na dindmica do trabalho em
grupo com que estavam acostumados, a partir da divisdo de tarefas. A construgdo da
pagina ocorreu principalmente em sala de aula, j4 que os integrantes ndo puderam
participar dos contraturnos. Nesse sentido, cada aluno ficou responsavel por realizar a
pesquisa de uma parte do trabalho.

Eu nio podia ir a nenhum contraturno. (A2 e A3)

(...) para escolher os contetudos a gente dividiu o grupo em partes assim: as
meninas pegavam os textos que explicassem sobre o olfato, os meninos
procuraram sobre curiosidades. Para preparar a pagina, a gente escreveu

no caderno tudo o que a gente achou na pesquisa pra que no dia ou em casa a

gente colocasse tudo na pagina. (A2)
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“(...) eu procurei mais coisas sobre o olfato biolégico.” (A3)

O grupo passou por dificuldades de colaboragdo entre seus integrantes. No
entanto, percebe-se na fala do aluno A4 que, ao longo do seu desenvolvimento, a
atividade despertou o interesse do grupo e levou a colaboragdo e a mudangas na
dindmica do grupo.

Nosso grupo do olfato teve algumas divergéncias entre os participantes.
Por um lado foi bom, porque a atividade trabalhou o que a turma estava
precisando que € a coletividade. (A4)

Houve uma discussdo entre eu e a aluna (A3) porque eu tava tentando
introduzir o trabalho oralmente porque alguns individuos do grupo
falaram que eu nfo fiz nada e ela comprou essa ideia deles, s6 que depois
ela viu que eu tinha feito. (A4)

S6 teve ajuda de poucos no grupo. Teve atritos porque no comeco eu
tava em recuperacio, entdo toda vez que tinha aula de ciéncias, que ¢
sempre no primeiro tempo eu tinha que fazer alguma prova. Entio eu
chegava na aula e nio dava tempo pra fazer quase nada. Acabava a aula
inteira e sempre falavam que eu nio fazia nada. Mas eu corri atras nos

ultimos dias pra tentar fazer o trabalho da melhor forma possivel (...).

(A4)

A oportunidade de criar algo novo e diferente como a producdo da enquete on
line, além de despertar o interesse do grupo, proporcionou a maior cooperagao entre os

integrantes, conforme destaca a aluna A2:

Fazer uma enquete foi tdo legal porque foi uma coisa muito cooperativa, a

gente contou com a ajuda do grupo, foi uma coisa divertida e legal. (A2)

As visitas as paginas no Facebook dos demais grupos proporcionou que os grupos
interagissem ao longo da atividade e também fora da sala de aula tornando possivel
comentar as postagens e aprender uns com os outros. Os alunos destacam os contetdos

relacionados aos aspectos do corpo, de maior interesse:

A gente aprendeu com as outras paginas dos grupos. Eu cheguei a
comentar nas paginas. Eu vi na pagina do grupo da Audicio que se vocé
perder um liquido que tem no ouvido, vocé perde o equilibrio, porque vocé
precisa do liquido para poder se movimentar. (A3)

E verdade, o contetido dos outros grupos foi bom também. Eu aprendi
sobre o fone de ouvido do grupo da Audicio, que eu achei bem bacana.
(A2)

Eu curti a pagina do grupo da Visdo. Hoje em dia o mundo inteiro esta na

moda fitness (...) a gente no Muay thai trabalhava com um cara que tinha 140
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kg e fazia um treino e ndo parava. Ele perdia massa caldrica, mas ganhava
massa magra. Conforme o tempo foi passando, ele ndo foi influenciado
pela midia (...) o objetivo dele nio era alcangar o corpo perfeito, mas

perder o que ele tinha a mais. (A4)

O aplicativo de celular Whatsapp pode ser utilizado como ferramenta que auxilia
as atividades educativas, permitindo a troca de informagdes entre os alunos. Nesse
sentido o grupo explorou essa ferramenta para organizagdo e desenvolvimento do

trabalho em grupo, conforme destaca a aluna A3:

A gente fez um grupo para falar pelo Whatsapp, para poder organizar o

trabalho. (A3)

Letramento Digital

Ao longo da atividade, o laptop educacional foi utilizado especificamente na
busca e selecdo de contetidos no Google. Percebe-se nas falas das alunas A2 e A3 que o
grupo demonstrou dificuldade em manusear a ferramenta de edi¢do de texto Word e em
salvar os materiais produzidos ao longo da atividade preferindo utilizar o caderno para

anotar os conteudos pesquisados.

E porque o uquinha (laptop educacional) é bem diferente do computador,
eu sei mexer muito bem no computador. Mas assim eu nunca usei o Word
para salvar as coisas. Eu sempre pego o caderno e vou direto para algum
site que eu vou pesquisar. Ai eu coloco na hora no Google, nio escrevo no
Word. (A3)

E porque era mais facil usar o caderno, eu nio conseguia salvar, nio sou
muito boa em mexer no computador. Eu acho mais fécil escrever no

caderno. (A2)

O grupo procurou confirmar a credibilidade dos conteudos pesquisados na

internet, antes de postar na pagina, como observado na fala da aluna A2:

A gente procurou varias coisas do mesmo contetido. A gente procurou
trés textos e os trés tinham que falar basicamente a mesma coisa pra

confirmar. (A2)

A producao da enquete on line no Facebook foi um desafio para o grupo que nao
conhecia a ferramenta. A aluna A3 destaca a orientacdo dada pela pesquisadora ao
grupo para a aprendizagem dessa nova ferramenta. Os alunos consideraram que a

enquete tornou a pagina mais atraente.
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Niao sabiamos fazer a enquete no Facebook. (A2, A3 e A4)

Mas depois vocé (pesquisadora) explicou e ajudou o nosso grupo a fazer.
Eu ajudei a fazer as perguntas, pois a gente ndo estava conseguindo fazer
direito (...). (A3)

Eu achei que ficou legal e diferente na nossa pagina. (A2)

Percebe-se nas falas das alunas A2 e A3 que é possivel aprenderem com as
tecnologias presentes no cotidiano dos alunos. No entanto, a aluna A3 considera que,

em alguns casos, se faz necessario confirmar a veracidade das informagdes.

D4 para estudar. Eu sigo varias paginas que falam sobre matematica,
biologia, eu gosto muito. (A3)

O site ‘Fatos desconhecidos’ ¢ uma pagina muito boa. (A2)

Mas as vezes eu vou nessa pagina ‘Fatos desconhecidos’ e vejo algumas
coisas que nio faz sentido, ai eu vou em outro site pra poder saber se é

verdade. (A3)

Autoria no Processo Educativo

Todas as etapas da atividade educativa possibilitaram a participagdo dos alunos
como autores do processo de constru¢do de suas paginas. Os integrantes do grupo
tiveram oportunidade de expor suas opinides na escolha dos contetidos que seriam

publicados, como pode ser observado nas falas das alunas A3 e A4.

Tinha meio que tipo uma votagio. Mas s6 4 no grupo davam opinido.(A4)

A gente lia tudo. Se todo mundo concordasse a gente selecionava.(A3)

A autoria ndo ficou restrita a escolha dos conteudos. O grupo decidiu criar uma
enquete on line a um texto por considerarem ser mais simples produzir perguntas. Os
alunos evitaram usar perguntas tradicionais para tornar a enquete mais interessante,

conforme destacam as alunas A2 e A3:

Eu acho mais facil fazer as perguntas da enquete do que fazer um texto.
(A3)

A gente pesquisou, montou as perguntas da enquete. (A2)

E tipo, a gente pensou numa pergunta ‘para que serve o nariz?’, ai eu falei:
‘ndo a gente ndo vai colocar isso’. Porque todo mundo pergunta para que
serve o nariz, é bem tradicional. A gente podia perguntar tipo: os cheiros

que lembram alguma coisa boa, ou que lembram coisa ruim. (A3)

Motivagio na Aprendizagem
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As tecnologias proporcionaram uma maneira diferente de aprender, conforme a
percepgdo da aluna A2. O uso do laptop educacional e da internet motivou os alunos
pela aprendizagem mais divertida, pela mudanga na dinamica da sala de aula e por
tornar a atividade mais interativa.

Foi muito legal ter feito a atividade. Porque diverte a turma, uma coisa
diferente, uma coisa interessante e uma coisa mais dindmica. Para

aprender, ndo s6 pra estudar, uma coisa diferente. Uma atividade bem

interativa. (A2)

A internet permite novas possibilidades no processo de ensino-aprendizagem e
propicia a troca de experiéncias, de materiais e as trocas pessoais. Nesse sentido, a
diversificacdo da estratégia pedagodgica motivou os alunos a aprenderem novos

contetidos, conforme as falas das alunas A2 e A3:

Aprendi sobre o nosso corpo e muitas coisas sobre o olfato. (A2)
Saber que se um cachorro perder o olfato, ele quase nio vive, porque ele
precisa daquilo. Ainda mais aqueles que trabalham na policia porque se eles

perderem esse sentido, tipo eles podem ndo prestar pra nada.(A3)

O uso da rede social Facebook foi um recurso inovador e motivador, o qual apesar
de estar presente no cotidiano dos alunos, ndo tinha sido usado nas aulas de ciéncias,

como pode ser observado na fala da aluna A3:
Eu achei legal a gente usar o Facebook, porque todos os trabalhos sio
sempre em slides, que ninguém t4 nem ai. E a gente usou o Facebook, que

todo mundo usa e todo mundo gosta de mexer. Eu achei muito legal.(A3)

Multiplas Linguagens para Representagdo e Construcdo do Conhecimento

O grupo utilizou como principal linguagem o texto para a postagem dos
contetidos. As alunas A2 e A3, justificam que o grupo procurou postar textos associados
a imagens, para torna-lo mais explicativo. Este grupo, diferente dos demais, nao utilizou

videos relacionados ao seu Tema.

A gente escolheu uma imagem que combinasse com o que estava dizendo
no texto, ndo qualquer uma porque sendo ia ficar meio baguncado. E muito
texto ninguém ia querer ver. (A3)

As pessoas se interessam sobre curiosidades do nosso corpo, entio a

gente resolveu colocar umas imagens diferentes pra chamar a atencio. Ja
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na parte explicativa a gente também colocou algumas imagens pra explicar.
(A2)
5.3.2.3 Grupo Paladar — “Cultura Alimentar”

Com o grupo que trabalhou o sentido do Paladar a entrevista foi realizada com

duas alunas: A5 e A6.

5.3.2.3.1 Estratégias para a Constru¢ao de uma Visao Integrada do Corpo

Na percep¢do das alunas A5 e A6, o grupo ndo encontrou dificuldade em
relacionar o sentido do paladar a outras dimensdes de corpo. Eles usaram a estratégia de
associar o paladar a alimentagdo que esta presente no cotidiano dos alunos e deram um

enfoque mais amplo trazendo a relag@o dos alimentos com as diferentes culturas.
Foi facil, porque quando a gente pensa em paladar, a primeira coisa que
a gente pensou foi na alimentac¢do. Entdo a gente escolheu o0 Tema para
falar das culturas, mais a parte cultural e misturada com o paladar né, ai a
gente pensou no Tema Cultura Alimentar. (AS5)
(...) ndés escolhemos esse Tema porque acho que interessa mais a nossa
turma, a parte da alimentaciio, ndo a biolégica, entdo a gente preferiu ir

para esse lado da cultura. (A6)

A pagina do grupo foi organizada na etapa Corpo em Foco a partir de uma
narrativa na qual foram utilizados contetidos de aspecto sociocultural e psicologico,
como estratégia para integrar as diferentes dimensdes do corpo. O grupo construiu sua
pagina em dois principais assuntos: um relacionado as regides do Brasil e seus tipos de
alimentag@o e outro que relacionou os alimentos as emog¢des, conforme destaca a aluna

AS:

A gente pesquisou sobre os sentimentos e as regioes do Brasil.

Os sentimentos sdo a relacio da alimentacio com a vida das pessoas.
Como a gente disse na apresentagdo, se a pessoa esta triste fica com vontade
de comer uma coisa mais doce, quando estd com raiva ela come mais

depressa, quer comer alimentos mais faceis, entdo € essa relagdo.

Na atividade educativa o grupo escolheu entre as diferentes possibilidades de
midias, produzir na etapa Corpo em A¢do, uma entrevista que foi gravada em video. As
alunas A5 e A6 justificaram a escolha da entrevista por considerarem relevante interagir

e saber a opinido das pessoas de fora da sala de aula:
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Acho que o video com a entrevista ficou mais interessante porque a

I3

pessoa tem contato com a outra pessoa e ¢ melhor também. Mas nem
todas quiseram gravar video entdo tivemos que fazer dudio, mas mesmo
assim t4 valendo porque a gente teve contato com a pessoa, sabe a
opinido de outras pessoas.(A5)

O que a gente mais gostou da atividade foi da entrevista, porque a gente

nio pegou a opiniio da turma, mas de pessoas de fora.(A6).

Na visdo da aluna A5, o grupo conseguiu alcancar o objetivo da atividade,
integrando o paladar a diferentes aspectos do corpo humano. Ela destaca que o grupo
fez a opgdo por ndo trazer contedos com aspectos biologicos, mas questdes
relacionadas a alimentagdo e ao estado emocional.

Acho que a gente alcancou o objetivo da atividade. O nosso grupo do
paladar abordou o sentimento em relagio aos alimentos. Ndo trouxemos

o bioldgico. (AS)

5.3.2.3.2 - Potencialidades das TDIC no Processo de Aprendizagem

Aprendizagem Colaborativa

As alunas A5 e A6 apontaram que a colaboragdo entre os integrantes do grupo
ndo foi muito intensa, prevalecendo a usual divisdo de tarefas. Além disso, poucos do
grupo se propuseram a trabalhar em casa ou nos contraturnos, restando pouco tempo
para o trabalho, o que tornou a divisdo de tarefas necessaria. A pesquisa dos conteudos
foi dividida por assunto.

A gente fez mais na sala de aula, porque em casa ninguém queria fazer.
Al na aula a gente dividiu vocé pesquisa isso, a gente pesquisa aquilo e no
final a gente junta e faz um resumo. (AS)

A divisao dos contetidos da pesquisa foi por assunto. (A6)

Cada um do grupo ficou com uma regiio ¢ os outros com a parte
sentimental e no final a gente juntou tudo. (A5)

O grupo colaborou mais ou menos, teve uns que pesquisaram mais e teve
outros que pesquisaram menos, mas no final todo mundo fez a sua

parte.(AS)

No entanto, percebe-se na fala das alunas que a aprendizagem colaborativa foi
potencializada por meio da rede social Facebook, quando os alunos apontam que se

dedicaram a visitar as paginas de outros grupos aprendendo sobre novos conteudos
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relacionados aos demais temas. As alunas visitaram e comentaram as paginas e

destacaram como conteudo mais interessante, o postado pelo grupo Tato:
Ah, nosso grupo visitou todas as paginas dos outros grupos e
comentamos. (A6)
Achei interessante o contetido do grupo do Tato sobre o celular com

braile. (AS)

A aprendizagem colaborativa também foi observada entre os grupos quando a
aluna A5 destaca que ajudou e foi ajudada por uma aluna do grupo Tato na edi¢dao do
video. Nesse sentido, a atividade educativa proporcionou o desenvolvimento de

habilidades na producao da midia pelos integrantes dos grupos.
Eu ja sabia mexer um pouco, mas ai a aluna do grupo Tato sabia mexer
mais um pouco, ai a gente juntou, teve um dia em que ela foi 14 em casa e
tanto eu ajudei a fazer o video dela como ela me ajudou a fazer o nosso

video. (AS)

Letramento Digital

A atividade educativa proporcionou ao grupo a oportunidade de desenvolver
habilidades para a producdo do video na etapa Corpo em A¢do. A aluna A5 comentou
sobre a experiéncia de gravar e editar um video em que aprendeu a utilizar outras

ferramentas.

Foi bem legal, eu ja sabia meio como editar video, ai eu fui

aprendendo.(AS5)

Para a aluna A5 foi possivel aprender sobre diferentes conteudos por meio da
pesquisa realizada pelo grupo. Ela destaca que além de aprender, as tecnologias

possibilitaram compartilhar o aprendizado com outras pessoas.
Tipo assim, pra mim paladar era sé lingua e a gente foi aprendendo com a
pesquisa sobre varios alimentos de outras culturas que eu nio conhecia e

a gente pode aprender e também levar para outras pessoas. (AS)

Motivagio na Aprendizagem

Na percep¢ao das alunas A5 e A6 o uso do laptop educacional e da internet para
pesquisas ndo ¢ frequente em sala de aula. Elas consideram que a atividade educativa

motivou os alunos porque diversificou o modelo tradicional das aulas de ciéncias.
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Assim, a gente nunca pesquisou na aula. Entio foi uma coisa bem legal
porque diversificou. Foi uma atividade bem interessante, eu acho que a
internet ajudou mais para a pesquisa. (A5)

Foi uma coisa diferente, porque a gente nunca tinha usado a tecnologia
para fazer trabalhos em sala de aula. Ajudou bastante na pesquisa para
entender mais sobre paladar. Ajudou a aprimorar nosso entendimento
sobre os sentidos. (A6)

Foi bem mais facil usar a internet ¢ ja fazer tudo na internet, do que ficar
fazendo texto que nio é legal. £ mais interessante mexer com a

tecnologia. (AS)

Percebe-se na fala da aluna A5 a motivacdo e o interesse em desenvolver em
outras disciplinas, atividade educativa semelhante, utilizando a rede social Facebook. A
aluna destaca que o uso das redes sociais desperta o interesse porque faz parte do

cotidiano dos alunos e permite a interagdo com outras pessoas.

Ah a gente gosta de usar as redes sociais, tipo é uma coisa que a gente
interage com todo mundo e é mais interessante pra gente do que ficar
lendo texto, imprimindo coisas. No Facebook ou em qualquer outra rede ¢é
mais interessante fazer essa atividade. A gente podia fazer em outras

disciplinas. (AS5)

Multiplas Linguagens para Representagdo e Construgcdo do Conhecimento

O grupo pesquisou conteudos para serem postados em diferentes linguagens, mas
utilizou principalmente o texto para construir sua pagina. As alunas A5 e A6 justificam

essa escolha afirmando que os textos sdo mais explicativos do que as imagens.

Acho que a gente pesquisou mais texto para saber mais sobre o
assunto.(A6)

Acho que o texto explica mais do que uma imagem.(A5)

No entanto, o grupo procurou diversificar sua pagina trazendo diferentes

linguagens, postando video e imagem, como destaca a aluna AS5:

A gente diversificou mais ou menos, trouxe aquele video explicando o que

é cultura alimentar de todas as regioes. (A5)



98

5.3.2.4 Grupo Tato — “O Mundo das Mdos”

Com o grupo que trabalhou o sentido do Tato a entrevista foi realizada com duas

alunas: A7 e AS.

5.3.2.4.1 Estratégias para a Constru¢ao de uma Visao Integrada do Corpo

A escolha do Tema foi definida pelo grupo a partir de pesquisas. Os alunos
articularam o tato as diferentes dimensdes do corpo, utilizando como estratégia a
tecnologia touch screen, na perspectiva de aproximacao com o cotidiano. As alunas A7
e A8 destacaram as diferentes formas de comunicagao a partir do tato e a importancia da

tecnologia touch na contemporaneidade, para inclusdo dos deficientes visuais.

No inicio foi meio complicado pensar no Tema, mas depois a gente
conseguiu pegar os conteudos. (A7)

Nos pensamos no Tema por causa da tecnologia fouch screen, porque hoje
em dia com o fouch vocé tem tudo. (A8)

Também teve a questdo da leitura em braile, o tato através da tecnologia
ajudando aos deficientes visuais. O nome do tema ‘O Mundo das Maos’
estaria englobando isso tudo, como se a gente tivesse 0 mundo em nossas
maios, porque através das méios, do tato, nés conseguimos fazer varias

coisas, se comunicar, escrever, assim varias coisas. (A7)

O grupo organizou sua pagina na etapa Corpo em Foco a partir de uma narrativa
que usou diferentes conteudos, trazendo os aspectos socioculturais e biologicos do
corpo. A aluna A7 comenta que o grupo ficou motivado a pesquisar conteudos

relacionados a acessibilidade, por conhecerem pessoas com necessidades especiais.

A gente achou interessante o conteiido sobre acessibilidade porque a gente
conhece algumas pessoas que tém algum tipo de deficiéncia. E diferente
quando vocé nasce com essa deficiéncia ou perde ao longo da vida.
Quando vocé perde ¢ bem mais dificil, porque é como se tirassem uma
parte de vocé. (A7)

Teve um conteido, acho que foi social, sobre o envelhecimento. Quando a
gente vai envelhecendo diminui a nossa sensibilidade ao tato, como diminui
também os outros sentidos. (A8)

Teve um conteiido biolégico que falava das células da pele. (A7)

Na visdo das alunas A7 e A8, o grupo conseguiu integrar o tato a varias

dimensdes do corpo humano. Elas destacam que o video produzido e os conteudos da
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pagina do Facebook despertaram o interesse da turma e possibilitou a aprendizagem de

novos conteudos e funcionalidades para o tato.
Acho que despertamos o interesse para o nosso trabalho, quando a gente
foi apresentar, acho que teve um bom retorno da turma. (A7)
O video que a gente fez foi bem legal e 0 que a gente pesquisou também.
Teve o conteido do celular, teve o touch das criancinhas mexendo no
computador. Elas desde novas ja estdo usando o tato para a tecnologia. Hoje
em dia, cada vez mais cedo as criancas ja estio usando o touch, entio o

tato tem sido cada vez mais usado para isso. (A8).

Na atividade educativa o grupo escolheu produzir na etapa Corpo em Ag¢do, uma
entrevista € um experimento que foram gravados em video. As alunas A7 e A8

destacam que o video misto, tornou a produgdo do grupo mais interessante:
Nos escolhemos fazer um video com entrevista e experimento para
chamar mais aten¢do e ficar mais legal, porque é um video, ¢ uma coisa
diferente. (A8)

A gente usou entrevista e experimento e fez tipo um video misto (A7).

Percebe-se nas falas das alunas A7 e A8, que a realizagdo da atividade educativa
potencializou a aprendizagem dos cinco sentidos trazendo diferentes aspectos do corpo
e suas relagdes com o cotidiano dos alunos. A aluna A7 destaca que com a pesquisa, 0
grupo aprendeu contetidos sociais mais proximos a vivéncia dos alunos e que essa
experiéncia foi diferente das aulas tradicionais de ciéncias onde em geral os contetdos

tendem a se concentrar nos aspectos biologicos.

“Eu acho que aprofundou mais sobre todos os sentidos, porque antes a
gente sO via no geral, sabe, tipo a visdo para enxergar, o tato para sentir, o
paladar para sentir gosto, s6 que agora a gente aprofundou mais em todos os
sentidos. Porque cada grupo falou sobre um sentido, entio quando a
gente assistiu a apresentacio dos outros grupos, a gente compreendeu
melhor o que é cada sentido (...).” (A7)

E que na aula de ciéncias a gente aprendeu as partes do tato mais biologico,
mas, na pesquisa com a atividade, nés aprendemos tudo na vida social,

em geral, ndo s6 na parte bioldgica. (A8)
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5.3.2.4.2 Potencialidades das TDIC no Processo de Aprendizagem

Aprendizagem Colaborativa

A construcdo da pagina contou com a colabora¢do da maioria dos integrantes do
grupo. As pesquisas foram realizadas com a participacdo de todos os integrantes do

grupo e desenvolvidas na sala de aula e nos contraturnos conforme aponta a aluna A7:
Nos pesquisamos em grupo. Pesquisamos coisas relacionadas ao nosso
tema, no contraturno, por exemplo, nem todos puderam vir, mas tentamos

sempre fazer assim juntos. (A7)

As alunas A7 e A8 destacam que normalmente ndo realizam pesquisas em grupo
na sala de aula. Nesse sentido, a atividade proporcionou a aprendizagem colaborativa e
a integracdo do grupo por meio da pesquisa ¢ do debate. A aluna A8 aponta que a

tecnologia facilitou a comunicacao entre o grupo.

Porque também nas aulas normalmente quando vocé tem que fazer uma
pesquisa, vocé tem que fazer em casa e é individual, ai vocé tem que
pesquisar no livro e escrever. Mas esse foi bem legal, porque juntou um
grupo grande de oito pessoas que a maioria veio no contraturno e a gente
usou a internet para se comunicar, para pesquisar. (A8)

Foi bom, trabalhar em grupo na sala de aula. A gente debateu entre o
pessoal do grupo para pensar nas perguntas da entrevista e do
experimento, até chegar a um consenso de cinco perguntas, mais ou menos.
(A7)

A gente nunca fez nada assim, tipo mexer na internet, fazer todo mundo

junto, fazer uma pesquisa e mostrar para a sala. (A7)

Na percepcao da aluna A7, o trabalho em grupo possibilitou que os alunos
aprendessem a conviver e respeitar as diferengas. As entrevistadas destacam que a
atividade educativa mobilizou a escola e potencializou a colaboragdo entre os alunos da

turma e a comunidade escolar.
Aprendemos como viver em sociedade, porque o grupo era uma pequena
sociedade. E a gente tinha que aceitar as diferencas de algumas pessoas que
ndo fizeram nada.(A7)
Acho que foi bem legal, todo mundo colaborou. A maioria se juntou para
se ajudar. Até mesmo quem ndo era do mesmo grupo ajudou. Nao teve s6

interaciio entre a gente, teve interacio entre os grupos mesmo. (A8)
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(...) a gente nio aprendeu s6 com o nosso grupo do tato, também
aprendemos com 0s outros grupos, o que eles explicaram 14 na frente na
sala de aula. (A7)

Eu acho que o experimento ficou legal porque teve bastante a colaboracio

do pessoal da escola. (A8)

A aprendizagem colaborativa também foi observada na etapa Corpo em Agdo,
quando as alunas A7 e A8 destacam que aprenderam a editar o video com a ajuda da

pesquisadora e de uma aluna do grupo Paladar.

Foi meio dificil produzir o video. Pedimos ajuda para vocé
(pesquisadora) e para o grupo do paladar que ajudou bastante a editar o
video. A gente foi aprendendo. (A7)

Na hora de editar o video, a gente pediu ajuda ao grupo do Paladar da

‘Cultura Alimentar’, ai a aluna ajudou a gente na edi¢@o do nosso video. (A8)

O uso da rede social Facebook possibilitou que o grupo interagisse ao longo da
atividade e permitiu que o grupo visitasse as paginas dos demais grupos para aprender
novos conteudos relacionados aos demais temas. As alunas A7 e A8 se dedicaram a

comentar as paginas e destacam os contetidos de maior interesse:

Eu achei interessante o grupo do Olfato. Que a gente pode sentir mais de
milhées de cheiros e guardar eles na memoria. (A7)

O grupo do Paladar, eles mostraram varias fotos sobre comidas de
lugares diferentes que a gente niio sabia. (A8)

O grupo da visdo também falou sobre anorexia e bulimia. A gente

aprendeu também.(A7)

Nesse contexto, percebe-se a presenca das redes sociais no cotidiano das alunas
A7 e A8. Elas destacam que o uso do Facebook pode apoiar a aprendizagem ao
compartilhar o que produziram e por meio das visitas a outras paginas.

A gente fez essa pagina e outras pessoas viao poder aprender através da
nossa pagina e a gente também vai aprender através das paginas dos

outros grupos que fizeram a atividade da nossa turma (A8)

O grupo utilizou o celular para a producdo do video e também explorou o
aplicativo Whatsapp como ferramenta para comunicagdo e organizacdo do trabalho em

grupo, conforme ressalta a aluna A7:

(...) para fazer o video foi com o celular e até mesmo para dar ‘bronca’

no grupo foi pelo celular, pelo Whatsapp. (A7)
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Letramento Digital

A atividade educativa proporcionou aos alunos a oportunidade de aprender com as
tecnologias em sala de aula. O uso do laptop educacional e da internet ndo ¢ frequente,
conforme relatam as alunas A7 e A8, e o grupo pdde aprender a manusear diferentes

ferramentas no desenvolvimento da atividade.
Usamos o UCA (laptop educacional) que a gente quase nio usa aqui na
escola. (A7)
No inicio do ano a gente até chegou a mexer no UCA, mas depois nio

chegamos a mexer mais. Alguns professores usam para passar slides (...).

(A8)

Nesse contexto, a atividade educativa possibilitou que as alunas A7 e A8
aprendessem, com a orientacdo da pesquisadora, a manusear o laptop educacional e

desenvolvessem habilidades na pesquisa por meio da busca e selecao de conteudos:
A gente pesquisava no Google. Vocé (pesquisadora) também nos deu
alguns sites e ajudou a gente a pesquisar os conteudos. (A7)
A gente aprendeu um pouco de tudo. A gente aprendeu mais sobre a

tecnologia, como pesquisar melhor. (A8)

Na percepcao das alunas A7 e AS, esse tipo de atividade em sala de aula
possibilitou aprender com as tecnologias por meio da pesquisa realizada pelo grupo e

destacam os contetidos de maior interesse:
Pra mim foi interessante o conteido do celular que esta sendo
desenvolvido com leitor em braile para deficientes visuais (A7)
Eu achei interessante a perda do tato com a velhice. Eu ndo sabia disso.

Conforme a gente foi pesquisando a gente aprendeu virias coisas

novas.(A8)

As alunas A7 e A8 ressaltam que a atividade proporcionou um aprendizado em
varios aspectos, tanto a partir das pesquisas dos contetidos realizada pelo grupo quanto a

partir da aprendizagem de novas ferramentas.
Eu acho que praticamente tudo o que estd la (na pagina), a gente
aprendeu agora na atividade.(A7)
A gente aprendeu pesquisando, entendeu mais sobre o assunto (...).(A7)
Foi interessante porque a gente conseguiu trabalhar varios aspectos, a

gente trabalhou com tecnologia, a gente trabalhou com experiéncia. (A8)
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A internet e a rede social Facebook facilitaram o desenvolvimento da atividade no

contexto educacional por serem tecnologias presentes no cotidiano dos alunos, como

apontam as alunas A7 e AS.

Na verdade eu acho que a internet facilitou o trabalho, pelo fato da gente
ja estar acostumado a usar isso todo dia, ajudou bastante porque tinha
coisas como imagens, que a gente ndo precisou pegar a imagem e recortar pra
botar no trabalho. (AS8)

Facilitou bastante porque o Facebook é uma coisa que esta no nosso

cotidiano. N&s usamos todo dia e facilita bastante na comunicagao. (A7)

A aprendizagem com o uso das tecnologias e de novas ferramentas possibilitou a

pesquisa dos contetdos, a producdo da midia e a construcdo da pagina, tornando

possivel a realizacdo da atividade, conforme destaca a aluna A7

Eu acho que sem o computador e a internet a gente nao ia conseguir fazer
a atividade. Porque tudo que a gente pesquisou e descobriu foi no

computador. (A7)

Durante o desenvolvimento da atividade, a aluna A7 ressalta que o grupo

enfrentou problemas com a internet e dificuldades em manusear o laptop educacional.

Vocé quer fazer pesquisa e a internet niio entra. Ai vocé (pesquisadora)
colocou 14 o seu wifi, para gente entrar no Facebook para montar a nossa
pagina porque é bloqueado pela escola. O Youtube também € bloqueado
pela internet da escola, entio nio conseguiamos ver os videos. Também

tivemos alguns problemas para manusear o UCA. (A7)

Autoria no Processo Educativo

A escolha dos contetidos para a pagina foi realizada de maneira a relaciona-los ao

cotidiano e com as diversas formas de funcionalidades do tato, conforme destacam as

alunas A7 e AS:

A pesquisa dos contetidos foi aleatéria. A gente pesquisou sobre a leitura
em braile e o que a gente achou interessante nds usamos. Tem contetidos
diferentes. A gente procurou pesquisar coisas que a gente pode ter nas
maos, tipo o que a gente pode fazer com o nosso tato. (A7)

A gente foi pesquisando e tudo que a gente achou interessante e que as
pessoas deviam saber, a gente colocou para direcionar a nossa pagina.

(A8)
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Percebe-se na fala das alunas, como foi a experiéncia em realizar a entrevista e o
experimento em video. A entrevista abordou questdes relacionadas ao tato no cotidiano
e o experimento a identificacdo de objetos por meio do toque. Cabe destacar que o
grupo ao editar o video, decidiu excluir uma informacao dada equivocadamente por um

entrevistado, conforme destaca a aluna A7:

Na entrevista nés perguntamos o que significa o tato para a pessoa; se
conseguia sobreviver sem ele; se tinha Tato s6 nas mios. Ai as pessoas
falaram que seria dificil uma vida sem o Tato, sem poder sentir. Teve uma
pessoa que respondeu até que tinha tato sé nas maos, mas depois a gente
tirou, a gente consertou o video. (A7)

Na verdade a gente até fez entrevistas antes, mas nio ficou muito
interessante. Mas a gente botou algumas entrevistas no video (...).(A8)
No experimento, noés perguntamos o que a pessoa estava sentindo

quando tocava o objeto, se a sensacio era boa ou ruim. (AS)

O grupo escolheu utilizar o aplicativo Whatsapp como ferramenta para gerenciar o

andamento da atividade entre os integrantes do grupo, conforme ressalta a aluna AS:
Nés fizemos um grupo no Whatsapp para o trabalho, até porque alguns

no grupo ndo tinham Facebook. E bem dificil isso, mas ndo tinham

Facebook. (A8)

Motivagdo na Aprendizagem

A atividade educativa motivou a turma a aprender utilizando as tecnologias,
conforme destacam as alunas A7 e A8. O uso da internet nas pesquisas diversificou a
estratégia pedagogica das aulas de ciéncias, tornando-as mais dinamica, divertida e
interativa.

A tecnologia ajudou muito em termos de tornar a aula mais dinimica e
divertida. A gente conseguiu entrar mais no assunto. Se interessar mais
através da tecnologia. (A7)

Foi uma atividade que chamou muito a atengdo, tipo isso ¢é legal, vamos usar
a tecnologia para aprender mais sobre o Tato. (Ag)

O que eu mais gostei na atividade foi a gente usar a internet, interagir
com todo mundo. Usar a internet de um modo diferente em sala de aula,

a gente pesquisou bastante sobre varios assuntos diferentes. (A7 e AS)
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Para as alunas A7 e A8, realizar a atividade foi uma experiéncia nova que motivou
o grupo a aprender se divertindo. A pesquisa dos conteudos, a edi¢do do video e a

construcao da pagina foram possiveis pelo uso do computador, da internet e do celular.
Ao invés de so trabalhar, a gente também se divertiu com a tecnologia.
Conseguiu fazer videos, entrevistas, pesquisar contetidos. (A8)
No6s usamos o computador, a internet e o celular para tudo. Para fazer

pesquisa dos conteudos, das imagens, pra editar o video, para fazer a

pagina (...). (A7)

O uso das redes sociais e de aplicativos motivou os alunos na realizagdo da
atividade, por serem ferramentas pouco usadas na escola e presentes no cotidiano dos
alunos. Para a aluna A7 o uso das tecnologias tornou a atividade mais interativa e

interessante:
A interatividade dos alunos com a tecnologia foi bem legal. A gente niao
sO pesquisou como a gente fazia antigamente, tipo: livro ¢ caderno, como
coisas monotonas. A gente entrava em redes sociais, em aplicativos e
outras coisas para poder pesquisar e ter mais informacoes para fornecer

as outras pessoas. (A7)

Ao longo da entrevista percebe-se que a atividade despertou o interesse das alunas

A7 e A8 pela disciplina de Ciéncias e proporcionou uma forma diferente de aprender.
Gostei bastante da atividade, foi super interessante. E tivemos interesse
em aprender sobre Ciéncias. (A7)

Foi uma das poucas vezes que a gente se interessou de verdade por uma
atividade e se divertiu. Estudando, aprendendo e se divertindo ao mesmo

tempo. (A8)

Multiplas Linguagens para Representagdo e Construgcdo do Conhecimento

O grupo pesquisou os conteidos em diferentes linguagens como textos, video e
imagem. As alunas A7 e A8 consideram importante diversificar os contetidos para

tornar a pagina diferente e mais atrativa, conforme as falas das alunas:
A gente pensou em diferentes recursos e tentou pesquisar de tudo, tanto
video, como imagem, como texto pra colocar na pagina. (A8)
Essa diversidade é importante para diferenciar um pouco, chamar um pouco

mais a atenciio para as pessoas terem interesse em ver a pagina. (A7)
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As vezes com a imagem vocé consegue chamar mais a atencfio, a pessoa
fica mais curiosa para ver. As vezes um video ou uma foto e um video a

pessoa se interessa mais. (A7)

As alunas A7 e A8 justificaram que dependendo do conteudo, o grupo procurou
postar textos explicativos menores e associados a uma imagem, para nao cansar o leitor.

Elas destacam que contetidos de aspecto bioldgico estdo associados a textos maiores:

E e tem gente que as vezes olha o texto e desiste de ler porque o texto é
grande. (A8)

Quando usamos o texto, a gente pegava um texto que fosse explicativo, mas
que ndo fosse muito grande falando muita coisa. Um texto que fosse curto e
direto, e uma imagem que o representasse e que também fosse legal. (A8)
Eu acho que 0 nosso maior texto mesmo foi o do lado biolégico que a gente
acabou colocando um texto muito grande, mas também teve uma imagem

14 para explicar. (A7)

5.3.2.5 Grupo Visdo — “A Influéncia da Midia no Corpo Humano”

Com o grupo que trabalhou o sentido da Visdo a entrevista foi realizada com duas

alunas: A9 e A10.

5.3.2.5.1 Estratégias para a Constru¢ao de uma Visao Integrada do Corpo

Na percepgdo das alunas, a escolha do Tema ocorreu a partir do debate com o
grupo, que buscou relacionar o sentido da visdo com a midia e o cotidiano. As alunas
A9 e A10 destacam que, ao observar as pessoas na rua, identificam suas caracteristicas

fisicas, que seguem um padrdo muitas vezes influenciado pela midia.
Foi facil chegar ao Tema, o grupo interagiu e a gente foi discutindo. Todo
mundo concordou com o Tema. (A9)
A gente foi discutindo e escolhemos esse Tema “A Influéncia da Midia no
Corpo Humano”, porque a primeira coisa que vocé observa na rua sio as
pessoas. Vocé olha o cabelo, olha alguma coisa que chama a aten¢io no
corpo. E a gente ja pensa logo no que a midia influéncia naquela pessoa.
(A10)
Porque todo mundo tenta seguir um padrao (A9)
Porque a visdo é uma coisa que vocé usa todo dia. Vocé sempre esta vendo

as pessoas e as coisas. (A10)
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A pagina foi organizada na etapa Corpo em Foco a partir de uma narrativa na qual

prevaleceram conteudos de aspectos bioldgico, sociocultural e psicologico. Conforme

destacam as alunas A9 e A10, a pagina foi construida com foco nas doengas causadas

por transtornos alimentares, anorexia e bulimia, e transtorno comportamental, a

vigorexia.

A gente pegou primeiro contetido sobre a bulimia e anorexia que é muito
relacionada a midia. Depois comecamos a pesquisar sobre corpos
sarados que ¢ outra coisa que a midia influencia muito, o corpo perfeito.
(A9)

Pesquisamos doengas, a bulimia, anorexia e vigorexia. (A10)

A bulimia e a anorexia primeiro afetam o psicoldégico e a pessoa tem que ir
ao psicologo e depois afeta o corpo, a pessoa comeca a emagrecer ¢ a ficar
fraca. (A9)

Afeta tudo porque o cérebro comanda o corpo todo, entdo se a cabeca
estd ruim, o corpo também vai ficar. (A10)

(...) 0o nosso Tema da visdao é interessante porque isso acontece todo dia,
vocé sempre vé uma pessoa tentando ter o corpo perfeito. No carnaval
principalmente, que vocé vé aquelas mulheres com silicone, todas

‘bombadas’. Nada daquilo ¢ delas de verdade. (A9)

Na etapa Corpo em Ag¢do, o grupo escolheu produzir uma entrevista em video com

um instrutor de academia. Os alunos usaram como estratégia trazer a opinido de um

profissional de educacdo fisica sobre a influéncia da midia nos padrdes de beleza do

corpo, por ser um assunto interessante e presente no cotidiano, como observado nas

falas das alunas A9 e A10:

Escolhemos a entrevista para chamar a aten¢do. Uma entrevista com um
especialista nesse assunto ia ser mais interessante porque todo mundo ia
gostar de saber. (A9)

Ainda mais gravar um video com um instrutor de academia porque ia
chamar mais a atenciio vé-lo falando. (A10)

Nos perguntamos ‘se valia tudo na busca de um corpo perfeito’. Nos
achamos fécil fazer a entrevista porque a enquete a gente achou sem graga.

(A9)
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5.3.2.5.2 - Potencialidades das TDIC no Processo de Aprendizagem

Aprendizagem Colaborativa

No que diz respeito a dindmica do trabalho em grupo, as alunas relataram as
dificuldades encontradas para o desenvolvimento da atividade, que ocorreu
principalmente em sala de aula porque a maioria dos integrantes nao pdde participar dos
contraturnos. Os alunos pesquisaram separadamente sobre o Tema da pagina e em
seguida selecionaram os melhores conteudos para postagem, conforme destacam as

alunas A9 e A10

Eu sé vim uma vez no contra turno, porque eu nio podia ficar. (A9)

Eu também sé vim uma vez no contra turno. (A10)

A gente dividiu a pesquisa, mas nio procuramos juntos. Cada um pegou
um UCA e todos pesquisamos sobre o que a midia influenciava no corpo

e depois escolhemos os melhores conteiidos para usar na pagina. (A10)

Além disso, na percepcao das alunas A9 e A10 faltou cooperagdo no trabalho em
grupo, em que uns integrantes colaboraram de forma mais intensa que outros. As
dificuldades de integragdo e interesse do grupo sdo apontadas nas falas das alunas:

O que eu niio gostei na atividade foi a cooperacio do grupo. (A9)

O trabalho em grupo foi dificil porque uma faz mais, a outra faz menos,
uma nao se interessa, outra tenta. Achei dificil porque todo mundo da
muita opiniio, mas na hora de fazer, ninguém quer. (A9)

Quanto mais os garotos que nio se interessaram em nada e foi por isso

que eu os exclui do grupo na minha mente, mas no papel eles continuaram.

(A10)

No entanto, a aprendizagem colaborativa foi observada na etapa Corpo em Agao,
quando as alunas A9 e A10 destacam o interesse do grupo em “colocar a mdo na massa”
para a produgdo da entrevista gravada em video. Elas ressaltam que para desenvolver as
perguntas usadas na entrevista, todos os integrantes participaram e aprenderam uns com

os outros a partir dos contetidos pesquisados.

Todo mundo do grupo deu opinifio e ajudou a fazer as perguntas da

entrevista. (A9)
A aprendizagem colaborativa foi potencializada por meio da rede social Facebook
ao proporcionar que os grupos interagissem ao longo da atividade e também fora da sala

de aula. As alunas A9 e A10 destacam que puderam visitar as paginas dos outros grupos
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e aprender sobre diversos contetidos relacionados a outros temas, os quais destacam os

de maior interesse:

Letramento Digital

Eu achei interessante a curiosidade sobre o Tubarao do grupo do Olfato
e do conteiido do celular do grupo do Tato. (A10)

Do grupo do Olfato foi maneiro, mas tinham coisas que eu ja sabia. Mas
também o celular do grupo Tato para deficiente visual me chamou a
atencio porque eu nio sabia que existia. Porque isso ¢ meio dificil, criar
uma tecnologia assim para os cegos, para eles ndo ficarem excluidos.

(A9)

As alunas A9 e A10 afirmam que ndo tiveram dificuldades com as tecnologias no

contexto da sala de aula, por serem tecnologias familiares e presentes no cotidiano dos

alunos. Flas destacam terem competéncia em manusear o computador para as pesquisas

de conteudos em diferentes ferramentas.

Foi muito facil pesquisar os contetidos para a pagina. Pesquisamos no
Google e no Youtube e salvamos os links. (A10)

A gente fica o dia inteiro no celular e no computador entiio nio foi nada
dificil. (A9)

A internet ndo atrapalhou em nada, foi facil procurar no Google porque a
gente faz isso naturalmente. Usamos a tecnologia para pesquisar e para
procurar links. Usamos a internet para postar o video do meu celular.

(A10)

Nesse contexto, as alunas também ressaltam terem familiaridade e habilidade para

gravar e editar o video produzido pelo grupo na etapa Corpo em Ag¢do. A aluna A9

aponta que adquiriu competéncia por ter realizado um curso de informatica.

Ja sabiamos produzir um video, foi facil. Eu ja sabia editar o video
porque eu fiz curso na Microlins. (A9)

O video a gente editou num aplicativo do celular, mas a gente pesquisou
no Google Play o aplicativo para baixar. Ai a gente fez o video nesse
aplicativo do meu celular. (A9)

O video eu ja sei fazer e o pessoal do grupo também sabe fazer um video.

(A10)



110

Para as alunas A9 e Al0, esse tipo de atividade mediada pelas tecnologias
possibilitou aprender sobre novos contetidos pesquisados pelo grupo e destacam os de

maior interesse:

Noés aprendemos que a midia influencia muito no corpo humano e a
questiao do anabolizante, que eu nem conhecia e aprendi muito sobre isso
com a pesquisa. Na pesquisa nos encontramos uma foto de um cara fortdo
que se vé magrinho no espelho, sobre a doenga da vigorexia. (A10)

As pessoas sabem que o que a midia mostra é mentira, mas elas tentam
fazer e se influenciam do mesmo jeito. Eu também aprendi mais sobre
anorexia, bulimia e sobre “bomba” que era 0 nome que eu conhecia e s6
agora descobri que o nome certo é anabolizante. Eu nio sabia como ele

estragava uma pessoa e como faz mal ao corpo. (A9)

As alunas A9 e A10 destacam que ¢ possivel aprender com a internet e a rede
social Facebook, que por estarem presentes no cotidiano dos alunos, também sdo usados
como ferramenta para pesquisa.

Eu gostei de mexer no Facebook, foi diferente porque eu nunca tive uma
pagina assim no Facebook. Por exemplo, tem uma pagina “vocé sabia” la
no Google, que vocé aprende sobre um monte de curiosidades, sobre
qualquer assunto. (A10).

D4 para aprender com o Facebook. Se outras pessoas fizerem uma

pagina, é s6 entrar e pesquisar. (A9)

A atividade educativa proporcionou aos alunos a oportunidade de aprender com as
tecnologias. O uso do laptop educacional e da internet ndo ¢ frequente em sala de aula e
dessa forma a atividade possibilitou o desenvolvimento de novas habilidades e

competéncias conforme relatam as alunas A9 e A10.

Foi diferente fazer essa atividade na escola, porque ndo pode ficar na
internet. (A10)

Porque quase nenhum professor usa o computador e a internet para pesquisar
sabe, s6 quando tem um trabalho como essa atividade, que ensinou muito.

(A9).

Autoria no Processo Educativo

Na produgdo do video, as alunas A9 e A10 ressaltam que o grupo decidiu produzir

as perguntas da entrevista relacionando-as aos assuntos abordados na pagina do grupo.
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Foi muito facil porque foram poucas perguntas, foram umas cinco. A
gente nio precisou pesquisar para fazer as perguntas por que a gente
pegou as ideias dos contelidos que estavam na nossa pagina e a gente foi
criando as perguntas a partir dos contetudos. (A10)

A gente foi criando as perguntas da entrevista a partir dos conteiidos que

pesquisamos pra poder ficar mais ligado ao assunto. (A9)

Percebe-se na fala da aluna A9 que o grupo ao escolher realizar uma entrevista,
com um profissional de educagdo fisica, teve a oportunidade de aprender mais sobre os

problemas reais causados pelo uso dos anabolizantes.

(...) quando eu fui fazer o video, conversei com o meu instrutor da academia,
ele me contou histérias sobre os problemas que o anabolizante causa.
Que uma pessoa ficou internada seis meses por causa do anabolizante. Eu
estou fazendo academia e da aquela vontade de experimentar, porque o corpo

que eu vou ter em um ano, eu posso ter em dois meses. (A9)

O video produzido pelo grupo, diferente dos demais contetidos da pagina, ndo foi
postado pelo computador, em fun¢do de problemas com o audio, conforme destaca a
aluna A9. Nesse sentido, o grupo tomou a decisdo de postar o video na pagina do

Facebook por meio do celular de aluna A9.

Eu postei o video pelo meu celular. Quando nods passamos o video para
vocé (pesquisadora) o som estava atrasado e no meu celular nao estava.
Eu tentei passar pelo meu computador, mas ndo consegui ai no6s publicamos

pelo meu celular mesmo. (A9)

O grupo escolheu utilizar o aplicativo Whatsapp como ferramenta para
comunicagdo entre os integrantes do grupo e para orientar os rumos do trabalho,

conforme destacam as alunas A9 e A10:

O grupo se falava por Whatsapp para discutir o trabalho. (A9)
A gente se falava por Whatsapp para combinar e organizar o que cada

um ia fazer. (A10).

Motivagio na Aprendizagem

Na percep¢ao das alunas A9 e A10, o uso das tecnologias na atividade educativa
diversificou a estratégia pedagogica usada em sala de aula. Os alunos sentiram-se
motivados porque gostam de utilizar a internet, o computador e o celular que sdo pouco

usadas no contexto escolar.
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O que eu gostei da atividade foi a diferenca do tipo do trabalho, de nao
precisar escrever da mesma forma que sempre fazemos, ou ter que usar
uma cartolina pra escrever também. Foi legal usar a internet, o teclado, o
celular, e falar desse assunto (...). (A9)

Se nio tivesse tecnologia a gente nfio ia conseguir fazer a atividade e o

video. (A9)

Multiplas Linguagens para Representagdo e Construgcdo do Conhecimento

O grupo buscou explorar diferentes tipos de linguagens, como textos, imagem e
videos na constru¢do da pagina. As alunas A9 e A10 ressaltam a importancia de utilizar

mais imagem do que texto para tornar a pagina mais interessante ao publico:
Quando a gente entrava no site, ja tinha algumas imagens que eram do
proprio site, entio a gente pegava as imagens de 14. (A9)
Acho importante diversificar para nio ficar muito texto. Uma imagem
representa muitas coisas. (A10)
No6s queriamos uma pagina interessante para chamar a atencio das
pessoas e clas permanecerem 14 pra ver. (A10)
E importante ter uma diversidade de recursos na pagina, porque se trata

da visio e quanto mais recursos para se ver melhor. (A9)

5.3.3 Questionario Final com os Alunos

O questionario foi aplicado aos alunos no final da atividade e teve como objetivo
analisar como a atividade contribuiu na integracao de outras dimensdes de corpo € como
a tecnologia colaborou com essa aprendizagem. Dos trinta ¢ nove alunos da turma,
trinta e cinco responderam ao questionario.

No que diz respeito a pergunta “quando voc€ pensa em corpo humano o que vem
a sua cabega?”, para identificar as concepg¢des dos alunos sobre o corpo humano apds a
realizacdo da atividade, dezesseis alunos (46%) apresentaram respostas relacionadas aos
sentidos do corpo. Destes, dez alunos associaram os sentidos do corpo a concepgao
biologica, por meio das expressdes: “os cinco sentidos e suas funcgdes”; “todos os
nossos sentidos”. Os outros seis alunos relacionaram os sentidos a vida, a prote¢do e a
defesa, pelas seguintes respostas: “os sentidos sdo muito importantes para a defesa do
nosso corpo”’; “os sentidos servem para nos proteger’”; “os sentidos estdo relacionados
uns com o0s outros e todos sdo importantes para nossa sobrevivéncia”. Para dez alunos

(29%) integraram outras concepc¢des de corpo em suas respostas: “eu penso em um
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corpo saudavel sem substancias e sem anabolizantes. Que vocé ndo precise mudar seu
corpo por causa de opinides e sim porque se sinta bem”; “comunicagdo com outras
pessoas”; “um corpo que ¢ influenciado pela midia”. Cinco alunos (14%) o corpo
permaneceu sendo visto em sua concepc¢dao bioldgica e anatdmica, por meio das
expressoes: “coracdo”; “as fungdes e os oOrgdos do nosso corpo”; “célula, sangue,
circulagdo, paladar e cérebro”. Para trés alunos (8%) o que lhes vém a cabeca sdo “as
pessoas” e um aluno (3%) ndo respondeu.

Em relagdo a pergunta “De que forma a tecnologia ajudou na realizacdo da
atividade?” trinta e trés alunos (94%) consideraram que a tecnologia foi fundamental
para a sua realizag¢do, conforme as seguintes respostas: “gravando o dudio, pesquisando
imagens, videos e textos”; “ajudou a pesquisar coisas que eu ndo sabia e eu pude
compartilhar com os outros”; “a tecnologia ajudou muito nas pesquisas, nas paginas do
Facebook, na comunica¢do, em tudo”; “eu acho que de fato a atividade inteira dependeu
da tecnologia, tanto para criar a pagina quanto para pesquisar os contetidos”. Um aluno
(3%) considerou que “o trabalho em grupo usando o computador, facilitou a vida” e
outro aluno (3%) nao respondeu.

Como sintese, pode-se destacar na analise das concepgdes de corpo humano, apds
a atividade, que a maioria dos alunos associou o corpo aos cinco sentidos, relacionando-
os tanto aos aspectos bioldgicos quanto aos aspectos socioculturais. Para alguns alunos
prevaleceu a percep¢ao da visdo ampliada de um corpo saudavel, que se comunica e
sofre influéncias do cotidiano. No entanto, a concep¢do de corpo como uma estrutura
bioldgica composta por 6rgdos, continuou existindo para alguns alunos. Em relacdo a
forma como a tecnologia contribuiu para a realizacdo da atividade, a maioria dos alunos
consideram que ela foi fundamental para a realizacdo de todas as etapas da atividade e

para a comunicagdo com 0 grupo.

5.3.4 Entrevista Final com a Professora de Ciéncias

5.3.4.1 Contribui¢des da Atividade para uma Visdo Integrada do Corpo Humano

Esta categoria engloba a percep¢do da professora sobre as contribui¢cdes da

atividade para a integracdo das multiplas dimensdes de corpo humano pelos alunos no

desenvolvimento da pagina na rede social Facebook.
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Na percepcao da professora, a atividade educativa contribuiu para suas aulas de
ciéncias no sentido de permitir que os alunos compreendessem a integracdo dos cinco
sentidos com os sistemas do corpo humano. Ela ressalta que a estratégia usada a partir
das pesquisas dos conteudos, permitiu que os alunos percebessem a importancia das

imagens no processo de integragdo do corpo.
Eu acho que os alunos comecaram a ver a integracio dos sentidos com os
outros sistemas do corpo humano. Observar que vocé vai integrar esses
sentidos com o sistema nervoso, que vai acabar integrando com o sistema
endocrino. Essa integragdo, que foi muito bom que foi a matéria que
estava se trabalhando, eles conseguiram vé a interdependéncia de um
sistema com o outro, como ¢é que eles vio agir e nio como geralmente
eles comecam a ver tudo muito segmentado (...) os alunos comecaram a
ver através das imagens como vocé vai chegar aquele tema, porque que
acontece, e até o ato de pesquisar comecou a abrir esse lado pra eles, eu
gostei disso na atividade.
Eu acho que é importante o aluno conseguir perceber que nenhum
sistema do corpo humano vai agir sozinho (...) entio vocé comeca a

perceber o seu corpo como um todo e no assim aos pedacos.

Na entrevista, a professora considerou que os alunos conseguiram trazer
conteudos associados a outras dimensdes do corpo, integrando os cinco sentidos aos
Temas dos grupos. Ela destaca como aspectos sociais, a acessibilidade e a influéncia da

midia nos padrdes estéticos, nesse caso dando énfase as doengas:
Eu acho que eles conseguiram associar os contetidos ao tema, pegando
esses sentidos para o lado social que é o lado da saude, principalmente o
grupo do tato, quando eles comegaram a trabalhar acessibilidade ao telefone
para os cegos, aquelas novas formas de vocé telefonar. Também teve no caso
do grupo da visdo falando das doencas, da anorexia e bulimia, e vocé
comeca a associar todo o movimento social e a imposicio da midia a
determinados comportamentos, a determinados tipos de corpo que vocé
tem e no caso até fora das aulas da atividade, houve as vezes perguntas sobre:
‘como ¢ que a gente pode fazer isso?’. E vocé comega a observar que nos

somos uma mistura de raga, nés ndo vamos atingir aquele corpo.

A professora ressalta que somos uma mistura de etnias com caracteristicas
proprias e que sdo essas diferencas corporais que nos tornam unicos e belos. Para ela ¢
importante que os alunos percebam que possuem corpos diferentes uns dos outros e que

aceitem essas diferengas, sem se deixar influenciar pela midia.
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No6s somos uma mistura de etnias, de raca, nés temos uma caracteristica
prépria. Entdo vocé ndo vai atingir nunca aquele corpo que ¢ todo reto ou
com um busto imenso ¢ tal ¢ os alunos perguntavam, até quando é valido
vocé interferir no seu corpo através de cirurgias, até que ponto vale a
pena. E outro dia eu estava falando pra os alunos assim: ‘vocés gostam do
uniforme da escola?’, foi uma analogia que eu fiz com eles, e eles
responderam: ‘ah, ndo esse uniforme, a blusa é feia eu queria vir assim, eu
queria vir assado.” Ai eu falei assim: ‘pois ¢, a gente estd ficando
uniformizado, todo mundo tem o mesmo peito, tem o0 mesmo corpo, é isso? E
pra gente ser igual, viramos um robozinho, tudo igual.” E eu mostrando
pra eles que nao é possivel ser assim. A diferenca que é bonito, vocé
poder observar o outro ser diferente. Entdo surgiram essas questdes até
fora dos trabalhos, que de alguma forma eles acabaram utilizando no trabalho
e que foi bom, que vocé comeca a vé que eles estdo percebendo o entorno

deles, porque vocé vai fazer aquilo, se vale a pena. Eu acho que foi 6timo.

Na visdo da professora, a atividade possibilitou que os alunos comegassem a

perceber seu corpo de forma diferente e compreender sua relagdo com o cotidiano.

E vocé perceber que os alunos comecam a interpretar e analisar o corpo
de outra forma. Nao ¢ porque fulano tem esse corpo, que eu tenho que ter
também. Porque que vocé tem que ser assim? E vocé comeca a trabalhar
essas coisas e mostrar para o aluno que vocé pode ser diferente. Por exemplo,
em relagdo ao cabelo cacheado, eu falo: ‘E lindo, deixa assim como voce é.’

Nao precisa estar alisando o cabelo.

Percebe-se que a atividade educativa conseguiu ampliar a visdo dos alunos sobre o

corpo humano integrando outras dimensdes quando a professora relata que por meio da

pesquisa os alunos puderam ter acesso ao conhecimento e se esclarecer sobre diversos

assuntos.

Com certeza a atividade atingiu o objetivo. Porque eu acho que os alunos
comecaram a se perceber, vocé comeca a se perceber quando comeca a
pesquisar e aprender que tem algo além do que te apresentaram. Porque
geralmente vocé fica muito no superficial e voce vé a revista da moda, voce
vé a TV mostrando. Entdo quando vocé comeca a se esclarecer mais sobre
determinados assuntos, vocé come¢a a perceber que tem muita coisa
além daquilo e vocé comeca a abrir um caminho, vé uma luz que vai

comegar a aflorar nele.

A professora relata como exemplos de conteidos que integraram ao corpo

aspectos psicolégicos, a questdo trazida pelo grupo do paladar que relacionou a
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alimentacdo com a emocdo e a questdo dos transtornos alimentares trazidos pelo grupo
da visdo. No entanto, essas questdes emocionais trazidas pelos grupos ndo foram
exploradas pela professora no contexto da sala de aula, que preferiu manter o debate

tradicional de relacionar a alimentacdo ao valor nutricional e hdbitos alimentares.
Eu acho que o grupo do paladar quando eles ligaram a alimentag¢io com a emocio.
Até porque quando o grupo da visdo comecgou a falar de anorexia e bulimia, na sala
de aula, eu falei: ‘Mas tem muito mais problemas, além disso.” E o aluno falou:
‘qual?’ ‘Esse biscoito que vocé esta comendo, L€ qual é a composi¢do dele.” Quer dizer
abrir um biscoito ‘fofura’ essa hora da manhd com uma garrafa de coca-cola do lado,
isso te alimenta? Vocé vai tendo uma visdo que mesmo que fuja desses problemas
psicolégicos, emocionais, vocé comeca a vé que o aluno pode escolher outras coisas
para se alimentar que ao invés de comer esse biscoito, ele pode comer a fruta da
escola (...) e vocé vai habituando o seu paladar a menos sal, menos condimento,
menos aquelas quimicas todas, que vocé vé ja varios adolescentes acima do peso,
muitos deles, como um aluno do oitavo ano ja comecando com alguns

probleminhas de pressdo. Vocé tem que comecar a ter uma mudanca de habito.

A atividade despertou o interesse e modificou a visdo da professora na forma de
ensinar sobre os cinco sentidos. Por ser o ensino do corpo humano a tematica chave do
oitavo ano, a professora pretende continuar utilizando a atividade educativa em sala de
aula. Ela ressalta que mesmo com a impossibilidade de usar a internet na escola,

pretende trabalhar com outros meios, como experimentos, videos e propagandas.
Eu pretendo continuar trabalhando com a atividade. Eu acho que até a
minha visio de ensinar sobre os sentidos também acabou sendo alterada.
Mesmo que vocé ndo continue trabalhando com a internet por causa de ‘n’
problemas, a gente pode fazer a atividade sem utilizar a internet, como a
experiéncia do tato, de vocé estar tocando coisas que nio esta vendo (...
pode usar videos porque nem sempre a internet na escola funciona e vocé
comeca a mostrar para os alunos que hd o outro lado, outros meios. Até
mesmo propagandas, uma vez eu fiz com eles a propaganda de alimento e
trabalhei com aquela tabela nutricional do Mc Donald, eu falava: ‘vamos ver,
quanto vocé tinha que comer de caloria por dia? E quanto tem no seu

lanche?’ Para o aluno analisar e vé se vale a pena consumir aquilo (...).

Em relagdo a producdo dos alunos na etapa Corpo em A¢do, a professora sugeriu a
realizacdo da experiéncia para o grupo do Tato e estimulou os alunos que desejaram
produzir as entrevistas. Ela destaca que a experiéncia procurou demonstrar a

importancia da integracdo entre os cinco sentidos, principalmente na auséncia de um
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deles. Na percepgao da professora, a entrevista buscou aproximar os alunos das questdes

presentes no seu cotidiano:

Eu dei a sugestido da experiéncia do tato. A entrevista os alunos vieram
me perguntar se era legal e eu os estimulei a fazer.

Na experiéncia do tato, quando vocé tira a visio, vocé precisa de todos os
seus sentidos, porque comeca a sentir a dificuldade de vocé identificar o
que esta ali s6 com o tato. Alguns objetos que sdo mais comuns do dia a dia
vocé identifica logo, outros vocé fica em duvida, e tem uns que vocé ndo
consegue identificar. Entdo era para mostrar exatamente que vocé precisa
dessa uniiio dos sentidos que facilitam a sua vida. Eles tém que trabalhar
interligados, juntos.

A entrevista seria uma forma de trazer para o cotidiano deles, vocé vai
entrevistar alguém que vocé tem uma relacio, mesmo que seja uma
relacio escolar. O grupo da visio fez na academia com o instrutor de
educacio fisica (...) porque trazer para eles o cotidiano que é o
interessante. Nao adianta vocé ficar so no teodrico e estar longe de vocé, tem
que trazer para sua vida. Porque ha tempos atras, hoje nem tanto, quando
vocé estava estudando ciéncias, a pessoa perguntava: ‘ah, mas pra que eu
preciso saber isso?’ entdo vocé trazer isso para o cotidiano ¢ justamente dizer
pra ele o porqué vocé esta estudando isso, porque vocé precisa saber disso.
Nao € que vocé tenha que saber termos técnicos, mas vocé tem que saber o
que ¢é, para que aquilo vai ser utilizado, para que aquilo é importante para
voce, aonde aquilo vai fazer falta a vocé. Entdo é sempre trazer e mostrar

para ele que € para a vida dele.

Na entrevista, a professora destaca a abordagem inovadora da atividade em
relacdo a integragdo entre os sistemas do corpo, sem relacionar a integracao do corpo as
suas diferentes dimensdes. Podemos perceber em sua fala, que a atividade proporcionou

aos alunos a oportunidade de serem sujeitos ativos do processo de aprendizagem:

A atividade foi inovadora no sentido de que o aluno comeca a ver a
relacio entre todos os sistemas, sem eu precisar ficar no quadro a vida
inteira explicando, explicando. Ai vocé passa um filme e para o filme,
explica tudo ali, o aluno ndo participa. Na atividade o aluno foi agente
dessa pesquisa, ele foi o autor daquilo, quer dizer que ele foi um sujeito
ativo na atividade, ele mesmo ja se percebeu como um todo, ento isso foi

otimo.

Nesse contexto, a professora aponta como ponto positivo da atividade, o aluno se
tornar autor do seu aprendizado. A falta de comprometimento de poucos alunos foi

apontada na fala da professora como uma dificuldade em realizar a atividade. Ela
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ressalta que para realizar a atividade educativa em suas aulas de ciéncias seria

necessario reestrutura-la, principalmente em relag¢do ao tempo de duracdo.

O que eu mais gostei na atividade foi conseguir despertar no aluno
porque ele precisa saber daquilo e ele comecar a se tornar o autor ativo
daquele aprendizado, ele esta construindo aquele aprendizado. Agora, o
que a gente comega a perceber como dificuldade é que tem determinados
alunos que vocé fica chamando atencio a vida inteira e a pessoa nao
acorda. E porque na verdade como nos éramos trés, as vezes quatro na sala é
facil vocé contornar isso. Porque ai fica um sé6 no pé daquele aluno (...) que o
aluno consiga interagir, j4 que interage para brincar, porque ndo para
trabalhar? Entdo essa é uma dificuldade ... eu propondo esse trabalho
sozinha na sala é uma coisa que eu tenho que pensar na forma de
conseguir fazer com que isso nio aconteca. Porque, por exemplo, 90% da
turma agiu excelentemente, mas teve 10% que a gente tinha que ficar no pé
(o).

Para fazer a atividade sozinha, eu teria que mudar um pouco a questao
do tempo. A gente teria que enxugar mais as etapas pra poder
desenvolver. Porque no caso teve vocé, teve as meninas também, todo
mundo ajudando, entdo vocé tem mais auxilio, mas uma pessoa sozinha teria
que enxugar o tempo. Porque ndo teria contra turno, enxugar os temas pra

poder trabalhar. Mas eu acho que da para fazer.

A professora comenta que a atividade proporcionou por meio das pesquisas a
aprendizagem de novos contetdos. Ela destaca que os alunos comecaram a entender o
corpo humano de uma maneira diferente, na sua totalidade e demonstraram

conhecimento na apresentagcdo das paginas em sala de aula.
O que eu percebi nas paginas dos alunos no Facebook, é que através dos
textos que eles mesmos pesquisaram eles trouxeram uma visio que niao
foi tdo superficial. Os alunos comecaram a entender o corpo de outra
maneira. Eles comecaram a ter uma visdo diferente. Porque geralmente
quando voce pede um texto ou pede para eles criarem um texto, eles vém
com aqueles textos assim bem infantis, ai vocé fala: ‘ndo ¢é isso, vocé ja
passou por essa matéria, a sua resposta tem que ser mais aprofundada, tem
que ser com mais base.” E eu percebi que eles conseguiram ter essa base.
Algumas justificativas estavam bem basicas dizendo: “isso é bom; isso é
otimo; legal.”, mas as vezes mesmo ele nio digitando 14 na pagina, vocé
pegava a fala do aluno dentro da sala de aula, na hora de explicar na
apresentacio das paginas, vocé vé que ele comeca a ter uma fala

diferente e isso é muito bom. Vocé percebe que ele esta aprendendo com
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a pesquisa, que ele ja comeca a perceber que a resposta dele nio vai ser

s0 aquilo, porém ja mais elaborada.

Na percep¢ao da professora a maioria dos grupos desenvolveu a atividade com
envolvimento e colaboracdo entre os seus integrantes. Ela destaca que esta foi uma
experiéncia de trabalho em grupo que os alunos irdo levar para as proximas séries e para

os proximos trabalhos de forma bem positiva.
90% da turma desenvolveram a atividade maravilhosamente bem. Teve
dois grupos que foi o do Tato e o do Paladar que nossa, foi sensacional. Os
outros foram bons, mas esses dois grupos chamaram a atencio. A postura,
a forma como apresentaram, a forma como fizeram o trabalho. Eu
elogiei a turma toda e falei dos grupos porque que foram melhores, porque
ganharam a maior nota, ai eu falei assim: ‘gente ndo € s6 vocé chegar e fazer
a pagina, mas vocé apresentar, todo os alunos do grupo participarem e
saberem o que estd acontecendo no grupo e isso tudo faz vocé ter uma
avaliagdo excelente.” Até para que eles levem isso como experiéncia, para
as proximas séries, para os préximos trabalhos. Entdo o aluno vai
sabendo que quando ele forma um grupo de seis, de sete, que seja, nio
pode sé dois do grupo falarem, o grupo como um todo tem que falar. Eu
falei pra eles na hora da apresentagdo: ‘gente pode ficar nervoso, pode
gaguejar, pode errar, pode tudo, vocés estdo no grupo de vocés, a turma € de
amigos, vocés vem juntos desde o sexto ano.” Pra que eles quebrem essa

timidez de falar.

A parceria da professora com a pesquisadora ¢ destacada na fala da professora
quando novas propostas de ensino trazidas pelo pesquisador motivam o professor a
incorporar novas possibilidades metodoldgicas em sua pratica pedagdgica. Em
contrapartida o pesquisador muitas vezes necessita adequar sua metodologia de trabalho

a realidade da sala de aula.
Foi muito bom participar da atividade. Eu acho 6tima essa integracdo do
professor com o pesquisador por que geralmente quando a gente esta na sala
de aula e tem s6 o professor, muitas vezes a gente fica sobrecarregada, entdo
vocé comeca a limitar o que estd fazendo a determinadas praticas, porque
vocé sai correndo de uma escola para outra e isso te acomoda. Quando vocé
recebe alguém de fora que comeca a trazer uma proposta diferente, essa
proposta além de mexer com a turma, também mexe com o professor,
porque ele comeca a se abrir para outras possibilidades. Quando ele
comega a ser auxiliado, mesmo quando o trabalho termina, a pesquisa

termina, essa maneira de trabalhar acaba sendo incorporada no
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trabalho do professor que vai abrindo outras op¢des de trabalho. O que ¢
muito bom (...) essa visiio vai fazendo com que vocé mexa na sua maneira
de trabalhar, se tornando cada vez mais dindmico. Aquela mesmice também
vai causando desinteresse no professor. Entdo quando vocé recebe algo de
fora, aquilo mexe e vocé tem que trabalhar os seus conteudos, trabalhar
a sua visio e isso é muito bom. (...) eu acho que o pesquisador comeca a
ter uma visio do que é uma sala de aula de verdade. Entdo essa troca ¢

muito importante (...)

5.3.4.2 - Potencialidades Pedagogicas das TDIC na Atividade Educativa

Esta categoria abrange subcategorias que tratam de diferentes potencialidades
pedagogicas das TDIC na atividade educativa, segundo a percep¢do da professora de
ciéncias: aprendizagem colaborativa, letramento digital, autoria no processo educativo e

motivagdo na aprendizagem.

Aprendizagem Colaborativa

No que diz respeito a dindmica do trabalho em grupo, que nao ¢ frequente em sala
de aula, a professora relata que a atividade educativa proporcionou a aprendizagem
colaborativa e a integragdo do grupo com o uso da tecnologia. A colaboragdo da

professora ficou restrita aos conteudos bioldgicos.

Os alunos mesmos conseguiam se resolver no grupo em relacio a tecnologia.
Quando um ndo conseguia mexer, o outro falava ‘faz assim’. Eles mesmos conseguiam
colaborar uns com os outros. O que os alunos mais me pediram foi a parte
biolégica, que as vezes eles queriam entender como ¢ que funcionava e a gente ia
explicar e também algumas imagens, eles perguntavam: ‘¢ isso aqui professora?’, ‘essa
serve?’. Entdo para isso eles pediram minha ajuda para ligar a imagem ao que eles
estavam trazendo, para fazer a correlagdo. Mas em relacio ao uso do computador nio
precisei ajudar porque eles mesmos conseguiram um colaborar com o outro. Entao
vocé tem realmente a formacgio de um grupo, todo mundo sabe o que esta
acontecendo. N2o adiante vocé ter um grupo aonde dois trabalham e o resto fica sé
olhando ou entdo s6 colocando o nome no final (...) quando eu comeco a interagir
para postar, automaticamente eu ja comeco a olhar a imagem, entdo aquilo ja atrai
a curiosidade, ja tem o movimento, vocé ja leu um pedacinho, vocé ja vai

interagindo e ai ¢ um grupo de verdade, todo mundo est4 trabalhando.



121

A oportunidade de trabalhar em grupo com a tecnologia proporcionou a

aprendizagem colaborativa entre a maioria dos alunos da turma, conforme a fala da

professora:

Houve bastante colaboracio entre os grupos. Alguns alunos ndo
despertaram o interesse. Sdo aqueles alunos que usam a internet apenas para
lazer e por mais que vocé tente mostrar para ele que ¢ um instrumento
importante e que facilita bastante, vocé ndo consegue quebrar essa barreira
com eles. Entdo 10% dos alunos precisou que a gente falasse toda hora:
‘guarda o celular, ndo pode jogar.” A facilidade na colaboracio foi que
apesar de tudo, ¢ uma turma que eles gostam de fazer trabalho. E eles
sa0 muito amigos, entdo nio é uma turma dividida em grupinhos, esse
lado facilitou muito o trabalho deles e vocé viu que teve grupo que

adorou estar fazendo a atividade.

Para a professora a colaboragdo e o comprometimento dos alunos, mesmo com a

dificuldade de alguns grupos, foi o ponto alto da atividade educativa. Ela aponta em sua

fala, que as paginas com as entrevistas e as pesquisas realizadas pelos grupos do Paladar

e do Tato foram o destaque da atividade.

Letramento Digital

O destaque das paginas para mim foram as entrevistas que os grupos
produziram e também o material pesquisado tanto pelo grupo do tato
como pelo grupo do paladar que eu achei que foi excelente a forma como
eles conseguiram fazer a pesquisa e trazer as imagens. O mais importante
que eu acho da atividade foram os alunos comegarem a formar grupos afins,
que ¢ o nosso natural. Entdo vocé comeca a encontrar grupos que tem mais
dificuldade do que outros, eu acho que na realidade o maior destaque vai
pela incorporacgdo desse trabalho, o que eles absorveram. Mesmo com
alguns grupos tendo a dificuldade e ndo fazendo uma pesquisa tdo profunda,
mas s6 a responsabilidade de fazer, o comprometimento, isso foi um
destaque e para mim foi 6timo, mas eu acho que foi 6timo porque teve
grupos inclusive que eu achei que nio ia sair nada. O grupo da radio eu
achei que ndo ia sair nada, mas teve a producdo de um audio interessante.
Entido eu acho que esse comprometimento mesmo com toda a resisténcia

e com toda a dificuldade de alguns grupos foi excelente.

A realizagdo da atividade educativa mediada pelas tecnologias facilitou a

orientacdo e aprendizagem dos alunos na busca por conteudos em sites confidveis. A
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professora afirma que o grande atrativo da internet ¢ a velocidade da informagao que

conseguiu prender a ateng¢do dos alunos para a pesquisa.
A tecnologia facilitou, pois quando a gente comec¢a a orientar o aluno
qual site ele pode ir, aonde ele pode achar o conteiido e que o site tem
que ter credibilidade. Entdo quando vocé comega a guiar, ele vai para o site
certo e tem mais facilidade em pegar os links e tornar a coisa mais rapida. E a
gente sabe que estamos na época da velocidade, ndo adianta mandar o aluno
ler um livro, que ele ndo vai ler, quer dizer ele 1€ livro até que interesse a ele,
mas ndo aquele livro que ndo tenha um atrativo. Entdo quando ha internet,
ela oferece isso, o atrativo, pela velocidade e quando vocé mostra para o
aluno a credibilidade da informacgao (...) ele vai se esclarecendo ¢ eles
querem rapidez, muita rapidez, ndo conseguem focar muito tempo numa

coisa so.

Autoria no Processo Educativo

As tecnologias utilizadas na atividade educativa contribuiram no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com relacdo aos sites pesquisados e na producdo das
midias. A professora ressalta a importancia da escolha de cada grupo na producio de

suas midias e que se faz importante trazer para essa producado a realidade do aluno:

A tecnologia contribuiu com a questdo da velocidade, de vocé conseguir ter as
informacdes com mais credibilidade, conseguir visualizar, ter videos com bons
conteudos, nio s6 videos, mas também imagens. Vocé conseguir fazer as
entrevistas e gravar e postar aquilo e depois vocé conseguir assistir (...) e vocé
também trabalha com o video que vocé faz entio vocé tira daquela realidade mais
distante e joga na sua realidade. Porque a escola ¢ a sua realidade, se vocé faz uma
entrevista com o pai ou com a mae ¢ a sua realidade, entdo vocé€ comeca a inserir isso na

sua vida e isso ¢ muito importante.

Na primeira etapa da atividade os grupos pesquisaram conteudos em textos e
imagens para postar nas suas paginas, como observado na fala da professora. Ela
destaca que o grupo teve preocupacdo em escolher uma imagem que representasse o seu
Tema e, algumas vezes, auxiliou os alunos nessas escolhas:

Na primeira etapa da atividade, os grupos trouxeram textos e imagens e
fazendo essa correlagdo quando eles perguntavam: ‘mas serve isso aqui?’
Eles queriam saber se a imagem representava esse tema, se estava bem

ligado, foi mais isso que eles trouxeram. E teve grupos que trouxeram

videos.
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Motivagio na Aprendizagem

A professora destaca que a internet possibilita o acesso rapido a informacgdo e

conseguiu motivar a aprendizagem dos alunos por meio de videos explicativos de curta

duragao.

Obter informacio fica mais rapido com a velocidade. E também a
visualizacio de videos que ndo s3o muito longos, mas sao bem
explicativos, sdo excelentes. Vocé consegue passar a mensagem nos
videos bem pequenos, bem feitos, entdo isso pra eles € o que ha. Se vocé
passar um video de meia hora daqui a pouco o aluno vai estar conversando
com o aluno do lado. Entdo tem que ser um video de dez minutos, cinco

minutos, que consiga prender a atengdo dele.

A motivagdo dos alunos em realizar atividades com a internet esta presente na fala

da professora, quando afirma que as tecnologias fazem parte do cotidiano dos alunos e

despertam grande interesse quando utilizadas no contexto escolar:

E viavel fazer a atividade usando a internet. Exatamente pela velocidade e
pela amplitude de conhecimentos que vocé consegue em menos tempo e
vocé consegue que ele fique conectado. Porque hoje ¢é dificil colocar tudo
no quadro ou passar algo, até que o professor atraia a atengdo do aluno, ¢
muito dificil, e como os alunos sdo da era tecnologica, isso para eles é o
maximo. Mesmo a gente tendo que vencer um pouquinho a resisténcia
porque ndo € para o aluno ficar de brincadeira no computador. Quando vocé
consegue vencer essa barreira da resisténcia, tudo flui naturalmente, porque

o aluno ja tem conhecimento grande na drea da tecnologia e eles gostam

(...

Percebe-se na fala da professora a motivacdo dos alunos na realizacdo da

atividade educativa que possibilitou o uso de ferramentas tecnoldgicas presentes no

cotidiano dos alunos, como o Facebook. Ela destaca que ¢ possivel aprender com o

Facebook, pois os sites dos contetidos postados pelos grupos possibilita conhecer outras

paginas e assim ir se formando uma rede de conhecimento:

Foi uma experiéncia interessante trabalhar com o Facebook em sala de aula.
Eu acho que os alunos se sentiram motivados. (...) tinham grupos que
vinham fora da hora da aula, no contra turno e me mostravam:
‘professora o que vocé acha dessa foto aqui.” Entdo vocé vé que houve o
interesse, eles gostaram disso. Eu acho que dd para aprender com o
Facebook. Na pagina dos alunos tinha os links dos contelidos que eles
pesquisaram e entiio era uma forma de ir conhecendo outras paginas e

formando uma rede realmente.
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6 DISCUSSAO

Neste capitulo, sdo discutidos os resultados do estudo, a partir de dois eixos
centrais. O primeiro resgata a trajetéria de planejamento, implementagdo e analise da
atividade desenvolvida em parceria com a professora de ciéncias, discutindo o
complexo processo de integracio de TDIC no ensino, tendo em vista os multiplos
fatores envolvidos. O segundo dedica-se especialmente a discussdao das potencialidades
e desafios da atividade proposta com o uso das TDIC para a construcdo de uma visdo

ampliada de corpo.

6.1 Integraciao de Tecnologias Digitais de Informac¢io e Comunicac¢io no Ensino de
Ciéncias na Escola: resgatando os aspectos que influenciaram o desenvolvimento

da atividade educativa “Os Sentidos do Corpo e Nossa Relacido com o0 Mundo”

Um dos achados centrais que se tem a partir da presente pesquisa € a observagao
da complexa gama de aspectos que permeiam o processo de integragdo de TDIC no
contexto escolar. Este ¢ um aspecto ja bastante discutido na literatura, que reforga a
necessidade de ndo se responsabilizar apenas o professor pela baixa utilizacdo destas
ferramentas em suas praticas pedagogicas (FANTIN, 2012; SELWYN, 1999). Se, por
um lado, observou-se como as atitudes e percepcdes da professora envolvida (sobre
corpo, sobre ensino de ciéncias, sobre o uso de TDIC) influenciaram o encaminhamento
da atividade, também foram fatores importantes o modelo tradicional de se ensinar e
aprender que ainda prevalece na escola, suas condi¢des de infraestrutura e a crescente
familiaridade e predisposi¢cao dos alunos em utilizar as TDIC em suas vérias atividades
cotidianas. Nao se pode deixar de mencionar, também, que o fato de nossa equipe estar
trabalhando com a escola desde 2011 também influencia os resultados alcan¢ados em
cada um dos projetos desenvolvidos.

Discutindo este diversificado cendrio que compde o processo de integracdo de
TDIC, Balanskat, Blamire e¢ Kefala (2006) apontam a existéncia de fatores de trés
ordens que conceituam como barreiras relacionadas ao professor, relacionadas a escola
e relacionadas ao sistema. Embora esta classificacdo privilegie a identificagdo de
barreiras (em contraposi¢@o aos fatores positivos) e possa levar a uma fragmentagao da
analise dos diferentes elementos envolvidos, podem nos ajudar a entender os diferentes

desafios encontrados.
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Assim, ao estabelecer a parceria com a professora foi possivel analisar suas
percepcdes sobre o seu papel no processo de ensino-aprendizagem, sobre o que
considera fundamental no ensino de ciéncias, e especialmente na teméatica do corpo
humano, assim como suas visdes e praticas sobre o uso de TDIC.

Primeiramente, foi possivel analisar as percepcdes da professora sobre corpo
humano, cujo enfoque se aproxima de uma concep¢ao mais mecanicista, ao considerar o
corpo compartimentado em 6rgdos e os sistemas dados de maneira individualizada. Esta
concepgdo de corpo como maquina, muito comum nos textos, desenhos e esquemas de
nossos materiais didaticos (MICELLI, et al, 2014), parece ter influéncia na forma como a
professora exerce sua pratica pedagogica.

Segundo Talamoni e Bertolli Filho (2009) essa abordagem reducionista promove
nos alunos uma desarticulacio de ideias pela descontinuidade com que oOrgdos e
sistemas se integrariam num mesmo corpo. Esse contexto reflete um modelo de cultura
educacional tradicional em que a dimensdo bioldgica do corpo prevalece na formagao
de professores com a mesma visao reducionista.

Para a professora parceira, o ensino do corpo possibilita além de trabalhar a
dimensdo biologica, uma abordagem das dimensdes sociais em que o aluno esta
inserido, conscientizando-o a respeito da saude, dos cuidados com o corpo e
sexualidade. Assim, em nossas andlises pudemos observar na professora uma percepg¢ao
de corpo voltada para um enfoque comportamental e, em especial, diretivo de promocao
da saude. A professora salienta a preocupagdo com os alunos a respeito de eles saberem
“cuidar de si”, na qual muitas vezes estdo relacionadas questdes sobre alimentacdo e
sexualidade com o objetivo dos alunos aprenderem a ter habitos alimentares saudaveis e
cuidados para a prevencao de DSTs. O enfoque comportamental se refere a habitos e
estilos de vida, e nesse sentido promover a saude relaciona-se com mudangas no
comportamento. Outro enfoque consiste na promocao da saude ligada a qualidade de
vida, ou seja, a mudanca nos padrdes de alimentacdo, habitacdo, condicdao de trabalho
etc. Segundo Moreira e colaboradores (2007) deve-se ter cuidado para que as agdes a
partir do segundo enfoque de promoc¢do da saude (qualidade de vida) ndo sejam
reduzidas ao primeiro (comportamental), ao transformar problemas sociais complexos,
tais como o saneamento basico, em desvios individuais de conduta (MOREIRA et al,
2007).

Percebeu-se que o modo com que a professora ensina os conteudos do corpo

humano, voltando-se para questdes do cuidado com o corpo, tem relagio com uma
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demanda que ela encontra naquele espago escolar em lidar com problemas e duvidas
dos alunos sobre sexualidade e gravidez na adolescéncia. Nesse sentido, a professora
considera que tem de cumprir o papel de despertar nos alunos o cuidado com o corpo.
Muitas vezes os professores de ciéncias sdo encarados pelos alunos como profissionais
da saude, essa postura tem a ver com uma espécie de tradi¢do situada na sala de aula de
ciéncias e biologia. Segundo Altmann (2006) a sexualidade adquiriu uma dimensao de
problema social sendo encarada como uma questdo de saiude publica, e a escola aparece
como o local privilegiado de implementacdo de politicas publicas voltadas para a
promog¢do de saude de criangas e adolescentes. Ainda segundo Altmann (2006) os
professores de ciéncias sdo os principais responsaveis pelo desenvolvimento de um
trabalho de educacdo sexual nas escolas, sendo que as escolas passaram a ser o local
para educar e informar sobre a sexualidade tendo em vista que a familia, ao longo dos
ultimos anos deixou de cumprir o papel de formagdo, o qual passou a ser atribuido a
escola (CARIDADE, 2008).

Outro aspecto observado em relacdo a atuagdo da professora em sala de aula esta
relacionado a sua visdo pedagogica, demonstrada no fato dela realizar aulas mais
tradicionais, seguindo um padrdo expositivo no qual planeja tarefas individuais de
conteudo para ter o controle da turma. A professora afirma nao realizar tarefas em grupo
por considerar a falta de interesse dos alunos. Da mesma forma, ela ndo costuma
solicitar tarefas para serem realizadas em casa, justificando que os alunos nio sdo
comprometidos. Muitas vezes os professores t€ém um preconceito sobre o potencial dos
seus alunos sem dar oportunidade a novas abordagens pedagdgicas que permitam aulas
mais interativas e dindmicas em que os alunos possam atuar de forma ativa. Segundo
Ferreira (2013), a abordagem pedagdgica tradicional ¢ centrada na transmissdo de
conteudos e contrasta com a visdo construtivista em que aprender ndo se constitui como
um processo de passagem de saberes de uma pessoa para outra. No construtivismo, os
alunos assumem um papel ativo na construgdo de seu proprio conhecimento. O nosso
estudo buscou levar para o contexto das aulas de ciéncias uma abordagem construtivista
que contou com a participacdo e o envolvimento da professora e dos alunos nas
atividades realizadas em sala de aula e nos contraturnos, tornando-os sujeitos ativos do
processo de aprendizagem.

Em nosso estudo, os relatos da professora destacam que seu uso acerca das
tecnologias estd relacionado a um elemento motivacional para o processo de ensino e

aprendizagem, que desperta o interesse e atrai os alunos. A professora também
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reconhece a importancia do uso da tecnologia como um meio para aproximacdo com a
linguagem dos alunos, uma vez que eles utilizam a tecnologia no seu cotidiano de forma
intensa. Como discutem Mishra e Koehler (2006) em sua abordagem do TPCK
(Technological Pedagogical Content Knowledge), o uso que se faz das TDIC tem
relacdo com as abordagens pedagogicas e a visdo de contetido da professora, assim a
professora acredita que deve ensinar o corpo humano com aulas mais expositivas na
transmissdo de conhecimentos utilizando recursos tecnologicos.

Em contrapartida, outros fatores intrapessoais podem ter influencia no modo
como a professora considera o uso das TDIC em sua pratica docente, como por
exemplo, a proximidade para sua aposentadoria, o que sugere que a professora esteja
menos propicia a mudangas. Outro fator relaciona-se com a sua propria formacgao inicial
enquanto professora que ndo incluia oportunidades de utilizar e aprender com
tecnologias, mesmo porque nao havia oferta de contextos de tecnologia na educagdo
aquela época.

Assim, como discutido na literatura, as praticas dos professores com o uso de
TDIC ndo podem ser compreendidas sem uma analise dos contextos de formagao e agao
em que estdo inseridos. Brito e colaboradores (2004) apontam para a necessidade de se
reconfigurar as abordagens de formacdo para as TDIC de maneira que empoderem os
professores, desde sua formagdo inicial, para o uso de TDIC ndo no seu enfoque
instrumental, mas essencialmente em uma perspectiva critica e integrada ao contexto de
sua pratica.

Esses novos caminhos revelam a necessidade de uma ruptura com as praticas
tradicionais e avangam em dire¢do a uma a¢do pedagogica voltada para a aprendizagem
do aluno. Nesse sentido, a formagdo de professores para o uso das TDIC na educagdo
deve ser um processo que inter-relaciona o dominio dos recursos tecnologicos com a
acdo pedagogica e com conhecimentos tedricos necessarios para refletir, compreender e
transformar essa acdo (GRAZIOLA JUNIOR; SCHLEMMER, 2008).

Para os professores, as TDIC podem desempenhar o papel de um recurso
cognitivo na aprendizagem permitindo o desenvolvimento de pensamentos mais ricos.
Segundo Peralta e Costa (2007) os professores consideram que as TDIC favorecem a
motivagdo dos alunos para aprender e contribuem tanto para a melhoria da
aprendizagem como para o processo de ensino, ao ajudar os alunos a desenvolver o
pensamento critico e estratégias de autonomia. Os professores tradicionais, pelo

contrario, exprimem a opinido de que o computador diminui as capacidades cognitivas e
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comunicativas € a interagdo com a maquina torna os alunos passivos, ao ndo os
estimular a pensar autbnoma e criativamente (PERALTA; COSTA, 2007).

Ressalta-se que, provavelmente, a forma como a professora se posicionou ao
longo da atividade, mais como apoio a pesquisadora, do que mediadora central,
provavelmente seja reflexo destes varios fatores discutidos aqui.

Diversos autores discutem a forte influencia exercida pelas concepgdes e praticas
docentes nas visoes de seus alunos (CORRADINI; MIZUKAMI, 2011). Assim, neste
estudo observou-se que, de certa forma, a visdo dos alunos sobre corpo era compativel
com a visdo da professora. Os dados do questiondrio aplicado antes da atividade
educativa revelaram que a maioria (60%) manifestou uma percep¢do de corpo
fragmentado relacionado a concepgdo bioldgica. Os alunos ndo estabeleceram conexdes
entre os orgdos, fungdes e sistemas, revelando, em suas expressdes, um afastamento
entre o corpo estudado em sala de aula e o seu proprio corpo (MORAES; GUIZZETTI,
2016).

Esses resultados vao ao encontro de Shimamoto (2006), quando considera que a
fragmentacdo do estudo sobre o corpo humano para alcangar os objetivos educacionais
ndo contempla a totalidade de um corpo que trabalha, se relaciona, se emociona e
interage com o mundo. As praticas recorrentes em aulas de Ciéncias sdo de ensinar um
corpo fragmentado, apresentando fungdes e 6rgdos de sistemas que ndo fazem conexdes
uns com os outros, em que professores seguem a tradicional abordagem mecanicista no
processo de ensino, presente nas representagdes dos materiais didaticos (TALAMONI,
BERTOLLI FILHO, 2009). Percebe-se nas falas dos alunos o uso de metaforas que
reiteraram a concepcao mecanica do corpo: “maquina de carne”, “um conjunto de coisas
que tem dentro de nés”. Outras falas fizeram referéncia a manutengdo e preservagao
desta “maquina” em funcionamento, em que os alunos (11%) relacionaram ao termo
“saude”.

Em relagdo ao papel da escola, vé-se a importancia de se discutir as concepgdes e
representacdes dos professores a respeito da tematica do corpo humano, como também
as representagdes que os livros didaticos utilizados apresentam, ja que estes
caracterizam uma das principais fontes de informacdo disponivel para os alunos.
Segundo Souza (2001) ao se aplicar a visdo mecanicista no conhecimento do corpo
humano, reduzindo-o aos seus menores constituintes e a categoria bioldgica do
organismo, proporciona-se formas de pensar fragmentadas nos alunos. Tal maneira de

pensar foi percebida nos alunos, influenciados pela pratica pedagogica da professora
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que remete o corpo ao seu funcionamento e aos processos que nele ocorre desvinculado
das suas interelacdes com as condigdes sociais e culturais. Essa abordagem revela um
corpo sem identidade, na qual uma visdo integrada passa a ser um desafio no ambito
escolar.

O corpo ndo deve ser tratado meramente como um objeto ou contetdo a ser
explorado, mas deve-se lembrar aos alunos que ha um sujeito humano por traz dele, e a
relacdo entre o que se ensina € o que se aprende sobre o corpo pode ter implicagdes na
corporeidade dos alunos e nas suas representagdes sobre o corpo. Se os alunos sdo
incentivados a viverem seus corpos como uma “grande maquina humana”, isso pode
acarretar em influéncias na formagao de suas identidades (MACEDO, 2005).

Ainda no que diz respeito aos alunos participantes deste estudo, constatou-se tanto
com a aplica¢do do questionario, quanto com as observacdes ao longo da atividade, que
sua familiaridade com o uso de TDIC ¢ grande. Os dados do questiondrio revelaram que
o celular ocupa o lugar central como ferramenta tecnologica, sendo a casa o local
privilegiado de acesso a internet. Mesmo quando outro meio (computador ou tablet) foi
indicado, o celular também estava presente. Observou-se que dos 30 alunos que
responderam o questionario, apenas um declarou ndo usar o celular para acessar a
internet. Esse aspecto de convergéncia de acesso para o celular estd em acordo com a
literatura (BENTO; CAVALCANTE, 2013) em que um crescente numero de
professores reconhece o celular como recurso pedagogico, embora resistam quanto ao
uso em sala de aula por considerarem uma ferramenta de distracao e de dificil controle
por parte do professor.

Percebe-se que a finalidade de uso da internet volta-se para as atividades didrias
suportadas em celulares, em que de certo modo o universo de aplicativos oferecidos
favorece a mobilidade na realizacdo de diferentes atividades. Os resultados mostram
uma distribuicdo equivalente entre atividades escolares e de lazer, como a pesquisa de
trabalhos escolares e atividades de lazer, como baixar musica, acessar redes sociais e
assistir videos, todas com frequéncia em torno de 70%. Isso demonstra que a internet,
de fato, atua com uma multifuncionalidade, percorrendo aspectos relacionados ao
conhecimento, a comunicagdo e ao lazer. Os dois primeiros aspectos sdo confirmados
pelo proprio uso que os alunos fizeram durante a participacdo e desenvolvimento da
atividade educativa proposta. Embora as respostas dos alunos retrate um aparente
equilibrio entre atividades de lazer e de estudo com o uso de TDIC, acredita-se que estas

ferramentas ainda sdo subutilizadas no contexto escolar. Os proprios alunos reivindicam
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este uso, tanto no questionario ao demonstrarem o pouco uso das tecnologias na maioria
das disciplinas, como nas entrevistas. E isso ¢ confirmado pela percepgdo e pela pratica
da professora parceira. De fato, como discute Porto (2006), embora as TDIC facam
parte, cada vez mais do cotidiano de nossas varias praticas didrias, sua incorpora¢ao na
escola ainda € pouco explorada. A escola defronta-se com o desafio de trazer para seu
contexto as tecnologias digitais e essa inser¢do pode disponibilizar aos alunos e
professores um leque de saberes para serem trabalhados no cotidiano escolar.

Essas questdes influenciaram a nossa proposta da atividade educativa e sua
conducdo com os alunos, pois embora a professora ndo utilizasse muito a tecnologia em
sala de aula, os alunos demonstraram utiliza-la de forma intensa em suas atividades
cotidianas. Esse dominio dos alunos com as tecnologias digitais favoreceu uma inversao
de papéis com a mudanca na dindmica da sala de aula, permitindo desenvolver uma
atividade em que os alunos pudessem se expressar em atividades mais colaborativas nas
quais os alunos tiveram a oportunidade de exercer seu papel autoral. Para Alves e
Araujo (2013) o uso de ferramentas tecnoldgicas em atividades escolares favorece aos
alunos a interatividade, a constru¢do colaborativa do conhecimento e a criacdo de
materiais educativos.

Em relacdo ao uso das tecnologias pelos alunos em suas atividades cotidianas,
eles ressaltam o interesse em usar mais as tecnologias em sala de aula e a falta de
oportunidade em realizar atividades em grupo. Esse aspecto nos apoiou para o
desenvolvimento de uma atividade educativa em que os alunos pudessem se apropriar
das tecnologias em atividades mais dindmicas e interativas. No que diz respeito as
questdes relacionadas a escola podemos citar os problemas de infraestrutura e acesso
limitado a equipamentos informadticos, os quais segundo Rodden (2010) tém impacto
decisivo na integracdo ou ndo de TDIC, uma vez que ndo adianta ter professores
seguros, se 0 acesso aos recursos ¢ limitado ou se falta suporte técnico. Professores
estdo mais propensos a utilizar as tecnologias quando sabem que contardo com apoio
técnico para os casos de dificuldades ou problemas com os equipamentos (RODDEN,
2010).

A questdo relacionada a infraestrutura foi amenizada pelo fato de que muitas
vezes fizemos uso dos nossos recursos durante a realizagdo da atividade, além disso, a
predisposicdo dos alunos em usar tais recursos parece ter superado certos problemas.
Vale destacar que durante a atividade conseguimos romper com algumas barreiras ao

permitir que os alunos utilizassem seus celulares em sala de aula, o que ndo era
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permitido pela maioria dos professores. Outro ponto esta relacionado a restricdo da rede
do municipio que ndo permite acessar certas paginas, como o Youtube e o Facebook,
isso foi possibilitado com o uso do roteador do LTC e, mais do que isso, suscitou debate
sobre esta limitacdo na escola, o que foi fundamental. Conforme discutem Karsenti,
Villeneuve e Raby (2008), as tecnologias muitas vezes sdo vistas como algo “pronto”
sendo utilizadas de forma instrumental, em que o professor utiliza somente para
exibi¢cdo do contetido de ensino, porém no nosso estudo ficou claro que a pratica do uso
das tecnologias pode romper barreiras que a escola muitas vezes impde. As vantagens
proporcionadas pela atividade possibilitaram superar as barreiras com a mudanga da
visdo da professora e da propria escola que passou a permitir, por exemplo, o uso do
celular na atividade, mostrando que ¢ possivel romper regras que em principio proibiam
o uso do celular em sala de aula. A tecnologia ndo pode ser vista como algo pronto e
que ndo podemos reconstruir seus usos. Muitas vezes a falta de conhecimento e a falta
de uso dificultam professores e alunos a transgredirem regras aparentemente fixas, mas
que podem ser quebradas (GIANNELLA, 2012).

Também ¢ importante destacar o apoio que tem sido dado pela escola ao
desenvolvimento de projetos em parceria com o LTC na integragdo de tecnologias em
atividades na sala de aula. Essa oportunidade tem nos ajudado a perceber que a
incorporacdo das TDIC na escola contribui para expandir o acesso a informacdo e,
principalmente, para promover a criagdo de comunidades colaborativas de
aprendizagem. Ao investir nas potencialidades das TDIC no seu cotidiano, a escola tem
se mostrado interessada em novas relagdes com o saber, e com a troca de informagdes
em espagos do conhecimento que possuem 0s mesmos interesses. A parceria ndo ¢ algo
isolado, estd inserida numa pratica entre diferentes culturas que moldam tanto as
vivéncias escolares quanto o planejamento de atividades em favor da comunidade
escolar. Em confluéncia com outros dados da literatura, constatamos que a inser¢ao das
tecnologias no cotidiano da escola exige formacdo contextualizada de todos os
profissionais envolvidos, de forma que sejam capazes de identificar as necessidades
institucionais (ALMEIDA; PRADO, 2012). Mesmo com a possibilidade de desenvolver
essa relacdo de colaboracdo, ainda hé obstaculos que necessitam ser superados tendo em
vista as questdes conjunturais inerentes ao contexto da escola publica, e a visdo
tradicional que ainda prevalece na institui¢do escolar como um todo, processo com

grandes raizes historicas, que nao ¢ algo facil de transformar.
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A sociedade atribui ao sistema escolar o cumprimento do papel de instancia do
saber que possibilita um futuro melhor e a ascensdo social de criangas e adolescentes
(COSTA, 1999). A escola promove o desenvolvimento vocacional dos alunos por meio
da qualidade das agdes dos seus professores enquanto agentes promotores do
conhecimento. Desse modo, o professor pode tornar-se mais consciente do seu papel e
vocacgdo quanto educador de modo que sua pratica poderd influenciar no processo de
ensino e orientagdo dos alunos (FERREIRA, NASCIMENTO, FONTAINE, 2009).

A escola por ser uma institui¢do conservadora por natureza, com a missao social
de preservar a cultura e transmiti-la as novas geragdes, se vé diante do desafio de inserir
as tecnologias digitais em seu cotidiano (CATAPAN, 2003). Diante do crescimento
tecnoldgico, ela deve contribuir para uma formagdo humanistica e preservar seus
valores numa sociedade cibernética (BELLONI, 2012). A perspectiva que se abre no
campo educacional desperta no professor a inseguranca frente as dificuldades que
representa o uso da tecnologia e a incorporagdo do computador no seu trabalho
pedagogico. Por outro lado permitir que os alunos utilizem essas ferramentas
tecnoldgicas tdo presentes no seu cotidiano, tornando-os usudrios criativos e criticos no
contexto escolar, ndo ¢ uma tarefa facil. Assim, talvez a dificuldade que percebemos de
a professora vislumbrar praticas mais colaborativas e ativas de sua turma com as TDIC
denote uma inseguranga ou mesmo perda de controle de sua atuagdo docente.

O professor possui o papel de educar e ajudar os alunos na construcido de suas
identidades, do seu caminho e no desenvolvimento de suas habilidades, a fim de
tornarem-se cidadaos produtivos. O uso das tecnologias no contexto escolar colabora
para que professores e alunos promovam novas formas de aprendizagem que possam
valorizar o conhecimento e o pensar. Torna-se necessario estabelecer uma ruptura com a
escola tradicional, incorporando as tecnologias na formacao do professor que ira aplicar
essas ferramentas em sala de aula na formacgdo critica das novas geragdes de alunos.
Nesse processo de atualizagdo da educagdo, cabe ao professor promover a organizacao
das informacdes que as tecnologias proporcionam aos alunos, dando condi¢des para que
eles construam nogdes proprias e autdbnomas para seu desenvolvimento cognitivo. O
professor deve rever seus métodos e atualizar suas praticas pedagogicas constantemente
(LOSTADA, 2011). Porém, este ndo ¢ um caminho facil e encerra rupturas de
pensamentos do que se ¢ ensinar e aprender.

Neste contexto de necessarias revisdes das praticas educativas, a questdo da

avaliagdo ¢ um elemento estruturante (COELHO, 2008). Considerando a funcdo social
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da escola, ¢ importante que acontegam transformagdes ndo apenas metodologicas, mas
também das praticas avaliativas mais tradicionais, que reflitam o fazer pedagdgico na
contemporaneidade. As abordagens pedagogicas podem diversificar-se quanto a escolha
dos instrumentos e ferramentas a serem utilizados, mas geralmente o procedimento
avaliativo ndo muda resumindo-se a uma mera verificagdo de aprendizagem dos
resultados obtidos pelos alunos. Os professores ndo aproveitam os “erros” dos alunos
para rever sua metodologia e modifica-la, e se assim o fizessem estariam de fato
avaliando (MENDES, 2005).

Em nosso estudo, mesmo que de forma indireta, foi possivel perceber a forma
com que a avaliag@o repercute nas posturas dos alunos. Assim, observou-se que, de uma
maneira geral, os alunos consideraram o questiondrio, aplicado apds a realizagdo da
atividade, como uma avaliagdo. E algumas das respostas parecem ter se assemelhado a
forma como agem nas avaliagdes: reproduzindo de maneira literal aquilo que foi
apreendido. Assim, destaca-se que dezesseis alunos (46%) ao serem questionados sobre
o que lhes vinha a cabega ao pensar sobre corpo, apresentaram respostas direcionadas ao
conteudo dos cinco sentidos.

Os dados demonstraram que dezesseis alunos (46%) relacionaram o corpo a
tematica dos cinco sentidos, que foram trabalhados na atividade, por considerarem ser a
resposta “correta”. Desse grupo, seis alunos associaram os sentidos a vida, a protegdo e
a defesa do corpo, afirmando que sdo importantes para a sobrevivéncia do individuo.
Para os outros dez alunos, os cinco sentidos foram relacionados aos aspectos biologicos,
destacando-se suas funcdes. Por sua vez, para cinco alunos (14%) o corpo continuou
sendo percebido de modo fragmentado, numa visdo bioldgica e reducionista na qual os
alunos associaram o corpo aos seus sistemas e 0rgdos, sem conexdes entre suas partes
bioldgicas e com 0 mesmo afastamento em relagdo aos seus proprios corpos.

No entanto, observou-se que dez alunos (29%) perceberam o corpo a partir de
uma visao integrada associando-o a questdes relacionadas ao seu cotidiano, como corpo
saudavel, a influéncia da midia na imagem do corpo e comunicagdo entre as pessoas.
Pensamos que essas percepcdes contidas nas respostas dos alunos se relacionam aos
temas trabalhados pelos grupos na atividade educativa, na medida em que é possivel
identificar a relagdo do sentido da visao com a influéncia da midia sobre o corpo e a
relacdo do sentido da audi¢do as formas de linguagem do corpo.

As respostas apresentadas pelos alunos nos ajudam a perceber que a forma como

eles tratam o questiondrio converge para um modo de avaliacdo formal, o que coloca



134

suas respostas na dire¢do do que foi apresentado durante a dindmica da atividade. Nao
basta mudar as metodologias de trabalho se as formas avaliativas continuarem sendo as
mesmas. Devem-se mudar as abordagens pedagogicas valorizando os multiplos saberes
que as novas metodologias podem agregar ao processo avaliativo (MENDES, 2005).
Mesmo percebendo que parte dos alunos repete de maneira mecéanica o que lhes foi
apresentado como objetivo, vale destacar que a atividade educativa permitiu que os
alunos aprendessem temas que ndo t€ém oportunidade de serem trabalhados em sala de
aula.

De fato, a parceria estabelecida com a professora para o desenvolvimento da
atividade educativa permitiu conhecer suas visdes sobre o ensino de ciéncias, em
especial na tematica do corpo humano e o modo como utiliza as TDIC na sua pratica
docente. E preciso considerar que a oportunidade dos alunos trabalharem com as
tecnologias nas aulas de ciéncias contribuiram para que eles explorassem suas
potencialidades e desenvolvessem estratégias para integrar as dimensdes do corpo no
desenvolvimento de um material educativo, ao buscarem novas formas de acesso e

construcao de saberes.

6.2 Potencialidades da atividade desenvolvida com o uso de TDIC para a

integracio das multiplas dimensées do corpo

Como discutido no fechamento do topico anterior, as respostas de parte dos
alunos ao questionario final demonstraram uma concepg¢ao de corpo reduzido aos cinco
sentidos, destacando o conteudo trabalhado durante a atividade educativa. No entanto,
alguns alunos responderam sobre corpo humano associando-o a um corpo que ¢
influenciado pela midia; um corpo saudavel; um corpo que se comunica, apresentando
visdes relacionadas as pesquisas realizadas durante a atividade. Essas respostas parecem
uma tentativa dos alunos explicitarem uma visdo que incorpore outras dimensdes do
corpo. Mais do que as respostas a este questionario, a analise das entrevistas e dos
materiais construidos demonstrou que os cinco grupos procuraram produzir narrativas
que articulassem as trés dimensdes do corpo (bioldgica, sociocultural e psicoldgica) na
construcdo de suas paginas do Facebook.

Pensar o corpo humano em suas multiplas dimensdes ndo ¢ algo simples e como
foi discutido em nossa revisao da literatura envolve mais do que compreender o corpo

em sua dimensdo bioldgica, de um organismo atemporal, fragmentado em seus
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sistemas. Dessa forma, pensar a abordagem do corpo requer mais do que sua dimensdo
biologica, ele deve ser abordado em relagdo aos acontecimentos que o configuram
diariamente, e que o posicionam no mundo como ser humano dotado de particular
género, etnia, sexualidade e comportamentos (MORAES; GUIZZETTI, 2016). Nessa
perspectiva, o corpo deve ser compreendido em suas dimensdes bioldgica, sociocultural
e psicologica, pois o corpo ¢ um local de inscri¢do de identidades e diferencas que
produz os sujeitos de uma cultura, inscritos por marcas sociais adquiridas por meio de
praticas afetivas, historicas, politicas, estéticas, entre outras (CANAL, 2008). Assim,
esta ¢ uma tarefa complexa para os alunos que em sua formacao aprenderam de forma
fragmentada os contetidos do corpo humano (TALAMONI, 2008).

De uma maneira geral, foi possivel observar que os grupos trabalharam no sentido
de tentar dar equilibrio as trés dimensdes do corpo selecionando contetidos que as
representassem. Assim, por exemplo, buscando integrar as diferentes dimensdes na
constru¢dao de sua pagina no Facebook, o grupo Tato escolheu como tema “O Mundo
das Maos”, por considerarem que com a tecnologia touch screen vocé pode ter o mundo
ao alcance das maos com informacdes em velocidade instantdnea. O grupo explorou
conteudos relacionados as dimensdes bioldgica, sociocultural e psicoldgica. A dimensao
biologica foi representada por contetidos com textos sobre as funcdes das células da
pele. A sociocultural com textos destacando o tato na vida moderna com a tecnologia
touchscreen, a redugdo do tato associado ao envelhecimento e uma fotografia de um
celular com teclado em braile demonstrando a importancia do tato na acessibilidade e na
inclusdo tecnologica de portadores de deficiéncia visual. E a psicoldgica com texto que
abordou os sentimentos que estdo envolvidos no ato de tocar.

O grupo Visao escolheu como tema “A Influéncia da Midia no Corpo Humano”,
considerando a influéncia das midias no comercio da beleza e do corpo perfeito. O
grupo explorou as dimensdes bioldgica, sociocultural e psicoldgica com conteudos em
textos e videos que destacaram as doencas causadas por transtornos alimentares, como
anorexia e bulimia. O grupo Olfato escolheu como tema “Aromas da Vida” por
desejarem trazer as marcas que os cheiros despertam nas pessoas ao longo de suas
vidas. O grupo explorou a dimensdo biologica trazendo curiosidades sobre o olfato
humano e dos animais e as dimensdes sociocultural e psicoldgica com contetidos que
relacionaram o sentido do olfato a memoria olfativa.

O grupo Audi¢dao escolheu como tema “A Importancia da Radio nas nossas

Vidas”, por entenderem que o radio ¢ a Unica midia em que os usudrios utilizam
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somente o sentido da audicdo. O grupo explorou a dimensdo psicologica com textos que
destacaram a musica como terapia promotora do bem-estar e equilibrio emocional. A
dimensdo sociocultural foi apresentada por textos que relacionaram a audi¢do como
principal canal no desenvolvimento da fala e como um sentido de alerta, além de
abordar a historia do radio e sua evolucdo até a contemporaneidade. A dimensdo
biologica foi representada por conteudos que descreveram o aparelho auditivo e suas
fungoes.

O grupo Paladar escolheu como tema “Cultura Alimentar”, buscando associar
esse sentido a alimentagdo e as diferentes culturas do pais. Cabe destacar que este foi o
unico grupo que ndo abordou a dimensdo biologica em sua pagina. Isso pode estar
relacionado ao fato do grupo querer dar mais destaque as outras dimensdes do corpo por
terem pouca oportunidade em trabalhé-las nas aulas de ciéncias. O grupo explorou a
dimensdo psicolégica com texto abordando a relacdo entre alimentacdo e o estado
emocional do individuo e a dimensdo sociocultural com textos e video que trouxeram a
diversidade gastrondmica das comidas tipicas das cinco regides do Brasil.

Percebemos que os alunos usaram como estratégias para uma visao integrada de
corpo temas que conseguissem explorar os sentidos a partir de um contexto
multidimensional. Trazer para o cotidiano da escola a discussdo de temas de interesse
dos alunos, como as influéncias exercidas pelos meios de comunica¢do nos habitos
alimentares foi pertinente e observado no grupo Visdo. Essa influéncia da midia
também tem relagdo com transtornos alimentares (anorexia e bulimia) na qual o grupo
encontrou uma forma de contemplar as dimensdes bioldgica, sociocultural e psicologica
do corpo (GONZALEZ, F. G.; PALEARI, 2006).

Podemos destacar que as escolhas dos temas das paginas dos cinco grupos
estavam associadas a assuntos do cotidiano dos alunos. Verificou-se que a incorporagao
das dimensdes do corpo estavam geralmente associadas a conteudos que fizessem essa
relacdo, por exemplo, o grupo Tato com a tecnologia touch screen; o grupo Visao
tratando da influéncia da midia no “corpo perfeito”; o grupo Paladar a alimentacdo com
as diferentes culturas; o grupo Audi¢ao a questdo da perda auditiva relacionado musica
alta no fone de ouvido; e o grupo Olfato destacando a memoria olfativa.

Essa articulagdo com o cotidiano pode estar relacionada a tentativa dos grupos
definirem os temas de suas paginas de modo a tornd-las mais préximas as suas
realidades e ao seu dia a dia. Segundo Kato e Kawasaki (2011) a contextualiza¢do do

ensino ocorre quando sdo considerados os conhecimentos prévios e o cotidiano dos
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alunos. Nesse contexto foram consideradas, nos cinco grupos, a experiéncia cotidiana
dos alunos com a questdo da tecnologia fouch screen, da presenca da midia ditando os
padrdes de beleza, a cultura alimentar, uso excessivo do fone de ouvido e memoria
olfativa. A contextualizagdo do ensino possibilita aproximar o contetdo formal
(cientifico) da realidade e do conhecimento trazido pelo aluno (ndo formal), para que o
conteudo escolar se torne significativo e interessante para ele. Desse modo, a
contextualizagdo possibilita articular todas as dimensdes presentes na vida pessoal,
social e cultural, estimulando competéncias cognitivas ja adquiridas (KATO;
KAWASAKI, 2011).

Mesmo a partir de articulagdes com o cotidiano, a apreensdo de uma visdo
integrada do corpo humano permanece uma tarefa dificil. Segundo Moraes e Guizzetti
(2016) a abordagem feita em sala de aula sobre esse contetido ¢ fragmentada. A maioria
dos professores usam livros didaticos e trabalham o corpo humano em sua pratica
cotidiana como um somatoério de partes, dividindo os sistemas. A estratégia realizada na
atividade educativa procurou fazer a articulacdo entre as dimensdes biologica,
sociocultural e psicoldgica do corpo, evitando uma compreensiao equivocada dos alunos
de que uma dimensdo pudesse ser mais importante que a outra. Porém, os alunos
enfrentaram dificuldades para compreender que todas as dimensdes sdo importantes e
que constituem um mesmo corpo. Um dos grupos resaltou ter alcancado o objetivo da
atividade por ndo ter abordado nenhum contetido bioldgico em sua pagina do Facebook,
o que pode significar que tenha ficado a impressdo para os alunos que as demais
dimensdes fossem mais relevantes.

A dificuldade de se construir uma compreensao holistica do corpo humano reside
no fato desta tematica ser abordada sem forma, cor, feigdoes, emogoes, idade, etnias, ou
seja, um corpo distanciado do aluno (MORAES; GUIZZETTI, 2016). Percebeu-se nas
paginas dos alunos que os conteudos relacionados a dimensdo bioldgica, de uma
maneira geral, foram representados por textos explicativos e que foram associados a
imagens para tornd-los mais interessantes. Por sua vez, as outras dimensdes foram
representadas por imagens, videos e textos. Quatro grupos consideraram que a dimensao
bioldgica deveria servir como base para as outras dimensdes, essa organizacgao reflete de
certa forma, o modo como as aulas sdo ministradas, ou seja, quando existem aspectos
sociais, culturais e psicoldgicos relacionados ao corpo humano, estes sdo colocados
como uma “alegoria” subjacente ao nucleo bioldgico do contetido. Além disso, esta ¢ a

forma que ainda prevalece nos livros didaticos sobre a tematica do corpo humano, no
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qual as questdes sociais estdo sempre colocadas em sessdes de curiosidades, uma
estratégia que ndo favorece a construgao holistica do corpo e sua relagdo com o mundo.

Como apontado no capitulo de resultados foram identificados cinco
potencialidades decorrentes da atividade educativa, relacionadas as TDIC, para uma
construcdo integrada do corpo: aprendizagem colaborativa, autoria no processo
educativo, letramento digital, motivacdo na aprendizagem e multiplas linguagens.

No que diz respeito a aprendizagem colaborativa, a maioria dos grupos relatou na
entrevista terem tido dificuldade em relagdo a colaboracdo, o que foi justificado pelos
alunos no fato de ndo realizarem trabalhos em grupo na sala de aula. Na atividade a
colaboragdo ndo foi diretamente mediada pelas TDIC, ou seja, o uso das TDIC nao
favoreceu diretamente a colaboragdo na nossa proposta. A colaboracdo se deu
majoritariamente de forma presencial na sala de aula durante a atividade e ocorria a
distancia, na casa dos alunos, quando os grupos assim desejavam. O processo de
colaboragdo praticamente ndo aconteceu a partir do Facebook, uma vez que esta rede
social ndo foi valorizada pelos alunos com esse objetivo durante a atividade. Alguns
grupos optaram por conta propria usar o aplicativo Whatsapp para facilitar a
comunicagdo entre os alunos, ja que ¢ uma ferramenta usual para eles. J4& comecam a
surgir na literatura estudos que focalizam a utilizagdo do Whatsapp em projetos
voltados para a educagdo, ao explorar as possibilidades de interatividade, colaboragdo e
engajamento que sdo conseguidas com esta ferramenta (KAIESKI; GRINGS; FETTER,
2015).

Na pesquisa, foi possivel perceber diferentes formas de colaboragdo entre os
alunos, o que vai ao encontro do estudo de Paul Brna (1998). Este autor ressalta
diferentes perspectivas da atividade colaborativa, analisando: (1) se a atividade ¢
dividida em partes controladas por diferentes colaboradores ou se a colaboragao requer
um esforco sincronico, sem nenhuma divisdo de tarefa; e (2) se a colaboracdo ¢ vista
como um estado ou como um processo.

Na realizacdo da atividade, procurou-se encarar a aprendizagem colaborativa
como um processo educativo em que grupos de alunos trabalharam em conjunto tendo
em vista um objetivo comum: a constru¢do de um material educativo (uma pagina no
Facebook) que abordasse um determinado sentido, a partir das diferentes dimensdes do
corpo. Segundo Paul Brna (1998), na aprendizagem colaborativa, cada membro do
grupo ¢ responsavel por sua aprendizagem e pela dos outros, promovendo uma rede de

interagdes sociais em que professores e alunos sao envolvidos na construgao de projetos
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com a mesma finalidade. Nessa situagdo, o conhecimento ¢ visto como um constructo
social. Vale destacar, no entanto, que os grupos foram deixados livres para se organizar
da maneira que desejassem. E, assim, diferentes niveis de colaboracdo foram
observados.

Quanto a divisdo de tarefas, a primeira modalidade considerada por Paul Brna
(1998) na colaboragdo, destaca-se que a nossa aposta inicial vinculava a oportunidade
de que todos os membros do grupo pudessem coordenar esfor¢os. Todavia, percebeu-se
ao longo da implementacao e, também, por meio das entrevistas que em trés dos cinco
grupos — Audicdo, Olfato e Paladar — prevaleceu o enfoque de divisdo de tarefas com
cada membro sendo responsavel por uma parte da construcdo da atividade. Os alunos
desses trés grupos declararam ter tido dificuldade para a colaboragao e explicitaram que
trabalhos em grupo nao eram frequentes em sala de aula. A professora considerou como
ponto alto da atividade educativa, a colaboracdo e o comprometimento dos alunos e
relata que o uso das tecnologias favoreceu a integragdo dos grupos no trabalho
colaborativo.

Os grupos Tato e Visdo, por sua vez, declararam ter permanecido juntos durante
0s momentos nos quais estiveram envolvidos na pesquisa e na constru¢do da pagina do
Facebook. Os alunos do grupo Tato pesquisaram em um unico computador os
conteudos para a constru¢do da pagina. O grupo Visdo pesquisou separadamente no
contraturno da escola, e em seguida reuniram-se para selecionar os conteudos para a
pagina. Nesses dois casos consideramos que hd uma confluéncia para modos que podem
ser caracterizados como colaboracdo. Nossa andlise considera que hd engajamento
mutuo dos participantes em um esfor¢co coordenado para resolver o problema juntos.
Esse aspecto nos permite distinguir entre processos colaborativos e cooperativos, nos
quais a cooperacdo caracteriza-se pela divisdo de tarefas em que um individuo ¢
responsavel por uma parte da criacao da atividade (ROSCHELLE; TEASLEY, 1995).

Quanto a segunda modalidade de colaboragdo de Brna (1998), ¢ importante
entender como acontece o estado colaborativo e como, nesse caso, um estado
colaborativo pode ser diferenciado de um processo colaborativo. Para o autor, o estado
colaborativo ocorre quando hd uma sucessdo de processos colaborativos. Um processo
colaborativo ¢ uma unidade de composi¢cdo do estado colaborativo. Transpondo essas
questdes para a nossa atividade, podemos inferir que houve um estado colaborativo, e
de certo modo acreditamos ter alcangado algo nessa dire¢do, pois percebemos a

existéncia de diferentes processos de colabora¢do durante o tempo de envolvimento dos
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alunos na atividade. Podemos citar como exemplo de processos colaborativos, as
interagdes presenciais em sala de aula e no contraturno, os encontros fora da escola, € o
uso do aplicativo Whatsapp para comunicagdo do grupo. Esse conjunto de modos de
interagdo, enquanto processos de colaboragdo podem ser percebidos como um estado
colaborativo para o desenvolvimento da atividade. Enfatizamos que hd uma natureza
cooperativa na divisdo de tarefas dos grupos Audicdo, Olfato e Paladar, mas que ainda
assim isso se mostrou como um tipo de processo colaborativo. Houve diferentes
processos colaborativos para todos os grupos, seja pela divisdo de tarefas ou pela
reunido de membros de um grupo na realizagdo da atividade.

A colaboracdo, em nossa proposta, foi um meio para os grupos construirem um
material educativo (uma pagina no Facebook) que abordasse um determinado sentido, a
partir das diferentes dimensdes do corpo mediado por TDIC. Durante a atividade, a
colaboragdo foi observada tanto entre os integrantes do mesmo grupo quanto entre os
integrantes de diferentes grupos. Quando os alunos tiveram a oportunidade de criar algo
novo, como a produ¢do de um video, do podcast ou da enquete online no Facebook,
possibilitou despertar o interesse dos alunos na atividade e proporcionar uma maior
colaboragdo entre o grupo. A aprendizagem colaborativa também foi observada entre os
grupos quando uma aluna do grupo Paladar ajudou e foi ajudada pela aluna do grupo
Tato na edi¢do do video produzido na segunda etapa da atividade Corpo em Acgdo.
Nossos resultados indicam que as produgdes visuais e textuais dos alunos sdo
complementares entre si, € que permitem o desenvolvimento de diferentes formas de
expressdo do conhecimento. Como discutem Webber e Vieira (2010), esses resultados
apontam que o conhecimento compartilhado deve estar lado a lado com o aprendizado,
pois a colaboragdo favorece a autonomia e a criatividade dos alunos.

Pudemos perceber que a colaboragdo possibilitou a articulagao de saberes entre os
integrantes de cada grupo e com isso potencializou uma constru¢do integrada do corpo,
na qual cada grupo se organizou para aprofundar um sentido. Por exemplo, o grupo
Tato destacou que foi importante trabalhar colaborativamente, pois o grupo era “uma
pequena sociedade” e que cada um deles tinha que lidar com a diferenca do outro.
Durante a atividade outros grupos tiveram na colaboragdo a oportunidade de debater as
visdes de cada aluno a respeito de um sentido para construir sua pagina no Facebook, e
isso permitiu um olhar multidimensional do corpo.

No que diz respeito a autoria, a atividade educativa possibilitou a participagdo dos

alunos como atores centrais do processo de construcdo de seus conhecimentos,
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concretizados nos recursos pesquisados, produzidos e compartilhados em suas paginas
do Facebook. Os recursos oferecidos pela web 2.0 facilitaram as interagdes entre os
alunos e o desenvolvimento de habilidades de leitura e navegagdo, possibilitando no
trabalho em grupo o exercicio da autoria coletiva por meio da internet. Essa
aprendizagem online confere aos alunos a valoriza¢cdo do seu conhecimento cotidiano e
contribui para a aprendizagem a partir do outro ao permitir que os alunos troquem
experiéncias em suas producdes. Acreditamos que isso tenha permitido aos alunos
integrar conhecimentos disciplinares tanto quanto desenvolver letramentos digitais
(VELOSO, 2010).

Na nossa pesquisa o processo de autoria foi identificado durante as entrevistas em
quatro dos cinco grupos de alunos. De uma maneira geral, os alunos declararam que a
atividade proporcionou a oportunidade de aprender fazendo, dando autonomia ao grupo
na escolha dos contetidos, na organiza¢cdo da péagina do Facebook, na producdo dos
textos e principalmente na escolha da midia. Para Torres e Amaral (2011), as
ferramentas da Web 2.0 potencializam as chances de uma aprendizagem em sentido de
autoria na producdo coletiva do conhecimento. Ainda para esses autores, no ambito
escolar, isso se configura com a possibilidade de todos os atores do processo educativo
terem liberdade para expressarem-se de maneira autonoma, o que aumenta as chances
de reconstruir historias proprias, tanto individualmente quanto coletivamente. Esse
aspecto apontado por Torres e Amaral (2011) estd em acordo com as percepgdes da
professora em nossa pesquisa, quando ela destaca seu reconhecimento acerca da autoria
praticada pelos alunos ao relacionarem seu cotidiano as midias produzidas por cada
grupo.

As alunas do grupo Tato produziram as perguntas da entrevista e o experimento
que foram realizados com a comunidade escolar relacionando o tato a situagdes do
cotidiano. O grupo da Visdo optou por realizar uma entrevista com um profissional de
educagdo fisica de academia. O grupo escolheu fazer perguntas relacionadas aos
contetidos ja postados na pagina do Facebook, com questdes da contemporaneidade,
como os maleficios dos anabolizantes e a importancia da pratica de atividade fisica.

Os grupos Audi¢do e Olfato escolheram produzir como midias um podcast e uma
enquete online, respectivamente. Os dois grupos declararam nao possuir habilidades
para desenvolver suas producdes, mas tiveram a oportunidade de aprender com a
atividade contando com a mediacdo da pesquisadora. Nesse contexto, procuramos

exercitar na atividade a relacdo entre autoria e letramento digital. Apds algumas
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conversas, o grupo Audi¢ao decidiu gravar um episddio de uma web radio, que tratou
dos sintomas da Perda Auditiva Induzida por Ruido (PAIR). Os alunos sentiram-se
motivados em desenvolver novas habilidades e se tornarem autores da sua pagina no
Facebook. Para Medeiros (2011) ¢ importante ter um olhar para o coletivo, € ndo apenas
para a autoria individual, pois o que se produz pertence a todos que participaram da sua
producdo. Percebemos que a atividade favoreceu a aprendizagem entre o grupo na
criagdo da enquete online no Facebook, dando aos alunos do grupo Olfato a
possibilidade de exercerem a autoria coletiva e de se expressarem. Para Demo (2009), o
conceito de autoria multipla, motivada pelo advento dessas novas ferramentas, ¢
fundamental para os alunos e os professores, porque propicia uma aprendizagem voltada
para a elaboragdo de textos coletivos e para a melhoria da capacidade interpretativa dos
aprendizes.

Em nosso entendimento o processo de autoria durante a atividade educativa foi
marcado pela construcdo de diferentes processos de subjetivacdo. Cada grupo teve que
buscar conteudos que se relacionassem com o tema da atividade, € o momento de
construcdo da pagina do Facebook desempenhava o papel de um ambiente para
exercitar o acolhimento da opinido e do trabalho do outro na construcdo coletiva do
material educativo. O potencial para apoiar a constru¢do de uma visdo integrada do
corpo com relagdo a autoria estd ancorado no sentido de alteridade que a atividade
proporcionou ao levar cada aluno a entender o outro como coautor.

No que tange o aspecto do letramento digital, a realizacdo da atividade educativa
proporcionou aos alunos a oportunidade de vivenciar experiéncias no desenvolvimento
de habilidades para pesquisar, editar e interagir a partir do laptop educacional. Os
alunos dos cinco grupos declararam durante a entrevista possuir as habilidades
necessarias ao chamado letramento informacional (WARSCHAUER, 2006). Essa
afirmacdo baseia-se no fato dos alunos terem indicado ser um aspecto comum ao
cotidiano deles a pesquisa por contetidos a partir da ferramenta Google.

Os alunos estdo acostumados a pesquisar informagdes de maneira rapida e
disseram que costumam recorrer principalmente aos recursos digitais, antes de passarem
a procurar em livros e revistas impressas. Isso também foi observado pela professora ao
afirmar que o grande atrativo da internet ¢ a velocidade da informagdo que conseguiu
prender a atencao dos alunos para a pesquisa. Essa geracdo de jovens nascidos a partir

da disponibilidade de informagdes rapidas e acessiveis na web compreende a tecnologia
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digital como uma linguagem porque as usam desde que nasceram, e por conta desse
comportamento sdo chamados de Nativos Digitais (PRENSKY, 2001, 2010).

No entanto, apesar de serem considerados como nativos digitais, os alunos dos
grupos Audi¢do, Olfato e Tato, demonstraram dificuldades no letramento
computacional, relacionado as formas mais basicas de operar o laptop educacional,
como digitagdo de texto e salvar um arquivo. Esse fato pode ser compreendido a partir
dos dados do questiondrio sobre o perfil de uso do computador e da internet, em que
dezessete dos trinta alunos (57%) pesquisados utilizam o celular como principal meio
de acesso as informagdes e ndo o computador.

Em relagdo as habilidades mais especificas que requerem o letramento multimidia
(WARSCHAUER, 2006) foram observadas em trés grupos as competéncias necessarias
para producdo e edigdo de video. No entanto dois grupos ndo apresentaram essas
habilidades, necessitando da orientagdo da pesquisadora para a produ¢do de um podcast,
pelo grupo Audigdo, e a producdo de uma enquete online no Facebook, pelo grupo
Olfato. De uma maneira geral, observa-se na literatura, que os nativos digitais “querem
ser usudrios, € ndo simplesmente ouvintes ou observadores” (PRENSKY, 2001). Eles se
sentem estimulados e motivados a participarem de atividades que os convidem a
interagir ¢ a aprender fazendo (PESCADOR, 2010; MATTAR, 2010). Observou-se
durante a atividade educativa que a mudanca no modelo tradicional das aulas
expositivas, possibilitou o maior envolvimento e motivagdo dos alunos na produgdo de
conteudos multimidia.

Ao considerar o letramento comunicacional, trés grupos, apresentaram
habilidades de se comunicarem por meio das midias digitais como, por exemplo, ao
utilizarem o aplicativo Whatsapp para a troca de informagdes, organizacdo e
desenvolvimento da atividade. Por ser uma ferramenta recente, dados na literatura
(HONORATO; REIS, 2014) demonstram seu uso na educacdo, auxiliando o processo
de aprendizagem por meio da troca de informagdes entre alunos e professores.

Em relacdo a motivagdo na aprendizagem, podemos destacar que a maioria dos
alunos relatou se sentir motivada por fatores que conjugam o fato de terem oportunidade
de usar tecnologias que fazem parte do seu cotidiano e que sdo pouco usadas em sala de
aula. Outros aspectos importantes relacionados a motivagdo e destacados pelos alunos
integram possibilidades afetivas combinadas com questdes decorrentes da natureza

colaborativa da nossa atividade, tais como: aprender de forma divertida, mudanga na
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dindmica da sala de aula, aumento da interacdo entre os alunos e trocas de experiéncias
sobre o tema trabalhado.

Compreender de que forma a motivagdo pode produzir um efeito na aprendizagem
e no desempenho do aluno ¢ um aspecto de interesse das pesquisas sobre a motivagao e
o uso das tecnologias digitais (BARAK, 2010). Em termos de sua abrangéncia na
literatura, o tema da motivagdo na aprendizagem escolar usa a classificagdo entre fatores
intrinsecos e extrinsecos (SIQUEIRA; WECHSLER, 2006). Na motivacao extrinseca o
aluno desempenha a atividade interessado em recompensas externas € na opinido do
outro, em que o objetivo principal € agradar pais e professores para ter reconhecimento
externo e receber elogios, ou ainda interesse em pontos para a nota. Por sua vez, a
motivagdo intrinseca ¢ aquela cujo envolvimento e manutencdo na atividade acontece
pela tarefa em si, porque ¢ interessante e produz de satisfagdo, alunos com este tipo de
motivagdo trabalham nas atividades, pois as consideram agradaveis (SIQUEIRA;
WECHSLER, 2006).

A motivacdo intrinseca pode ser sistematicamente promovida ou prejudicada por
praticas de pais e professores, sendo considerado um tema emergente para educadores
devido a possibilidade de correlaciond-la com o aumento da aprendizagem (RYAN;
DECI, 2000). Em nossa pesquisa, os resultados obtidos na entrevista com os alunos,
apontam para a motivacgao intrinseca a partir da realizagdo da atividade educativa com o
uso das tecnologias digitais. Os alunos consideram que o uso das tecnologias em sala de
aula, despertou o interesse e foi a principal motiva¢do na aprendizagem por fazerem
parte do seu cotidiano. A atividade diversificou a estratégia pedagdgica e o modelo
tradicional das aulas de ciéncias na aprendizagem de novos contetidos ao utilizar
ferramentas pouco usadas em sala de aula, como computador, celular e internet. Entre
os fatores que influenciaram na motivacdo, os alunos destacam que a atividade
proporcionou uma forma diferente, dindmica, divertida e interativa de aprender ciéncias.
Da mesma forma a professora relacionou a motivagdo dos alunos ao uso de tecnologias
presentes no seu dia a dia, como o Facebook, possibilitando a comunica¢do e o
compartilhamento de contetidos entre os grupos.

O uso do Facebook foi um recurso inovador e motivador para a atividade
educativa, porque além de estar presente no cotidiano dos alunos ¢ uma rede social
pouco usada em sala de aula. Segundo Alves e Aratjo (2013) no ambito educativo, o
Facebook possibilita aos alunos a realizacdo de trabalhos em grupo, desperta a

motivagdo e curiosidade, permite a constru¢do colaborativa do conhecimento, o
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compartilhamento de informagdes e a cocriacdo. Na atividade educativa o Facebook
contribuiu como um espaco de compartilhamento dos conteudos pesquisados pelos
grupos e possibilitou que os mesmos conhecessem outras paginas, tornando-o um
ambiente favoravel para a aprendizagem. O Facebook por ser uma ferramenta popular e
facil de usar, foi um meio para a interacao entre os grupos de alunos e outras pessoas no
compartilhamento dos contetidos apresentados nas paginas, disponibilizados em links
para textos e videos.

Em relacdo as multiplas linguagens, podemos destacar em nossa pesquisa que 0s
grupos buscaram diversificar os conteudos de suas paginas expressando-os por meio de
textos, videos e imagens. Explorar as multiplas linguagens a partir da tecnologia
possibilita usufruir dos potenciais de producdo de sentido que cada uma delas
desempenha na formagdo de cada sujeito. Segundo Almeida Junior (2009), somos
pessoas formadas e informadas cotidianamente pela interacdo com essas diferentes
linguagens. E necessario romper com a imposicdo da prioridade do texto, ao coloca-lo
em didlogo com outras linguagens. Mesmo assim, ¢ necessario compreender e estudar
como o professor constréi atividades que integrem essas diferentes linguagens, ao
explorar suas funcionalidades e entender as limitagdes de cada uma (ALMEIDA
JUNIOR, 2009).

Atualmente diversos recursos tecnologicos t€ém possibilitado novas formas de
produgdo de narrativas com o uso de multiplas linguagens midiaticas, proporcionando
novas experiéncias que articulam os acontecimentos do dia a dia (PORTO, 2006). Os
nossos resultados mostram que a maioria dos grupos procurou postar textos associados
a imagens justificando torna-los mais explicativos. A professora destaca que os grupos
tiveram a preocupacao em escolher imagens que representassem seus temas e contetidos
centrais nos textos pesquisados, e que auxiliou os grupos nessas escolhas.

Alguns grupos como o Paladar, Tato e Visdo procuraram diversificar suas paginas
do Facebook com conteudos em diferentes linguagens, postando videos e imagens. Os
grupos Tato e Visdo afirmaram a importancia de postar contetidos diversificados para
tornar a pagina diferenciada e atrativa ao publico. Na etapa de produgdo das midias, os
grupos também utilizaram multiplas linguagens na constru¢do de videos, podcast e
enquete online, buscando associar as producdes a realidade da escola e do cotidiano. A
escola vem preparando os alunos na leitura de textos escritos, mas precisa passar a
considerar as imagens e outras linguagens presentes nos diferentes suportes

tecnologicos. Os meios tecnologicos e seus produtos chegam aos alunos de forma direta
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e imediata, influenciando-os sem que outros agentes educativos atuem como
mediadores (PORTO, 2006).

Ao serem estimulados a pesquisar contetidos em diferentes formatos os alunos
puderam explorar os potenciais das multiplas linguagens e de suas diferentes formas de
representacdo do mundo, e de encontrar conteidos que abordassem um olhar
multidimensional do corpo na construgio de suas paginas no Facebook. E preciso
articular o foco dos conteidos com as possibilidades oferecidas pelos recursos digitais
disponiveis, assim como desenvolver diferentes letramentos para aprender a lidar com
as linguagens multimididticas que proporcionam novas formas de representacdo do
conhecimento (ALMEIDA; VALENTE, 2012).

Ao final ¢ importante destacar que a professora ressalta o valor da proposta da
atividade quanto a sua contribui¢do para que os alunos comegassem a interpretar e
analisar seus corpos de outra forma, e que eles conseguiram chegar a isso ao integrar os
cinco sentidos aos temas de suas paginas. Ela também destaca que a atividade permitiu
que os alunos se tornassem autores do seu aprendizado a partir das pesquisas dos

conteudos para suas paginas.
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7 CONCLUSAO

O ambiente escolar exerce um papel significativo na formag¢ao de um individuo,
principalmente quando articula vivéncias do seu cotidiano com conhecimentos
construidos em sala de aula. A disseminagdo do acesso ao computador e a internet
promoveu a inser¢do das TDIC nas escolas, fazendo surgir novas formas de aprender,
ensinar, comunicar e se relacionar por meio das tecnologias digitais (ALMEIDA;
BERTONCELLO, 2011).

A presenca das TDIC nas escolas ndo ¢ suficiente para garantir usos significativos
na aprendizagem, na pratica pedagogica e no curriculo. Para que o professor possa criar
situacdes relevantes com o uso das TDIC € necessario ter uma postura de abertura e
flexibilidade para explorar as potencialidades propiciadas pela presenca das TDIC
quando surgir uma oportunidade de aprendizagem. A incorporagdo das caracteristicas
inerentes a essas tecnologias e respectivas funcionalidades potencializa o exercicio da
autoria e da produgdo colaborativa de conhecimento em atividades significativas que
atendam aos interesses do ensino (WARSCHAUER, 2006).

A atividade educativa “Os Sentidos do Corpo e nossa Relagdo com o Mundo”
desenvolvida em parceria com a professora de ciéncias de uma escola publica do
municipio do Rio de Janeiro para os alunos do oitavo ano se baseou no
desenvolvimento de um material educativo que desencadeou na producdo de uma
pagina do Facebook, tendo como ponto de partida os sentidos do corpo (audi¢do, olfato,
paladar, tato e visdo) para que os alunos pudessem escolher um tema sobre um
determinado sentido que extrapolasse a dimensdo biologica, integrando as dimensdes
socioculturais e psicolédgicas relacionadas ao sentido do corpo escolhido.

A imagem que se tem sobre o corpo ¢ uma constru¢do multidimensional e tem
recebido crescentes estudos cientificos nas ultimas décadas (CASH, 2006). O corpo
humano no presente estudo ¢ compreendido em sua integralidade contemplando as
dimensdes biologica, sociocultural e psicoldgica. A dimensdo bioldgica compreende o
corpo fisiologico e anatdmico, sendo aquela que ¢ prioritariamente ensinada na escola
(TALAMONI, BERTOLLI FILHO, 2009; ROCHA et al, 2007). A dimensdo
sociocultural estd relacionada a um corpo vinculado a uma matriz étnica, influenciado
por fatores da cultura, que também recebe influéncia dos meios de comunica¢do, um
corpo que pertence ao sujeito, um corpo oprimido nas ruas, censurado, de diferentes
classes sociais e géneros (CASH, 2006; CORBIN; COURTINE; VIGARELLO, 2008).

A dimensdo psicologica estd relacionada as questdes do prazer, dos sentimentos, da
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memoria, da sensibilidade do individuo, de um corpo que reflete os problemas do
inconsciente e que ¢ integralmente o “bergo original” de toda significagdo (COURTINE,
2013).

Ap0s a realizagdo da atividade, parte dos alunos (46%) apresentou uma visao de
corpo relacionada aos cinco sentidos, sem manifestarem uma perspectiva de integragao.
Alguns alunos (29%) associaram o corpo humano as pesquisas realizadas na atividade,
demonstrando relagdes entre o corpo e a influéncia da midia, um corpo saudavel e sem
anabolizantes e um corpo que se comunica. Todavia, associamos isso ao fato desses
alunos repetirem mecanicamente as informacdes que foram ensinadas na atividade.
Consideramos que eles relacionaram o questiondrio a uma avaliagcdo formal e isso foi
um fator de motivagdo externa para esse tipo de posicionamento por parte deles. Ainda
assim, consideramos que a atividade educativa criou oportunidade para que os alunos
aprendessem temas pouco trabalhados em sala de aula, e aliado a esse fato os alunos
tiveram a oportunidade de trabalhar com as tecnologias digitais. Mesmo apds a
atividade, cinco alunos (14%) mantiveram visdes de corpo restritas a dimensdo
biologica.

No que diz respeito as estratégias utilizadas pelos grupos para uma visdo integrada
do corpo em suas paginas do Facebook, os grupos buscaram articular temas que
abordassem assuntos do cotidiano. Mesmo buscando essa articulagdo, compreender uma
visdo integrada do corpo ¢ uma tarefa dificil e uma dimensao pode prevalecer mais que
outra. Os alunos tiveram dificuldade para compreender que todas as dimensdes sdo
importantes e que constituem um mesmo corpo. Durante a entrevista, o grupo Paladar
relatou que considerava ter alcangado o objetivo da atividade por ndo ter abordado
nenhum contetido bioldgico em sua pagina do Facebook. Em parte essa visdo
manifestada pelo grupo Paladar reflete a natureza da dindmica da atividade realizada.
Assim, assumimos ter sobrevalorizado em nossa dindmica o papel da dimensdo
bioldgica no curriculo de ciéncias, o que acabou influenciando o grupo Paladar na
tentativa de focalizar as dimensdes sociocultural e psicologica do corpo.

A énfase conferida a dimensdo bioldgica parece ser um ponto central sobre a
dificuldade de integra¢dao das dimensdes do corpo humano, e esse ¢ um aspecto no qual
os resultados decorrentes da nossa atividade estdo em confluéncia com a literatura sobre
esse tema. A grande valorizagcdo dada a dimensdo bioldgica ¢ prejudicial a formacao dos
alunos, pois fixa suas identidades em torno de caracteristicas anatomicas, que sao

essencialmente iguais sob a perspectiva da biologia. Por esse caminho podemos inferir



149

também que essa integracdo exige um conhecimento avangado do professor, pois em
grande medida os processos de formacao inicial de professores de ciéncias biologicas
ndo contemplam temas e debates voltados para as dimensdes sociocultural e psicoldgica
(TALAMONI; BERTOLLI FILHO, 2009a).

A colaboragdo foi uma potencialidade decorrente da atividade educativa para a
constru¢do de uma visdo integrada do corpo, pois foi uma caracteristica destacada nas
entrevistas dos alunos e a maioria relatou ter dificuldade por ndo realizarem trabalhos
em grupo na sala de aula. Esse aspecto fez com que os alunos se engajassem na busca
por modos de comunicacdo ancorados em suas praticas pessoais o que acabou
decorrendo na escolha do aplicativo Whatsapp por trés dos cinco grupos. Ja existem
pesquisas que buscam estudar a eficicia do aplicativo Whatsapp como um recurso
pedagogico (KAIESKI; GRINGS; FETTER, 2015). O uso que foi relatado pelos alunos
durante a atividade deu indicios de que para esses grupos as possibilidades do Facebook
como ambiente de colaboragdo foi substituida pelo Whatsapp. Ou seja, os alunos dos
grupos Olfato, Tato e Visdo colaboraram no Whatsapp e usaram o Facebook como um
ambiente para publicacdo e compartilhamento dos contetdos. Nesses casos percebemos
uma complementaridade entre as ferramentas Whatsapp e Facebook.

A atividade educativa permitiu que os alunos fossem protagonistas das suas
paginas do Facebook dando autonomia ao grupo nas escolhas dos contetidos, na
organizagdo da pagina e na producdo das midias. Isso possibilitou que os alunos
tivessem a chance de potencializar uma aprendizagem em sentido de autoria na
producdo coletiva do conhecimento. As escolhas das midias feitas pelos grupos chamou
a aten¢do da professora que destacou a autoria dos alunos ao reconstruirem historias
proprias de seus cotidianos (TORRES; AMARAL, 2011).

Os alunos tiveram a oportunidade de vivenciar situagdes que os desafiaram na
pesquisa, edicdo e publicagdo dos conteudos. Esse contexto de letramento desdobrou-se
inclusive na criagdo de um podcast de audio, trés videos e uma enquete online no
Facebook. Todos os grupos declararam possuirem habilidades ao letramento
informacional, ou seja, lidar com as ferramentas de busca de informagdo era comum
para eles. Por sua vez, trés dos cinco grupos manifestaram dificuldades no letramento
computacional e encontraram dificuldades para operar o laptop educacional. Essa
contradi¢do de alunos vistos como nativos digitais possuirem habilidades no letramento
informacional, porém demonstrarem dificuldade no letramento computacional ¢ um

aspecto pouco estudado na literatura e merece destaque no ambito educacional. A
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medida que novas tecnologias emergem como parte do cotidiano dos alunos, ¢
importante entender como eles adquirem esses novos letramentos (WHITTINGHAM, et
al, 2013)

A rede social, especificamente o Facebook, foi um fator motivacional para os
alunos na realizagdo da atividade. Os alunos afirmaram que quando tem a oportunidade
de utilizarem tecnologias presentes no seu dia a dia em sala de aula, isso desperta a
curiosidade e a motivag¢do para a aprendizagem. Percebemos em nossos resultados que
uma caracteristica principal do Facebook, a interagdo, ndo foi colocada em evidéncia
pelos alunos durante a realizagdo da atividade, e que a rede social serviu principalmente
como um repositorio para os alunos compartilharem os contetdos pesquisados e as
midias produzidas em suas paginas. Mesmo assim, o Facebook foi um espago para os
alunos conhecerem outras paginas, tornando-o um ambiente favoravel para a
aprendizagem. Outra caracteristica que podemos destacar da atividade esta relacionada
a diversificacdo, tanto dos contetidos postados por meio de texto, video e imagem,
quanto das midias produzidas em video, podcast e enquete online pelos alunos em suas
paginas. Os grupos tiveram a preocupacdo e afirmaram ser importante postar conteudos
em multiplas linguagens para tornar a pagina atrativa ao publico.

Outro aspecto que merece ser destacado ¢ o desafio de se estabelecer parcerias
entre universidade e escola. Percebeu-se que mesmo na tentativa de criar relagdes que
envolvessem a professora na conducdo da atividade educativa, ela acabou por delegar
que o processo fosse mediado pela pesquisadora. Isso reflete a assimetria entre
universidade e escola, ja considerada na literatura, e tal como ¢ percebida pelos
professores da educagdo basica (TAUCHEN; DEVECHI; TREVISAN, 2014). Por sua
vez, consideramos que houve continuidade em nossa relacdo de parceria com a escola,
ao compartilharmos nossos resultados ndo somente na analise conjunta no ultimo dia da
atividade, mas também no momento final da entrevista com os alunos. Essa
continuidade na parceria também se manifestou com o desdobramento de um novo
planejamento para a atividade do Dia Mundial da Satde na escola. Acreditamos que as
parcerias vao se fortalecendo ao nutrirem-se umas dos resultados das outras. Um
processo de parceria bem sucedido depende do trabalho conjunto na agdo, permitindo
problematizagdo diante da resisténcia.

Devemos considerar como possiveis limitagdes na nossa atividade que os alunos
ndo conseguiram interagir usando a rede social Facebook, o que diminuiu as

oportunidades para que os diferentes grupos pudessem aprofundar seus debates sobre os
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contetidos das paginas em uma visdo integrada de corpo. Como também o fato de que
durante a dindmica da atividade tenhamos subvalorizado a dimensao bioldgica, por ser a
unica presente no curriculo do corpo humano, o que influenciou os alunos a pensarem
que uma dimensao do corpo fosse mais importante que a outra.

Ao final parece importante nos questionarmos em relagdo a0 modo como o ensino
de ciéncias estd organizado na educacdo bésica, de modo a permitir que os alunos
construam uma visao holistica do corpo humano, uma visdo que se consolida cada vez
mais em diferentes campos na contemporaneidade. Essa indagacdo também nos orienta
para uma reflexdo sobre o papel de nossa ciéncia com relacdo a formacdo de atitudes
individuais, para a sociedade e em relacio ao ambiente. Nossa atividade permitiu
reconhecer, em sintonia com outras pesquisas, a necessidade de compreender o corpo
humano integrando suas multiplas dimensdes. O desafio de desenvolver uma atividade
que construisse uma visdo integrada do corpo humano nos levou ao encontro dos
potenciais da atividade educativa oferecidos pelas TDIC para esse fim. Além de
contribuir para trabalhar temas relacionados ao cotidiano dos alunos e que muitas vezes
tem pouco espaco em sala de aula para serem explorados.

Um possivel desdobramento futuro para o presente trabalho pode se constituir na
tentativa de entender como nativos digitais, que possuem certas habilidades sobre as
tecnologias no que tange, por exemplo, a pesquisa de conteudos, parecem exibir
dificuldades ao lidar com recursos computacionais que sdo destinados a organizagdo e
representacdo desses contetidos. Outro aspecto que pode decorrer de nossa pesquisa €
um estudo sobre a influéncia das concepcdes pessoais dos alunos em uma visdo

integrada de corpo.
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Apéndice A
Roteiro de Entrevista Inicial com a professora de Ciéncias do 8° ano

I - Questdes de ordem pessoal e profissional:

a) Idade;

b) Motivos que levaram a escolha da graduagdo em Ciéncias Biologicas;
¢) Motivos que levaram a opg¢ao de lecionar;

d) Tempo de exercicio como professora e tempo de exercicio especificamente na E. M.
Madrid. Quando pretende se aposentar?

e) Possui outro emprego além da E. M. Madrid?

f) Carga horéria de trabalho total (dos dois empregos, se houver);

g) Considera que o seu tempo de planejamento de aulas ¢ adequado/suficiente?

h) J& fez ou pretende fazer algum curso de pds-graduagdo ou especializagdo? Qual?

1) O que considera como pontos positivos e negativos da profissao?

j) Considera-se feliz ou satisfeita com sua profissao?

IT Questdes relacionadas ao ensino de ciéncias e ao papel docente na formacao dos
alunos:

a) Qual a importancia da disciplina de ciéncias na formag¢ao dos alunos?

b) O que vocé espera/deseja que seus alunos aprendam?

c¢) Que papel vocé considera ter na formagdo dos alunos como professora de ciéncias?
Quais estratégias e abordagens pedagogicas t€ém usado para alcangar suas expectativas
em relacdo ao aprendizado dos alunos? Tem tido bons resultados? Vocé acredita que a
sua acao pedagogica ¢ importante para os alunos? Mudaria alguma coisa?

d) Quais materiais (livros, curriculo, PCNs, orientagdes) vocé utiliza como referéncia
para planejar suas aulas? De todos os materiais que vc utiliza qual vocé acha mais
importante? Quais os pontos positivos e negativos desses materiais?

e) Nas discussdes sobre o papel do ensino das ciéncias, ¢ comum ouvirmos que ha certo
distanciamento entre os contetidos disciplinares e a realidade dos alunos (e das questdes
sociais como um todo). O que vocé acha desta visao? Concorda? O que pode ser feito
para diminuir esta distancia? Esta ¢ uma preocupagdo no seu cotidiano como
professora? E quais as dificuldades para se superar este distanciamento?

III - Questdes relativas ao ensino do corpo humano:

a) Corpo Humano ¢ a tematica chave do oitavo ano, certo? Como vocé definiria corpo
humano?

b) O que vocé espera que seus alunos aprendam sobre o corpo humano? E como tem
dado suas aulas de maneira a atender suas expectativas? Que estratégias tém utilizado e
quais recursos tém utilizado?

c¢) O que os alunos tém mais interesse em aprender sobre o corpo humano?
d) Quais tém sido as principais dificuldades dos alunos para aprender este tema?

e) E quais tém sido as suas principais dificuldades para ensinar este tema?
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f) Existe uma discussdo em torno do ensino do corpo humano que aponta para a
necessidade de uma visdo ampliada do corpo, ou seja, para além dos aspectos
biologicos. Essa visdo ampliada considera os aspectos socioculturais de um corpo
cidaddo que trabalha, estuda, vive, se cuida e os aspectos psicoldgicos do corpo que
sente, se relaciona na familia, no trabalho. O que vocé acha dessa visdo ampliada como
conteudo curricular para a tematica do corpo? Concorda?

g) Quais seriam os desafios para essa ampliagdo? Vocé teria interesse em trabalhar os
aspectos social, cultural e psicoldgico do corpo humano nas suas aulas? Qual contetido
do corpo humano vocé considera possivel trabalhar na perspectiva dessa ampliagdo?
Tem alguma sugestdo para esse tipo de abordagem?

h) Vocé consegue indicar, a partir da sua pratica pedagogica, momentos nos quais vocé
realizou ou pensa em realizar alguma atividade ou dinamica que proporcione uma visao
ampliada sobre os aspectos socioculturais e psicolégicos do corpo humano, ou seja, para
além dos aspectos biologicos? Qual seria essa atividade e de que maneira vocé proporia
alcangar esta visdo ampliada?

1) Vocé consegue perceber se, aqui na Escola Madrid, os professores de outras
disciplinas realizam atividades que ajudariam a ampliar o estudo do corpo humano,
incorporando questdes sociais, culturais ou psicologicas.

j) Minha proposta de pesquisa envolve pensar junto com vocé de forma colaborativa,
uma atividade que tenha como enfoque abordar os aspectos socioculturais e
psicologicos do corpo humano. Noés ja discutimos um pouco sobre isso em outras
conversas onde vocé apontou os conteudos da sexualidade e alimentagdo como de maior
interesse pelos alunos. O grupo de pesquisa do nosso laboratoério ja vem desenvolvendo
uma atividade relacionada ao Diario do Corpo (essa atividade discute o estado
nutricional dos alunos por meio da andlise da relagdo peso/altura, identificando o indice
de massa corporal e relaciona graficamente o valor calculado com as médias de IMC
das meninas, dos meninos e da turma e os valores ideais para a faixa etaria) e como
vocé apontou que a alimentagdo ¢ um tema relevante para este estudo, pensei em
desenvolver uma atividade sobre alimentagdo utilizando a ferramenta Diario do Corpo
(que sera readequada para a atividade) e outras tecnologias. Vocé concorda em trabalhar
com o tema alimentacdo? Voce€ ja realizou alguma atividade com esse tema? Em relagdo
ao Diario do Corpo, vocé chegou a conhecer essa ferramenta? Este ano, no dia Mundial
da Satde, nés realizamos uma atividade sobre “Saude e Cidadania: os sentidos do
corpo”, vocé conheceu/participou? Algum aluno do oitavo ano comentou sobre essa
atividade na sua sala de aula? Essa atividade trabalhou os sentidos do corpo utilizando
conceitos de cidadania na busca por uma escola saudavel. Foram cinco atividades
integradas, onde os alunos escolhiam em qual participar. Dessa forma, pensei em
desenvolver uma atividade com a alimentacdo nessa mesma linha dos sentidos, onde
cada sentido terd uma atividade com um subtema, por exemplo: para a visdo podemos
associar a influéncia da midia na imagem do corpo, que traz para o debate questdes
sobre o padrdo de beleza, o consumo de cosméticos, a estética, o bullying; para o
paladar podemos trabalhar as diferentes culturas alimentares do mundo. O que vocé
acha dessas ideias? Vocé tem alguma proposta de subtemas para esses € os outros
sentidos que considera importante incluir? Algum subtema que possa despertar maior
motivacao e interesse dos alunos?

k) Vocé gostaria de fazer alguma outra consideragdo sobre o ensino do corpo humano?

IV - Questdes relativas a tecnologia na vida pessoal da professora:

a) Vocé utiliza o computador em casa? Com que frequéncia vocé acessa a internet?
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b) Para quais atividades vocé utiliza a internet?(trabalho, estudo, lazer, redes sociais, e-
mail, outros)

d) Considera as tecnologias, especificamente computador e internet, importantes para
sua vida? Por qué?

V - Questoes relativas a tecnologia na vida profissional da professora:

a) Estudos apontam que a integragdo das tecnologias em sala de aula ¢ uma realidade
que precisa fazer parte do cotidiano escolar. A tecnologia quando integrada na agdo
pedagogica do professor motiva os interesses dos alunos e cria oportunidades para a
realizacdo de atividades participativas. Como vocé vé€ a integragdo das tecnologias a
educacao? Que tipo de tecnologia ja utilizou em sala de aula? Percebeu contribui¢do da
tecnologia para o aprendizado de seus alunos? Em que sentido?

b) Como percebe a motivagdo dos seus alunos em aulas que utilizam recursos
tecnologicos? Ha diferenca com relagdo as aulas em que esses recursos nao sao
utilizados? Qual(is)?

c¢) A direcdo e a coordenagdo pedagdgica da escola apoiam as iniciativas de integracdo
das TDICs pelos professores em suas praticas pedagodgicas? A escola tem acesso a
internet? A rede ¢ estavel? Quais sdo os problemas e dificuldades enfrentados no
cotidiano para o uso da tecnologia em sala de aula? (desde o planejamento a execugao
da atividade em sala de aula)

d) Desde que a E. M. Madrid recebeu o Programa Um Computador por Aluno
(PROUCA) vocé passou a integrar o computador nas suas atividades em sala de aula?
Qual a motivagdo para usar a tecnologia nas suas aulas? Como utiliza essa tecnologia?
Comente as atividades que realizou com a tecnologia. Ou por que nao realizou?

e) No seu planejamento pedagdgico deste ano, vocé utilizou/ou utilizara o computador
para alguma atividade relacionada ao corpo humano? E a internet? Comente sobre seu
planejamento e a atividade, caso tenha realizado.

f) Ha algum recurso tecnoldgico que gostaria de utilizar, mas ainda ndo teve
oportunidade? Qual? Por que ainda ndo pode utiliza-lo?

g) Vocé gostaria de fazer alguma consideragdo sobre o uso de tecnologia na escola e na
sua sala de aula?
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Apéndice B
Questionario Inicial para os alunos do 8° ano

Questionario sobre o perfil de uso das Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicacio (TDIC) pelos alunos do 8° ano da Escola Municipal Madrid

1. Que tipo de TDIC vocé costuma usar nas suas atividades cotidianas?
() Computador ( )Laptop ( )Celular ( )Tablet ( )Outro

2. Onde vocé usa a internet?

( )Naouso ( )Casa ( ) Escola ( ) lan house () Outro

3. Quais atividades vocé realiza no computador?

() Digitacao de textos
() Pesquisa na internet para atividades escolares
() Redes Sociais (Facebook, Twitter)
() Baixar/Assistir videos
() Baixar/Ouvir musica
() Outras
4. Com que frequéncia vocé utiliza o computador e a internet?
() Diariamente () Semanalmente ( ) Mensalmente ( ) Nunca
5. Voceé utiliza o computador para estudar?
() Sim () Nao
Por qué?
6. Qual(is) disciplina(s) utiliza(m) o computador e a internet?
() Ciéncias () Portugués () Matematica () Histoéria
() Geografia () Inglés () Artes () Educacao Fisica
() Nenhuma
7. Assinale o que a professora de Ciéncias utiliza em sala de aula:
() Computador com internet () Computador sem internet () Video
() Lousa Digital () Data Show () Celular

() Nao utiliza

8. Que tipo de tecnologia vocé gostaria de usar na escola?
() Computador com internet () Computador sem internet () Video
() Lousa Digital () Data Show () Celular
() Outros
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Questionario sobre as concep¢des de corpo humano dos alunos do 8° ano

1. Quando vocé pensa em corpo humano o que vem a sua cabega?

2. Para vocé, qual a importancia de estudar o corpo humano?

3. O que vocé gostaria de saber mais sobre o corpo humano?
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Apéndice C

Questionario pos-atividade para os alunos do 8° ano

1. Depois de ter participado da atividade sobre os sentidos do corpo, responda a
seguinte questdo: Quando vocé pensa em corpo humano o que vem a sua cabeca?

2. O que vocé aprendeu sobre os sentidos do corpo?

3. A tecnologia ajudou a realizar essa atividade? De que forma?

4. O que vocé mais gostou e menos gostou da atividade?
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Apéndice D

Roteiro de Entrevista com os alunos dos Grupos

1. Eu queria que vocés falassem como foi receber essa atividade, a proposta de associar
os sentidos do corpo para trazer aspectos sociais, culturais e psicoldgicos de um corpo
que vive e interage no mundo? Vocés ficaram com o sentido X pra pensar num Tema
que abordasse o corpo humano trazendo outros aspectos para além de um corpo
biologico, tentando trazer outros contetdos. E como vocés pensaram nesse Tema?
Como vocés chegaram ao Tema? Porque escolheram esse Tema para trabalhar os
sentidos do corpo?

2. Eu queria que vocés falassem sobre os conteidos que vocés pesquisaram para
primeira etapa da atividade, lembra “Corpo em Foco”. O que vocés pensaram em
pesquisar? Onde vocés pesquisaram? Os contetidos que vocés pesquisaram foram mais
bioldgicos? Ou trouxeram outros aspectos do corpo humano?

3. Como vocés organizaram as buscas por conteidos? Vocés tentaram fazer uma divisdo
do grupo de acordo com os tipos de contetido que vocé€s queriam buscar? Que tipo de
conteudos vocés encontraram? E o que acharam de mais importante? O que aprenderam
com os contetidos pesquisados? E na hora de escolher, vocés escolhiam qualquer um ou
confirmavam a informagdo? Houve uma discussdo no grupo para escolher os
conteudos?

4. Vocés perceberam diferenga entre os materiais que vocés escolheram pra cada uma
dessas partes? Vocés pesquisaram conteudos em diferentes recursos?

5. O objetivo da atividade era desenvolver uma visdo ampliada sobre o corpo humano,
para além da dimensdo bioldgica, usando os cinco sentidos. Vocé acha que seu grupo
alcangou o objetivo da atividade? Por qué? Vocé pode dar algum exemplo?

6. Como foi usar a tecnologia? Vocés sentiram dificuldade em usar?

7. Em relagdo a segunda etapa da atividade “Corpo em Ac¢do” o que seu grupo
produziu? Porque seu grupo escolheu produzir essa midia? Como a tecnologia ajudou
na ampliagdo do corpo humano por meio da producdo dessa midia? O que voces
aprenderam com essa producao? Foi facil? Foi dificil?

8. O que vocés aprenderam com a atividade? Foi uma maneira diferente que motivou
vocés a aprender? A pesquisar? E se vocés fossem falar quais foram os principais usos
que fizeram do computador e da internet para essa atividade em sala de aula. Quais
foram?

9. Do que vocés mais gostaram ou menos gostaram da atividade? O que sentiram
dificuldade?

10. D4 pra aprender com o Facebook? Vocés acreditam que da pra estudar com o
Facebook?

11. Vocés chegaram a visitar a pagina dos outros grupos? E vocés lembram algum
conteudo que acharam interessante, que vocés desconheciam e aprenderam nas paginas
dos outros grupos?

12. Durante a atividade, como foi a experiéncia de trabalhar em grupo? Como foi a
participagdo dos integrantes do grupo? Houve colaboracdo entre os grupos? Qual foi a
colaboragao?

13. Além do espago de sala de aula, vocés foram ao contra turno? Trabalharam em
casa? Como voceés se comunicavam com a Camila e com o grupo?
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Apéndice E

Roteiro de Entrevista Final com a professora de Ciéncias do 8° ano

I. Questoes relativas ao Ensino do Corpo Humano

1. Em sua opinido, qual foi a contribui¢ao da atividade dos sentidos do corpo para suas
aulas de ciéncias?

2. Qual foi a sua percep¢do sobre os conteudos do corpo humano pesquisados pelos
grupos para a atividade? Vocé acha que eles conseguiram trazer contetidos que
associassem o sentido do corpo ao tema do grupo? Qual, por exemplo? Os alunos
conseguiram compreender a relagdo do corpo com o cotidiano? Ou tiveram dificuldade?
Qual, por exemplo?

3. Vocé considera que a atividade atingiu o objetivo de ampliar a visdo dos alunos sobre
o corpo humano em outros aspectos além do biologico? A estratégia de usar os sentidos
do corpo atingiu o objetivo dessa ampliagdo? Por qué? Tem algum exemplo?

4. Por ser a temadtica chave do oitavo ano, vocé pretende continuar trabalhando com a
atividade dos sentidos do corpo nas suas aulas de ciéncias? Ou em outra atividade
pedagogica? Em sua opinido, como a tecnologia pode ajudar a ampliar os contetdos do
corpo humano em seus aspectos social, cultural e psicoldgico?

5. Vocé acha possivel realizar essa atividade sozinha em sala de aula? Vocé€ mudaria
alguma coisa na atividade? Vocé gostaria de realizar esta atividade no futuro ou planejar
algo parecido? Por qué?

I1. Questdes relativas a tecnologia na sala de aula

1. Em sua opinido, qual foi a contribui¢do das TDICs no processo de ensino e
aprendizagem na atividade dos sentidos do corpo?

2. De que forma vocé considera que as multiplas linguagens das tecnologias contribuem
para a aprendizagem do aluno sobre o corpo humano integrando as dimensdes
bioldgica, social, cultural e psicoldgica?

3. Quais foram as principais dificuldades que os alunos tiveram sobre o uso das
tecnologias durante a atividade? Vocé ajudou algum grupo em relagdo ao uso da
tecnologia? Como ajudou?

4. Vocé observou se os grupos trouxeram diferentes recursos tecnologicos para
apresentar seus contetidos sobre o Tema na pagina do Facebook? Quais foram os
recursos? Em relagcdo a segunda etapa da atividade “Corpo em Agdo”, vocé sugeriu a
producdo de alguma midia para algum grupo? Qual midia e por qué?

II1. Questdes relativas a Dinamica da Atividade

1. Qual foi a sua percep¢ao sobre a atividade? Vocé considera que a atividade trouxe
uma abordagem inovadora para o ensino do corpo humano? O que vocé aprendeu com a
atividade? O que vocé mais gostou € menos gostou?

2. Em sua opinido como foi a recep¢ao da atividade pelos alunos? Como foi para os
grupos desenvolver a atividade em sala de aula? Eles conseguiram trabalhar em grupo?
Houve colaboragao? Quais foram as facilidades e dificuldades que vocé observou? E
como foi a colaboragdo com os outros grupos?
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3. Vocé ja tinha realizado alguma atividade em sala de aula com o Facebook? Como foi
essa experiéncia pra vocé€? Para vocé os alunos se sentiram motivados a produzir o
material educativo no Facebook? Vocé acha que da para aprender com o Facebook?

4. Como educadora, como foi participar das aulas da atividade? Como foi sua parceria
com a pesquisadora? E a sua colaboracdo com os grupos? Vocé considera importante
para a aprendizagem a integra¢ao entre o professor, pesquisador e alunos? Por qué?

5. Vocé gostaria de destacar alguma pagina do Facebook produzida pelos grupos ou
algum conteudo publicado nas paginas ou alguma midia produzida pelos alunos? Quais?
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Cronograma da Atividade “Os Sentidos do Corpo e nossa Relagio com 0 Mundo”

Quadro 11: Cronograma da atividade “Os sentidos do corpo e nossa relagdo com o mundo”

Terca (2T — 7:30 as 9:10)

Quinta (1T - 7:30 as 8:20)

15/09 — Aula 1

17/09 — Professora Ciéncias

22/09 — Professora Ciéncias

24/09 - PROVA DA PREFEITURA

29/09 — Aula 2

01/10 — Professora Ciéncias

06/10 - CAMPEONATO ESCOLA

08/10 — DIA DA CRIANCA

13/10 — Aula 3

15/10 - FERIADO

20/10 — Professora Ciéncias (SNCT UFRJ)

22/10 — Professora Ciéncias (SNCT UFRJ)

27/10 — Aulad4 e 5

29/10 — Professora Ciéncias

03/11 — Professora Ciéncias

05/11 — Aula 6

10/11 — Professora Ciéncias

12/11 — Aula 7

17/11 — Professora Ciéncias

19/11 — Aula 8 (Término)

24/11 — Professora Ciéncias

26/11 — Professora Ciéncias

Contra Turno:

Segunda (14-16h) Terc¢a (16-17h) Quinta (14-16h)
Sala de Leitura Refeitério Sala de Leitura
21/09 22/09 24/09
28/09 29/09 01/10
12/10 (Feriado) 13/10 15/10 (Feriado)
19/10 20/10 (Nao tera - SNCT) 22/10 (N&o tera — SNCT)
26/10 27/10 29/10
02/11 (Feriado) 03/11 05/11
09/11 (Nao tera - JIC UFRIJ) 10/11 12/11
16/11 17/11 -
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Apéndice G

ROTEIRO ORIENTACAO ALUNOS - TURMA 1801
ATIVIDADE: 0S SENTIDOS DO CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO
AULA 1 - 15/09/15

1. Tema Escolhido:

2. Orientagdes sobre a Atividade

Nesta atividade, o grupo ird construir um material educativo que explore o sentido da VISAO e suas
relagdes com o mundo. Este material sera organizado e publicado em uma pagina do Facebook e sera
construido em duas etapas:

Etapa 1 — Corpo em Foco. Nesta etapa o grupo deverd buscar e selecionar na internet
informagdes sobre o Tema escolhido. Esta busca devera ter como foco: (1) o estudo do tema, a partir de
diferentes fontes de informagdo; (2) a escolha de recursos em diferentes linguagens (imagens, som,
videos, textos etc), que ajudem na compressdo do tema. Todos os recursos escolhidos deverdo ser
justificados.

Etapa 2 — Corpo em Ag¢do. Nesta etapa o grupo ird produzir um material proprio sobre o Tema
escolhido, com base nos recursos pesquisados. Este material também devera explorar as diferentes
linguagens (imagem, som, video, texto etc) e sera disponibilizado na pagina do grupo. Os grupos
receberdo apoio para esta construgao.

3. Trazer para proxima aula (29/09):

Continuar as pesquisas em casa e no horario de contra turno sobre o TEMA escolhido. Trazer para
proxima aula diferentes recursos (imagens, videos, audios, textos etc) e os respectivos links dos sites onde
realizaram a pesquisa.

4. Horario no Contra-Turno para desenvolver a atividade.

A pesquisadora estara disponivel para ajudar no desenvolvimento da atividade conforme o cronograma
abaixo:

Contra Turno:

Segunda (14-16h) Terc¢a (14-16h) Quinta (14-16h)
Sala de Leitura Refeitério Sala de Leitura
21/09 22/09 24/09
28/09 29/09 01/10
12/10 (FERIADO) 13/10 15/10 (FERIADO)

19/10 20/10 (NAO TERA) 22/10 (NAO TERA)
26/10 27/10 29/10
02/11 (FERIADO) 03/11 05/11
09/11 (NAO TERA) 10/11 12/11
16/11 17/11 -

5. Grupo Facebook

A pesquisadora vai criar um Grupo no Facebook para fazer contato com os lideres dos grupos e para que
0s mesmos possam se comunicar e tirar duvidas durante a realizagdo da atividade.
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AULA 2 -29/09/15 - TURMA 1801
ROTEIRO ORIENTACAO PARA OS GRUPOS
ATIVIDADE: 0S SENTIDOS DO CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO
Objetivo da Aula:

- Selecionar os contetidos que serdo publicados no Facebook.

- Definir um titulo, produzir uma justificativa e informar a fonte pesquisada para cada contetido
selecionado.

- Produzir o texto descritivo sobre a pagina do grupo no Facebook.

1. Grupo:

2. Tema Escolhido:

3. O grupo devera apresentar para a pesquisadora as pesquisas realizadas até o momento, com seus
contetudos organizados em documento Word.

Os alunos do grupo deverdo falar sobre as suas pesquisas compartilhando com todo o grupo e a
pesquisadora. Eles deverfo selecionar do material pesquisado os contetidos que irfo publicar na proxima
aula.

Para o grupo que ndo finalizou a pesquisa, este devera continuar pesquisando materiais em
diferentes linguagens, como imagens, videos e textos para selecionar aqueles que mais se relacionam ao
Tema escolhido. Organizar os contetidos pesquisados em documento do Word e citar as Fontes da
pesquisa.

4. O grupo devera definir um TITULO, produzir uma JUSTIFICATIVA e informar a FONTE pesquisada
para cada contetido selecionado. A pesquisadora analisara a produgdo do grupo.

5. O grupo devera produzir o Texto Descritivo sobre a pagina do Facebook, comentando o Tema e os
conteudos que serdo postados. A pesquisadora analisara a producdo do grupo.

Exemplo para o Texto Descritivo:

Essa pagina faz parte da atividade “Os sentidos do corpo e nossa relagdo com o mundo”, elaborada por
estudantes de Ciéncias do oitavo ano do ensino fundamental do Rio de Janeiro. Apresentaremos o tema X
sobre as diferentes relagdes do corpo humano com o cotidiano e o0 mundo, usando como ponto de partida
o sentido Y. Esta pagina sera construida em duas etapas. A primeira etapa “Corpo em Foco” retine
recursos em diferentes formatos, como o video Z, a reportagem W, a imagem K etc coletados na internet
sobre o tema. A segunda etapa “Corpo em Ag¢do” mostra a produgdo R pelos estudantes, que buscou
explorar diferentes linguagens para abordar o corpo na(s) dimensao(des) S, C e P.

6. O grupo devera salvar sua pesquisa identificando o dia e sites utilizados em documento Word dentro da
pasta (TEMA_SENTIDO_GRUPO_DIA) na area de trabalho do computador. Ao final da aula, a
pesquisadora salvara a produgéo do grupo do dia.

7. TRAZER PARA PROXIMA AULA (13/10):

- Finalizar a produg@o do texto descritivo para a pagina do Facebook que sera publicado na proxima aula.
- Finalizar as informacdes (Titulo, Fonte pesquisada e Justificativa) para cada conteudo que serd
publicado na préxima aula. Este material informativo ird compor a primeira etapa da Atividade - “Corpo
em Foco”.

- O grupo devera pensar e trazer para a proxima aula qual tipo de linguagem (imagens, videos, audios,
textos etc) ird produzir na segunda etapa da Atividade — “Corpo em A¢do”

8. Contato permanente com a Pesquisadora para duvidas e esclarecimentos:
8.1. Hordario no Contra Turno para desenvolver a atividade.

A pesquisadora estara disponivel para ajudar no desenvolvimento da atividade conforme o cronograma
abaixo:
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Segunda (14-16h) Terc¢a (14-16h) Quinta (14-16h)
Sala de Leitura Refeitério Sala de Leitura
28/09 29/09 01/10
12/10 (FERIADO) 13/10 15/10 (FERIADO)

19/10 20/10 (NAO TERA) 22/10 (NAO TERA)
26/10 27/10 29/10
02/11 (FERIADO) 03/11 05/11
09/11 (NAO TERA) 10/11 12/11
16/11 17/11 -

8.2. Grupo Facebook
O Grupo no Facebook ¢ o canal de contato dos alunos de cada grupo com a pesquisadora, para que todos
possam se comunicar e tirar duvidas durante a realizacdo da atividade.

AULA 3 -13/10/15 - TURMA 1801
ROTEIRO ORIENTACAO PARA OS GRUPOS
ATIVIDADE: 0S SENTIDOS DO CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO
Objetivo da Aula:

- Finalizar a produg@o da primeira etapa da Atividade - “Corpo em Foco”.

- Finalizar o texto descritivo da pagina do Facebook.

- Publicar na pagina do Facebook.

- Definir o produto que irdo produzir na segunda etapa da Atividade — “Corpo em Agdo”.

1. Grupo:

2. Tema Escolhido:

3. O grupo devera apresentar para a pesquisadora as informagdes sobre cada conteudo (Titulo, Fonte
pesquisada e Justificativa). O grupo fara as corre¢des, caso necessario e realizara a postagem na pagina do
Facebook finalizando a primeira etapa da Atividade - “Corpo em Foco”.

4. O grupo devera apresentar para a pesquisadora o texto descritivo sobre a pagina do Facebook. O grupo
fara as correg¢des, caso necessario e realizara a postagem na pagina do Facebook com a orientagdo da
pesquisadora.

5. A pesquisadora entregara e explicard ao grupo os esquemas para orientar sobre os diferentes recursos
(video, texto, audio e imagem). O grupo deverd pesquisar exemplos na internet para definir o que irdo
produzir (video, reportagem, enquete, entrevista etc) na segunda etapa da Atividade - “Corpo em A¢do”.

6. O grupo deverda salvar a pesquisa em documento Word dentro da pasta
(TEMA_SENTIDO_GRUPO DIA) na area de trabalho do computador. Ao final da aula, a pesquisadora
salvard a producdo do grupo.

7. PARA PROXIMA AULA (27/10):

- Cada aluno devera fazer um comentario em pelo menos uma publicagdo de cada Pagina do Facebook
dos outros grupos (Visdo, Audigdo, Olfato, Paladar e Tato);

- O grupo devera pesquisar na internet como elaborar um roteiro com as etapas da produgdo do recurso
escolhido (video, reportagem, enquete, entrevista etc).

8. Contato permanente com a Pesquisadora para duvidas e esclarecimentos:

8.1. Hordario no Contra Turno para desenvolver a atividade.
A pesquisadora estara disponivel para ajudar no desenvolvimento da atividade conforme o cronograma
abaixo:
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Segunda (14-16h)

Terc¢a (14-16h)

Quinta (14-16h)

Sala de Leitura Refeitorio Sala de Leitura
12/10 (FERIADO) 13/10 15/10 (FERIADO)
19/10 20/10 (NAO TERA) 22/10 (NAO TERA)
26/10 27/10 29/10
02/11 (FERIADO) 03/11 05/11
09/11 (NAO TERA) 10/11 12/11
16/11 17/11

8.2. Grupo Facebook: O Grupo no Facebook ¢ o canal de contato dos alunos de cada grupo com a
pesquisadora, para que todos possam se comunicar e tirar diividas durante a realizagdo da atividade.

AULA 4 -27/10/15 - TURMA 1801

ROTEIRO ORIENTACAO PARA OS GRUPOS
ATIVIDADE: 0S SENTIDOS DO CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO

Objetivos da Aula:

- Definir o produto que irdo produzir para a segunda etapa da atividade “Corpo em A¢do”;
- Iniciar pesquisa na internet como elaborar um roteiro com as etapas da produgdo do recurso escolhido
(video, reportagem, enquete, entrevista etc);

1. Grupo:

2. Tema:

3. O grupo devera apresentar para a pesquisadora o produto/recurso que desejam produzir para o tema.
Caso o grupo ndo tenha decidido, a pesquisadora orientara o grupo a pensar na possibilidade em produzir:
video, audio, enquete, reportagem, entre outros.

4. O grupo devera pesquisar na internet exemplos dos recursos para ajudar na elaboragdo do roteiro.

5. O grupo devera salvar

pesquisa em  documento

Word dentro da

pasta

(TEMA_SENTIDO_GRUPO DIA) na area de trabalho do computador. Ao final da aula, a pesquisadora

salvara a producao do grupo.

6. PARA PROXIMA AULA (27/10):

- O grupo devera iniciar a producdo do roteiro de acordo com o recurso que sera produzido.

7. Contato permanente com a Pesquisadora para duvidas e esclarecimentos:

7.1. Hordrio no Contra Turno para desenvolver a atividade.
A pesquisadora estara disponivel para ajudar no desenvolvimento da atividade conforme o cronograma

abaixo:

Segunda (14h as 16h)

Terca (14h as 16h)

Quinta (14h as 16h)

Sala de Leitura Patio Patio

26/10 27/10 29/10

02/11 (FERIADO) 03/11 05/11

09/11 (NAO TERA) 10/11 12/11
16/11 17/11 -

7.2. Grupo Facebook: O Grupo no Facebook é o canal de contato dos alunos de cada grupo com a
pesquisadora, para que todos possam se comunicar e tirar diividas durante a realizagdo da atividade.
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AULA 5-27/10/15 - TURMA 1801
ROTEIRO ORIENTACAO PARA OS GRUPOS
ATIVIDADE: OS SENTIDOS DO CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO
Objetivos da Aula:

- Finalizar a pesquisa na internet para elaborar um roteiro com as etapas da produgao do recurso escolhido
(video, reportagem, enquete, entrevista etc);
- Finalizar o roteiro com o passo a passo da produgdo do recurso escolhido.

1. Grupo:

2. Tema:

3. O grupo devera apresentar para a pesquisadora o roteiro do recurso que deseja produzir para o tema
(video, audio, enquete, reportagem, entre outros).

4. O grupo devera finalizar a pesquisa na internet para elaboragdo do roteiro.

5. O grupo finalizara o roteiro de acordo com o recurso que sera produzido. A pesquisadora fara as
adequacdes do roteiro com o grupo.

6. O grupo deverda salvar a pesquisa em documento Word dentro da pasta
(TEMA_SENTIDO_GRUPO DIA) na area de trabalho do computador. Ao final da aula, a pesquisadora
salvarda a producao do grupo.

7. PARA PROXIMA AULA (05/11):
- O grupo devera comegar a produgéo do recurso escolhido (video, reportagem, enquete, entrevista etc).

8. Contato permanente com a Pesquisadora para duvidas e esclarecimentos:
8.1. Hordario no Contra Turno para desenvolver a atividade.

A pesquisadora estara disponivel para ajudar no desenvolvimento da atividade conforme o cronograma
abaixo:

Segunda (14h as 16h) Terca (14h as 16h) Quinta (14h as 16h)
Sala de Leitura Patio Patio
26/10 27/10 29/10
02/11 (FERIADO) 03/11 05/11
09/11 (NAO TERA) 10/11 12/11
16/11 17/11 -

8.2. Grupo Facebook: O Grupo no Facebook ¢ o canal de contato dos alunos de cada grupo com a
pesquisadora, para que todos possam se comunicar e tirar diividas durante a realizagdo da atividade.
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AULA 6 - 05/11/15 - TURMA 1801
ROTEIRO ORIENTACAO PARA OS GRUPOS
ATIVIDADE: 0S SENTIDOS DO CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO
Objetivo da Aula:

- O grupo deverd FINALIZAR A PRODUCAO (video, reportagem, enquete, entrevista) da segunda etapa
da Atividade “Corpo em Ag¢&o”.

- O grupo devera CONCLUIR O TEXTO DESCRITIVO da pagina do Facebook incluindo informagdes
sobre a Produgdo que realizaram

- O grupo deverd preparar uma JUSTIFICATIVA SOBRE A PRODUCAO realizada para postar ambos
na pagina do Facebook

1. Grupo:

2. Tema Escolhido:

3. O grupo devera apresentar para a pesquisadora suas respectivas PRODUCOES (Video, Reportagem,
Enquete, Entrevista) para as corre¢cdes necessarias e finalizacdo da segunda etapa da Atividade - “Corpo
em Ac¢do”.

4. O grupo devera CONCLUIR O TEXTO DESCRITIVO, incluindo informagdes sobre a PRODUCAO
realizada e atualizar a pagina do Facebook com a orientagdo da pesquisadora.

5. O grupo deverda PREPARAR JUSTIFICATIVA SOBRE A PRODUCAO, para postar junto com a
Produgdo na pagina do Facebook com a orientagdo da pesquisadora.

6. 0 grupo devera salvar o TEXTO DESCRITIVO, a PRODUCAO e a JUSTIFICATIVA SOBRE A
PRODUCAO em documento Word dentro da pasta (TEMA SENTIDO GRUPO DIA) na area de
trabalho do computador. Ao final da aula, a pesquisadora salvara a produgdo do grupo.

7. PARA CONTRA TURNO/CASA — PROXIMA AULA (12/11)

- Conforme solicitado nas Aulas anteriores, cada aluno devera fazer um comentario em pelo menos uma
publicagdo de cada Pagina do Facebook dos outros grupos (Visdo, Audigdo, Olfato, Paladar e Tato).
Segue os nomes das paginas do Facebook dos grupos:

e CULTURA ALIMENTAR

e O MUNDO DAS MAOS

*  AROMAS DA VIDA

* A IMPORTANCIA DA RADIO NAS NOSSAS VIDAS
* A INFLUENCIA DA MIDIA NO CORPO HUMANO

8. Contato permanente com a Pesquisadora para duvidas e esclarecimentos: Atividade no Contra
Turno e Grupos Facebook

8.1. Hordario no Contra Turno para Desenvolver/Finalizar a Atividade.
A pesquisadora estara disponivel para ajudar no desenvolvimento da atividade conforme o cronograma
abaixo:

Segunda (14-16h) Terc¢a (14-16h) Quinta (14-16h)
Sala de Leitura Refeitorio Sala de Leitura
02/11 (FERIADO) 03/11 (J4 Houve a Aula) 05/11
09/11 (NAO TERA-JIC UFRYJ) 10/11 12/11
16/11 17/11 -

8.2. Grupo Facebook: O Grupo no Facebook ¢ o canal de contato dos alunos de cada grupo com a
pesquisadora, para que todos possam se comunicar e tirar duvidas durante a realizagdo da atividade.
Utilizem
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AULA 7-12/11/15 - TURMA 1801
ROTEIRO ORIENTACAO PARA OS GRUPOS
ATIVIDADE: 0S SENTIDOS DO CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO
Objetivo da Aula:

- O grupo devera postar sua producéo e justificar porque escolheu essa linguagem para tratar do tema de
um corpo humano social, cultural e psicologico;

- Publicagdes pendentes: o grupo devera postar tudo o que estiver em atraso na pagina do Facebook
(alguma postagem de conteudo sem justificativa, o texto descritivo etc);

- Cada membro dos grupos deverdo comentar em pelo menos uma publicagdo de cada pagina do
Facebook dos outros grupos (visdo, audicdo, olfato, paladar e tato)

1. Grupo:

2. Tema Escolhido:

3. O grupo devera POSTAR e JUSTIFICAR suas respectivas PRODUCOES (Video, Reportagem,
Enquete, Entrevista) finalizando a segunda etapa da Atividade - “Corpo em Acéo”;

4. O grupo devera PUBLICAR TUDO O QUE ESTIVER EM ATRASO (Texto Descritivo, contetido sem
justificativa) e cada membro do grupo devera COMENTAR AS PUBLICACOES DOS DEMAIS
GRUPOS;

5. PARA CONTRA TURNO/CASA
- Roteiro para auxiliar na preparagdo da apresentacdo do grupo Aula 8 (19/11/15)

* (Cada grupo tera 10 minutos para apresentar sua pagina no Facebook com seu Material Educativo
produzido nas 2 etapas da Atividade.

* O grupo devera apresentar seu Tema e porque ele foi escolhido para relacionar aos aspectos
social, cultural e psicologico do corpo utilizando o Sentido do Corpo escolhido pelo Grupo.

* Comentar sobre o estudo do tema, as pesquisas, as construgdes dos textos da primeira etapa
“Corpo em Foco”, as Produgdes (video, reportagem etc) explorando diferentes linguagens (texto,
som, imagem) da segunda etapa “Corpo em A¢do”, as dificuldades encontradas, o envolvimento
do grupo, a compreensdo do grupo sobre o corpo social, cultural e psicologico.

8. Contato permanente com a Pesquisadora para duvidas e esclarecimentos: Atividade no Contra
Turno e Grupos Facebook

8.1. Hordario no Contra Turno para Desenvolver/Finalizar a Atividade.
A pesquisadora estara disponivel para ajudar no desenvolvimento da atividade conforme o cronograma
abaixo:

Segunda (14-16h)

Terc¢a (14-16h)

Quinta (14-16h)

Sala de Leitura Refeitorio Sala de Leitura
09/11 (NAO TERA-JIC UFR]J) 10/11 12/11
16/11 17/11 -—

8.2. Grupo Facebook: O Grupo no Facebook ¢ o canal de contato dos alunos de cada grupo com a
pesquisadora, para que todos possam se comunicar e tirar dividas durante a realizagdo da atividade.
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AULA 8-19/11/15 - TURMA 1801
ROTEIRO ORIENTACAO PARA OS GRUPOS
ATIVIDADE: 0S SENTIDOS DO CORPO E NOSSA RELACAO COM O MUNDO

Objetivo da Aula:

- Os grupos irdo apresentar seus materiais educativos (paginas do Facebook) sobre os seus respectivos
temas e sentidos;

- Avaliagdo da Atividade: (1) ao final das apresenta¢des a pesquisadora aplicara um Questionario para os
alunos com perguntas sobre a Atividade; (2) Finalizar a avaliagdo com uma Roda de Conversa para que
todos possam comentar sobre a atividade, seus pontos positivos e negativos.

Passo 1 - Apresentag@o dos 5 grupos.

Cada grupo tera 10 minutos para apresentar seu Material Educativo (Etapa 1 “Corpo em Foco” e
Etapa 2 “Corpo em A¢d0”) no Facebook para a turma;

As apresentagdes serdo gravadas em audio;

Sera feito o relato das apresentagdes

Passo 2 — Avaliacdo da Participacio dos Grupos e Avaliacdo dos Trabalhos

Para cada apresentagdo sera analisado a compreensdo do grupo em relagdo a atividade; o
engajamento do grupo e a participagdo colaborativa entre os alunos; a qualidade do material
educativo produzido; a forma de apresentagdo (clareza e contetido); a escolha do Tema e dos
contetdos publicados e justificados (etapa 1 “Corpo em Foco”); as Produgdes a partir diferentes
linguagens (etapa 2 “Corpo em Agd0”) e o alcance da ampliagdo dos aspectos sociocultural e
psicologico do corpo.

Passo 3 — Avaliacio da Atividade pela professora de Ciéncias e Alunos 8° ano

Aplicar Questionario para os alunos para avaliagdo da Atividade;

Realizar Roda de Conversa para que todos possam se expressar € comentar sobre a Atividade e
seus pontos positivos e negativos;

Realizar Entrevista com os alunos e a professora.
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Descricao dos Contetudos desenvolvidos por cada grupo na Atividade Educativa

A seguir sdo descritas as paginas construidas no Facebook por cada grupo, para

cada uma das etapas da atividade.

Grupo Audigdo: “A Importincia da Radio nas nossas Vidas”

1“ etapa — Corpo em Foco

O grupo Audicio organizou a pagina “A Importancia da Radio nas nossas vidas”’
g

com nove postagens: hipermidias dos sites “Mini Som”; “Portal dos Bebés”; “Espaco

998,

Musical Priscila Cagapava”; “Brasileiros”; “Smart Kids”; blog educativo “Stress Net™";

trés videos didaticos hospedados no Youtube. O grupo descreveu as postagens a partir

do material pesquisado e utilizou trechos da propria publicagdo.

A hipermidia do site “Portal dos Bebés” associa a audicdo como um sentido de

alerta e principal canal para o desenvolvimento da fala e as hipermidias dos sites

“Brasileiros”

e “Smart Kids” apresentam a historia do raddio e sua evolucdo até a

contemporaneidade, todos com aspectos socioculturais, conforme trechos abaixo:

“A audicio ¢ um sentido de alerta que nos auxilia em nossa propria
defesa. Por meio dela podemos ouvir a buzina de um automoével ou
um alarme de incéndio. Além disso, a audicio é o principal canal pelo

qual a linguagem e a fala sdo desenvolvidas (...).” Fonte: site “Portal dos
Bebés”

“(...) o radio se desenvolveu até se tornar o meio de comunicacao
mais importante do mundo, ultrapassando a entio soberania dos
jornais impressos. Coberturas de guerra, telejornais, telenovelas e
programas de entretenimento variados transformaram o aparelho na

vedete dos cidaddos nas cinco primeiras décadas do séc. XX (...).” Fonte:
site “Brasileiros”

“(...) a partir dos anos 40 a Radio Nacional passou a fazer parte do
patrimonio nacional. Esta emissora se tornou lider de audiéncia
gracas as radio novelas, o Reporter Esso e programas de auditorio,
que conquistaram o publico (...).”Fonte: site “Smart Kids”

A hipermidia do site “Mini Som” traz informacdes sobre as causas da perda

auditiva destacando o aspecto bioldgico, conforme trecho abaixo:

7 Endereco da pagina “A Importancia da Radio nas nossas vidas” no Facebook
https://www.facebook.com/A-Import%C3%A2ncia-da-R%C3%A 1dio-nas-nossas-Vidas-

889637294424554/?fref=ts , acessado em 18/01/2016.

¥ A postagem do site “Miisica e Adoragdo” nio foi citado, pois utiliza como fonte o mesmo contetido do

blog Stress Net.
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“Pensa-se que os fatores genéticos sio a causa de mais de 50% dos
problemas de perda auditiva nas criancas. A perda auditiva com
causas genéticas pode ser autosomal dominante, autosomal recessiva
ou ligada ao fator X (...).” Fonte: site “Mini Som”

A hipermidia do site “Espago Musical” aborda o aspecto psicologico que a musica
proporciona terapeuticamente, promovendo o bem-estar € o equilibrio emocional,
conforme trecho a seguir:

“A musica tanto ajuda no nosso desenvolvimento intelectual como no

estimulo a criatividade e também na possibilidade de expressar

nossos diversos sentimentos por meio dos sons.”
Fonte: site “Espago Musical”

O blog educativo “Stress Net” aborda o aspecto biologico da audi¢do descrevendo

o aparelho auditivo, suas fun¢des e 6rgaos do equilibrio, conforme trecho abaixo:

“(...) o ouvido externo contém numerosos Nervos e vasos sanguineos.
E constituido pelo pavilhdo auricular, a parte visivel e mais externa do
ouvido, e pelo canal auditivo (...).” Fonte: blog educativo “Stress Net”

Os trés videos didaticos da Colecdo Super interessante — O Corpo Humano —
Partes 1, 2 e 3 “Audi¢ao e Equilibrio”, com duragdo entre seis € nove minutos, utilizam
imagens em movimento com um narrador. Aborda o aspecto biologico descrevendo o
aparelho auditivo, estrutura dssea do canal auditivo e equilibrio (Figura 06).

éi A Importéncia da Radio nas nossas Vidas
LB
O corpo humano - Audig¢ao e Equilibrio Parte 3

Nesse video podemos ver que a audi¢do pode manter nossos equilibrios .
https://www.youtube.com/watch?v=ZbN|TS8Xcmk&feature=youtu.be

Audigao e Equilibrio P3
| Audigio e Equilibrio

Figura 06: Postagem do Video Didatico “Audi¢do e Equilibrio Parte 3”

2%etapa - Corpo em Ac¢io

A pagina foi finalizada com a produ¢do da web radio “Auditivas” (Figura 07),
com duragdo de trés minutos e 31 segundos, contendo uma entrevista simulada com
dois alunos, em que um deles interpretou um locutor de radio e o outro interpretou um
médico otorrinolaringologista que esclareceu sobre os sintomas e a prevencao da Perda
Auditiva Induzida por Ruido (PAIR). Foram feitas as seguintes perguntas: “gostariamos

de saber o que ¢ a Perda Auditiva Induzida por Ruido?”, “para alertar nossos ouvintes,
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quais os sintomas da Perda Auditiva Induzida por Ruido?”; “quais profissdes sdo mais
afetadas pela Perda Auditiva Induzida por Ruido?”; “qual a forma de prevengdao?”;
“existe alguma forma de tratamento ou reabilitacdo?”’; “atualmente ¢ comum vermos
jovens que passam parte do dia com fones nos ouvidos. Mas sd3o poucos os que usam
este equipamento adequadamente. O que o uso inadequado do fone de ouvido pode
acarretar a audi¢do?”. O 4audio inicia com o som da chamada do Jornal Nacional e

finaliza com som de aplausos.

?‘i A Importancia da Radio nas nossas Vidas
L

O grupo desenvolveu um podcast com o objetivo de alertar a sociedade
sobre os sintomas e a prevencao da Perda Auditiva Induzida por Ruido,
conhecida como PAIR.

Radio Auditivas

Listen to Radio Auditivas by User 562297106 #np on #SoundCloud

Figura 07: Postagem do Podcast produzido pelo Grupo Audicdo “Radio Auditivas”

As postagens da pagina “A Importancia da Rédio nas nossas vidas” receberam
total de 91 curtidas e 36 comentarios. A pagina recebeu 31 curtidas. A professora
comentou em sete das onze postagens realizadas pelo grupo, porém os alunos nao

responderam, apenas curtiram os comentarios.

Grupo Olfato: “Aromas da Vida”

Etapa 1 - Corpo em Foco

O grupo Olfato organizou a pagina “Aromas da Vida™

com onze postagens:
hipermidia do site “Mais Curiosidade” com cinco curiosidades; hipermidias dos sites
“InfoEscola”; “Toda Biologia”; “Anatomia e Fisiologia Humana”; duas reportagens,
uma do site “Estaddo Ciéncia” e outra do site “Mais Equilibrio”. Vale destacar que o

grupo ndo fez a descricdo das postagens, apenas usou trechos da propria publicagao.

Cinco curiosidades da hipermidia do site “Mais Curiosidade” destacaram os
aspectos bioldgicos do olfato humano e dos animais, conforme os trechos abaixo:

“O cachorro possui 300 milhdes de células olfativas. Isso, no entanto,

ndo ¢ nada diante do urso, que possui 4 bilhdes de células olfativas.”
Fonte site “Mais Curiosidades”

? Endereco da pagina “Aromas da Vida” no Facebook https://www.facebook.com/Aromas-da-Vida-
1691658501064610/ , acessado em 17/01/2016.
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“Tubardes tem o olfato tdo desenvolvido que sdo capazes de sentir cheiro
de sangue a quildometros de distancia.” Fonte site “Mais Curiosidades”

“O nariz humano tem capacidade para sentir até 1 trilhdo de cheiros
diferentes.” Fonte site “Mais Curiosidades”

Dois textos da hipermidia do site “InfoEscola” destacam os aspectos bioldgico do
sistema olfativo e o aspecto psicologico da relagdo do olfato com as emogdes e o

paladar, conforme respectivos trechos abaixo:

“(...) na parte inferior da cavidade nasal encontra-se a mucosa
vermelha, regiio que contém muitos vasos sanguineos e onde esta as
glandulas secretoras de muco (...) essas glandulas que, quando estamos
resfriados, aumentam a secre¢do de muco (...).” Fonte site “InfoEscola”

“(...) o olfato esta relacionado as emocoes e ao paladar. Pessoas que
perdem o olfato sofrem uma diminuicdo na intensidade das sensagoes
antes agradaveis. Em algumas a diminuic¢do de intensidade afeta todas as
experiéncias de cunho emocional (...).” Fonte site “InfoEscola”

As hipermidias dos sites “Toda Biologia” e “Anatomia e Fisiologia Humana”
abordam os aspectos biologicos do olfato descrevendo o sistema olfativo e sua

capacidade adaptativa aos odores.

“(...) o nariz, equipado com nervos olfativos, ¢ o principal orgio do
olfato. Os nervos olfativos sdo também importantes para distinguir o

sabor das substincias que se encontram dentro da boca (...).” Fonte site
“Toda Biologia”

“A cavidade nasal, que comec¢a a partir das janelas do nariz, esta

situada em cima da boca e debaixo da caixa craniana. Contém os

orgaos do sentido do olfato, e ¢ forrada por um epitélio secretor de muco
9 . @ . .. . 99

(...).” Fonte site “Anatomia e Fisiologia Humana

As duas reportagens falam do aspecto psicoldgico do olfato e sua relagdo com a

emo¢ao ¢ a memoria olfativa.

“(...) € importante lembrar que o cortex olfativo estd envolvido com o
sistema limbico do cérebro e com a amigdala, onde as emocdes nascem e
memorias emotivas sdo registradas. E por isso que cheiros, sentimentos
e memodrias ficam tdo proximos, e porque o simples ato de lavar
pratos fez com que o primo de Herz chorasse recentemente. ‘O
cheiro do sabao o fez lembrar de nossa avé’, disse a autora de The
Scent of Desire (...)"” Fonte site “Estaddo Ciéncia ”

“Voceé ja deve ter sentido um cheiro que lhe fez lembrar uma pessoa
ou situacido vivida. Isso é memoria olfativa. A magica ¢ que a
percep¢ao do olfato ndo ¢ padronizada, pois um cheiro pode ser

prazeroso para uma pessoa e desagradavel para outra (...).”
Fonte site “Mais Equilibrio”
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Etapa 2 - Corpo em A¢do

A pagina foi finalizada com a producdo da enquete online no Facebook “Cheiros
que te Atraem”. O grupo realizou primeiramente a enquete com a professora e alunos da
turma para que a partir das respostas obtidas pudessem desenvolver a producdo da
enquete online. A enquete foi composta de quatro perguntas: “quais sdo os cheiros que
te trazem boas lembrangas”; “quais os cheiros que te trazem lembrancas

desagradaveis?”; “que cheiros te atraem?”’; “na sua opinido, qual ¢ a importancia do

olfato no nosso dia a dia?” (Figuras 08 e 09).

Sasa Aromas da Vida
o]
BRASSR 15 de novembro as 17:42

Participem da nossa enquete!

Cheiros que te Atraem :* )
Clique na imagem para dar sua opini&o!

NQUETE.FBAPP.IO

Figura 08: Postagem da Enquete produzida pelo Grupo Olfato “Cheiros que te Atraem”

Cheiros que te Atraem :*) Que cheiros te atraem?*

Cheiro de alguma comida
Quais sao os cheiros que te trazem boas lembrancas?*

Cheiro de alguma comida Cheiro de flores
Cheiro de Flores Cheiro de perfume
Cheiro de perfume O cheiro de alguém

O cheiro de alguém
Outra:

Outra:

Na sua opinido, qual é a importancia do olfato no nosso dia-a-dia.*
Quais os cheiros que te trazem lembrancas desagradaveis?*

O cheiro de alguma comida
Cheiro de flores Outra:

Cheiro de perfume

O cheiro de alguém m

Outra:

Figura 09: Postagem das perguntas da enquete “Cheiros que te Atraem”

As postagens da pagina “Aromas da Vida” receberam total de 115 curtidas e 42
comentarios. A pagina recebeu 32 curtidas e a enquete produzida pelo grupo 2
visualizagdes. A professora comentou trés das doze postagens realizadas pelo grupo,

porém os alunos nao responderam, apenas curtiram 0s comentarios.
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Grupo Paladar: “Cultura Alimentar”
Etapa 1 - Corpo em Foco

O grupo Paladar organizou a pagina “Cultura Alimentar”'’ com oito postagens:
blog profissional “Rachel Nutricionista”; hipermidia do site “Comidas Tipicas” com
informagdes gastronomicas das cinco regides do Brasil; video reportagem hospedado no
canal “Webtv Uneb” no Youtube e fotomontagem'' retirada do blog “Nutri¢do na Satde
Publica”. O grupo descreveu as postagens a partir do material pesquisado e utilizou

trechos da propria publicacao.

O blog profissional destaca principalmente o aspecto psicologico na relagdo entre

alimentacdo e o estado emocional, conforme observado no trecho abaixo:

“(...) nossa nutrigdo emocional também esta intimamente relacionada
com a alimentacdo. Desde as primeiras experiéncias alimentares na
infancia, a relacio entre a presenca materna e nossa alimentacio, a
memoria que temos dos ‘sabores’ da alegria, da tristeza, da euforia,
da ansiedade, da saudade, e todos os nossos pensamentos,
sentimentos, crencas... tudo isso interfere na forma como nos
alimentamos e nos nutrimos.” Fonte: blog profissional “Rachel Nutricionista”

A hipermidia do site “Comidas Tipicas” fala sobre as comidas tipicas das cinco

regides do Brasil relaciona as influéncias socioculturais na culinaria e a variedade

gastrondmica dessas regides, conforme destacado a seguir:

“A culinaria do Norte do Brasil possui forte influéncia indigena, com
muitos pratos de peixes e carnes de caca. E rica devido aos ingredientes
oferecidos pelo bioma amazonico e por isso, € um dos maiores exemplos
de culinéria nacional. Parte da cultura portuguesa foi incorporada na
gastronomia através dos imigrantes que permaneceram na regiao
apés a colonizacdo. Além disso, outros povos deixaram suas

contribuigdes tais como japoneses, italianos e libaneses.” Fonte: site
“Comidas Tipicas — Comidas do Norte”

O video reportagem “Cultura e Alimentagdo” produzido pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), com duragdo de oito minutos, aborda o aspecto sociocultural
e sua relacdo com a alimentagdo. Ele traz curiosidades e entrevistas com uma professora
de antropologia da UNEB, um historiador do Museu de Gastronomia Baiana do SENAC

e com dois chefes de cozinha (Figura 10).

' Endereco da pagina “Cultura Alimentar” no Facebook https:/www.facebook.com/Cultura-Alimentar-
1484888875145792/, acessado em 15/01/2016.

" Fotomontagem é uma imagem composta por diversas fotos ou partes de fotos diferentes sobre um
fundo unico. Exposi¢des diversas em um mesmo filme fotografico compondo a mesma foto.

Fonte: glossario.horusstrategy.com.br/
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)R? Cultura Alimentar

Cultura e Alimentagao

Esse video fala sobre a origem da alimentagao e explica as diferentes
culturas sobre o assunto.

https://www.youtube.com/watch?v=gwQEp100jXw

* 4 ’ Reportagem especial - Cultura e

I Alimentagdo

| @ ( www.webtv.uneb.br
> b |

Figura 10: Postagem do Video Reportagem “Cultura e Alimentagdo”

A fotomontagem do mapa do Brasil, nomeada “Gostinhos do Brasil”, representa o

aspecto sociocultural da variedade de alimentos de cada regido do pais (Figura 11).

)ﬁ% Cultura Alimentar
Y REL ;

Gostinhos do Brasil

Essa imagem esta representando a diversidade de alimentos de cada
regiao.

Fonte: http://nutricaonasaudepublica.blogspot.com.br/.../alimentacao...

Nutricdo na Satde Ptblica:
Alimentagéo e Cultura

O habito alimentar é um aspecto marcante no
estabelecimento de diferengas e semelhangas
culturais entre 0s povos. Esse padréo esta...

Figura 11: Postagem da Fotomontagem “Gostinhos do Brasil”

Etapa 2 - Corpo em A¢dao

A pagina foi finalizada com a produ¢@o do video montagem, com duracdo de dois
minutos e 53 segundos, que relacionou o sentido do paladar aos aspectos socioculturais

e psicologicos do corpo (Figura 12), composto por:

(1) Fotografias, fotomontagens ¢ um diagrama dos contetidos da etapa Corpo em
Foco, com trechos da musica “Ndo é Proibido” da cantora Marisa Monte em dois
momentos: na abertura com o titulo do video e a fotomontagem do mapa do Brasil e na
apresentacdo das cinco fotos das comidas tipicas regionais. A musica usada esta em
harmonia com a temética da alimentagao;

(2) Quatro entrevistas: duas com professoras e duas com funcionarias da escola
sobre paladar e emocao. Foi feita a filmagem de uma das entrevistas com a professora e
o 4udio das demais. As quatro entrevistas trazem percepgdes que associam um
determinado alimento as lembrangas da infincia e da familia e suas relacdes com o

estado emocional, a partir das seguintes perguntas: “qual a sua comida preferida e qual
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seu sentimento em relacdo a esse prato?”; “quando vocé esta triste o que vocé gosta de
comer?”; “vocé acha que ela alivia a sua tristeza?”; “vocé acha que todos os brasileiros

tém o habito de comer mal?”’; “quando a gente fala em paladar, o que vocé pensa?”’;
(3) Créditos finais com o nome do grupo, turma, professora e pesquisadora.

O video produzido pelo grupo procurou seguir uma sequéncia logica de producao
e ressalta a relagdo da alimentacdo com o estado emocional, habitos alimentares dos

brasileiros e o significado do sentido do paladar.

z”% Cultura Alimentar
?

O grupo do paladar desenvolveu uma entrevista em video com
funcionarios e professores de uma escola municipal para saber questdes
referentes ao paladar e a emogao.

Figura 12: Postagem do Video produzido pelo Grupo Paladar “Cultura Alimentar”

As postagens da pagina “Cultura Alimentar” receberam total de 107 curtidas e 43
comentarios. A pagina recebeu 53 curtidas e o video produzido pelo grupo 29
visualizagdes. A professora comentou seis das nove postagens realizadas pelo grupo,

porém os alunos nao responderam, apenas curtiram os comentarios.

Grupo Tato: “O Mundo das Mdaos”
Etapa 1 - Corpo em Foco

O grupo Tato organizou a pagina “O Mundo das Mios”'> com sete postagens:
reportagem do site “Jornal de Santa Catarina”; blog profissional “Os Sentidos da
Felicidade”; blog educativo “Educacdo Adventista”; blog pessoal “Chocoblog”;
hipermidia do site “InfoEscola” que descreve as fungdes da pele; video montagem
hospedado no Youtube e fotografia retirada do site “Karla Cunha - arquitetura e
sustentabilidade”. Vale destacar que o grupo descreveu as postagens a partir do material

pesquisado e utilizou trechos da propria publicacao.

"2 Endereco da pagina “O Mundo das Méos” no Facebook https://www.facebook.com/O-Mundo-das-
M%C3%A30s-751879644958083/, acessado em 16/01/2016.
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A reportagem destaca o aspecto sociocultural do tato na vida moderna e o novo
sentido no ato de tocar com a tecnologia touchscreen, conforme descrito no trecho

abaixo:

“(...) maos que trabalham, acariciam, deixam marcas, descobrem. Maos
que sentem. Do comum contato com a tecnologia touchscreen,
passando pelo habito antigo de apalpar frutas e verduras na hora da
compra, auxiliando em investigacées policiais por meio das digitais,
até o simples ato de transmitir carinho, como em um abraco, o tato
tem conquistado cada vez mais papel determinante na vida
moderna.” Fonte: site “Jornal de Santa Catarina”

O blog profissional traz os aspectos biolodgicos do tato e os aspectos socioculturais

e psicologicos do ato de tocar, conforme os respectivos trechos abaixo:

“(...) tanto a pele quanto o sistema nervoso originam-se da mais
extensa das trés camadas de células embrionias, a ectoderme de onde
deriva a epiderme (...) a pele ¢ constituida por duas camadas distintas de

células, firmemente unidas entre si, a epiderme e a derme (...)” Fonte: blog
profissional “Os Sentidos da Felicidade”.

4

“(...) assim, o ato de tocar é um comportamento que pode conter
alguns elementos fundamentais para o desenvolvimento do ser
humano, proporcionando bem estar fisico, emocional e social. As
experiéncias sensdrias tateis proporcionam um elo entre as pessoas,

sendo a base das relacdoes humanas (...).” Fonte: blog profissional “Os
Sentidos da Felicidade”.

“(...) o contato fisico entre os individuos ¢ tdo significativo porque ao
tocarmos alguém podemos exprimir toda a gama de emocgdes
conhecida: o6dio, amor, prazer, inseguranca, medo, ansiedade,
alegria, todo o afeto que sentimos, seja positivo ou negativo, pode ser
transmitido pelo tato (...).” Fonte: blog profissional “Os Sentidos da Felicidade”.

O blog educativo associa a reducdo do tato ao envelhecimento relacionado aos

aspectos bioldgico e sociocultural, conforme os respectivos trechos:

“(...) a vida dos seres vivos pode ser dividida em trés fases: a fase de
crescimento e o desenvolvimento, a fase reprodutiva e a senescéncia
ou envelhecimento. Durante a primeira fase, ocorre o desenvolvimento e
crescimento dos Orgdos, o organismo cresce até seu corpo desenvolver
todas as fungdes (...)"”. Fonte blog educativo “Educagdo Adventista”

“(...) a perda da capacidade de perceber a textura e a consisténcia dos
materiais ocasiona dificuldades na realizaciao de atividades motoras
finas, tais como contar dinheiro, costurar, escrever (...) apesar da
diminuicdo da capacidade funcional dos cinco sentidos, velhice nio é
sinonimo de doenca, tristeza e inatividade e pode ser uma fase vivida
com saude e alegria.” Fonte blog educativo “Educagdo Adventista”
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O blog pessoal associa o tato aos cuidados nas relagdes da vida social abordando

questdes socioculturais, conforme trecho a seguir:
“O tato social é como a direcdo defensiva (...). Existem coisas que
Vi u u i ui , u
odem ser evitadas apenas com um pouco mais de cuidado, mesmo que

elas ndo sejam de responsabilidade sua vocé pode fazer sua parte para

que sua relacio com os outros niao seja danosa.” Fonte blog pessoal
“Chocoblog”

A hipermidia do site “InfoEscola” traz os aspectos bioldgicos da pele , conforme

trecho abaixo:

“Na pele existem diversos tipos de receptores de estimulos tateis. Sao
esses receptores que recebem e transmitem ao cérebro a sensacio de
toque (...) os corpusculos sensoriais podem ser mecanorreceptores ou
termoreceptores.” Fonte site “InfoEscola”

O video montagem “O Tato”, com duracdo de dois minutos, utiliza texto

associado a fotos e desenhos com fundo sonoro. Aborda informagdes bioldgicas sobre

os receptores tateis na pele (Figura 13).

E O Mundo das Maos

O Tato

O link do video abaixo mostra como podemos usar o “toque” para
diversas colsas, como reconhecer alguém

Figura 13: Postagem do Video Montagem “O Tato”

A fotografia do celular com teclado em braile mostra a importancia sociocultural
do tato na acessibilidade e na inclusdo tecnologica de portadores de deficiéncia visual

(Figura 1 4) . E O Mundo das Maos

Tecnologia e Acessibilidade

Aimagem abaixo mostra um exemplo de um celular para portadores de
deficiéncia visual, que auxilia na inclusao das pessoas portadoras de
necessidades especiais no mundo da tecnologia.

Com a ajuda do tato, 0s deficientes visuais podem usar a tecnologia para
melhorar a comunicagéo.

Esse modelo de telefone est em estudo para ser usado mundiaimente,
por portadores de deficiéncia visual... Ver mais

N

Figura 14: Postagem da Fotografia do Celular para Deficientes Visuais
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Etapa 2 - Corpo em A¢do

A pagina foi finalizada com a produc¢do de um video montagem, com duragdo de
quatro minutos e 40 segundos, que relacionou o sentido do tato aos aspectos biologico,

sociocultural e psicologico do corpo (Figura 15), composto por:

(1) Abertura do video com contagem regressiva seguida com o trecho da musica
“Pele na Pele” do grupo Nosso Sentimento com o titulo do video sobre uma fotografia

de maos;

(2) experimento chamado pelo grupo de “caixa misteriosa” realizado com uma
funcionaria e trés professoras da escola, que com os olhos vendados buscaram
identificar o objeto apresentado por meio do toque e de perguntas feitas pelo grupo: “o
que vocé sente ao tocar isso?”’; “essa sensagao € boa ou ruim?”’; “como vocé descreveria
i1ss0?”; “no que vocé acha que estd tocando?”. Ao final de cada experimento aparece
“certo” ou “errado” para as respostas dadas pelos participantes. Dos quatro

participantes, trés identificaram os objetos.

(3) entrevista com duas professoras da escola sobre o tato com as seguintes
perguntas: “qual a importancia do tato para vocé€?”’; “vocé acha que ¢ possivel uma vida
sem o tato?”’; “vocé acha que s6 temos tato nas maos?”’; “pra que vocé€ acha que o tato é
usado?”; “com o tato vocé pode desenvolver algum sentimento?”’; ““vocé acha que o tato

auxilia na tecnologia?”.

(4) o video foi finalizado com duas fotografias e uma fotomontagem: uma foto de
um celular para deficientes visuais, uma foto de criancas utilizando o computador e uma

fotomontagem de uma mao tocando uma tela de computador.

O video produzido pelo grupo procurou seguir uma sequéncia logica de producao

0 Mundo das Maos

e ressalta a relagdo do tato co1 T2

O grupo produziu um video que mostra algumas entrevistas feita com
funcionérios de uma escola municipal do Rio de Janeiro. Nesse video
também mostra uma bri i "caixa misteriosa”, para testar

as utilidades do tato, mostrando assim as reagdes e sensagdes de tocar no
"desconhecido".

Figura 15: Postagem do Video produzido pelo Grupo Tato “O Mundo das Maos”



195

As postagens da pagina “O Mundo das Maos” receberam total de 65 curtidas e 37
comentarios. A pagina recebeu 27 curtidas e o video produzido pelo grupo 42
visualiza¢des. A professora comentou seis das oito postagens realizadas pelo grupo,

porém os alunos nao responderam, apenas curtiram os comentarios.

Grupo Visdo: “A Influéncia da Midia no Corpo Humano”

Etapa 1 - Corpo em Foco

O grupo Visdo organizou a pagina “A Influéncia da Midia no Corpo Humano™"’

com cinco postagens: blog profissional “Acolher Espaco Terapéutico”; reportagem do
site “PUC-Rio Digital”; entrevista do site “Kratspsique”; dois videos montagem, ambos
hospedados no Youtube. Vale destacar que o grupo descreveu as postagens a partir da

leitura do material pesquisado.

O blog profissional destaca os aspectos psicoldgico e sociocultural da Vigorexia,
um transtorno comportamental, que afeta principalmente os homens e se caracterizada

por uma distor¢do na imagem corporal, conforme respectivos trechos abaixo:

“(...) problemas podem ser desenvolvidos em relacdo a saude fisica e
psicologica de atletas e desportistas, buscando identificar possiveis
distor¢cdes comportamentais, a fim de evitar ou minimizar a

ocorréncia da Vigorexia (...)” Fonte: blog profissional “Acolher Espago
Terapéutico”

“A pressdo social continua afetando as pessoas e contribuem para o
aparecimento de transtornos graves as pessoas. Enquanto a sociedade
exige da mulher um corpo magro, do homem ¢ exigido um corpo com
musculos bem desenvolvidos, muitas vezes alcangados com uso de
substancias anabolizantes, horas em academias, exercicios excessivos €
excesso no cuidado com a alimentagao (...).” Fonte: blog profissional “Acolher

Espaco Terapéutico”

A reportagem fala dos transtornos alimentares causados a partir de uma visao
distorcida dos padrdes estéticos que sdo influenciados pela midia e aborda os aspectos
bioldgico, sociocultural e psicolégico do corpo, conforme os respectivos trechos a
seguir:

“(...) na anorexia, o doente perde muito peso, pois se recusa a comer,
devido a uma distor¢do que ele tem da propria imagem (...) a bulimia
tem uma caracteristica diferente. Ela come em demasia, e logo depois
utiliza métodos como vomitos auto-induzidos (...) a falta dos nutrientes

" Endereco da pagina “A Influéncia da Midia no Corpo Humano” no Facebook
https://www.facebook.com/A-Influ%C3%A Ancia-da-M%C3%ADdia-no-Corpo-Humano-
1501821440116806/?fref=ts, acessado em 18/01/2016.
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causa distirbios fisiolégicos, levando a desnutri¢io, insuficiéncia
renal e a complicacdes cardiacas (...).” Fonte: site “PUC-Rio Digital”

“(...) de acordo com a psicologa, a ditadura estética da magreza é um
fenémeno social dentro da cultura do culto ao corpo, sendo um dos
elementos da sociedade de consumo. Junto as promessas de belas curvas

estd o lucro da industria de beleza, que movimenta bilhdes ao ano. (...).”
Fonte: site “PUC-Rio Digital”

“(...) devemos nos preocupar em encontrar um equilibrio. Acredito na
busca de um bem estar para o corpo como um todo, ndo esquecendo
da satide mental. Ser sadio ndo ¢ simplesmente ter um corpo sem
doengas, bem torneado e magro, ¢ sim, uma combinacio do sentir-se
bem consigo mesmo (...).” Fonte: site “PUC-Rio Digital”

A entrevista com a ex-portadora de anorexia e bulimia destaca o aspecto

sociocultural de padrdes estéticos, conforme trecho abaixo:

“PSIQUE — O que mais a motivava a idealizar ‘o corpo perfeito’?
J - Ser miss.”

“PSIQUE — Em sua opinido a midia incentiva o individuo nessa busca
constante e sem limites pelo ‘corpo perfeito’? De que maneira?

J — Sim, mulheres bonitas sio mulheres magras de corpo escultural,
miss s20 magras (...)” Fonte: site “Kratspsique”

O video montagem “Photoshop makes anything possible”, com duracdo de trinta e
seis segundos, mostra o aspecto sociocultural do poder da midia com o uso dessa
ferramenta na edicdo de imagens. O Photoshop cria padrdes de beleza que coloca em
risco a saude na busca de um corpo criado artificialmente pelo computador (Figura 16).

i!i? A Influéncia da Midia no Corpo Humano
LK

A modificagdo do photoshop no corpo:
https://www.youtube.com/watch?v=cPnfjwKfkSk

O Photoshop proporciona 6timos trabalhos, porém o resultado final acaba
sendo algo nao natural. Nos Gltimos tempos, o “uso demasiado” do
Photoshop vem causando polémica.... Ver mais
— Photoshop makes anything possible
- http://www.kickstarter.com/projects/piro/piro-
beauty-documentary - Principal : Tim Piper :
http://www.youtube.com/user/tpiper -— Music
published by Mo...

Figura 16: Postagem do Video Montagem “Photoshop makes anything possible”

O video montagem “A Influéncia da Midia em pessoas, na busca do Corpo
Perfeito!” desenvolvido pela PUC Goids, com duragdo de quatro minutos, utiliza texto
associado a fotos. Aborda os aspectos biologico, sociocultural e psicoldgico impostos
pela midia como padrao de beleza e estimula o consumo de cosméticos e dietas na

busca pelo corpo perfeito (Figura 17).
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'&@ A Influéncia da Midia no Corpo Humano
T

Ainfluéncia da midia no corpo perfeito:
https:/www.youtube.com/watch?v=unROhpfmzQ8#t=26

Amidia influencia diretamente na busca por um corpo perfeito tanto nos
homens, como em mulheres e também em criangas e adolescentes. Dessa
forma, a das pessoas, o
consumo exagerado de produtos de beleza, roupas da moda e até mesmo
plésticas e cirurgias para atingirem esse corpo perfeito, ndo se
preocupando com a salde, buscando o seu objetivo a qualquer preco.
Outros estao aderindo ao mundo dos anabolizantes com o desejo de
alcangar resultados 4 curto prazo e satisfatérios, sem perder tempo e

esforgo. As propagandas mostram homens e mulheres mais magros, as
marcas de roupas estdo com os manequins cada vez menores.

l 7 i s I Ainfluéncia da Midia em pessoas,
s Bt na busca do corpo perfeito!
» ° ‘ Trabalho da matéria de Educago, Comunicagdo e
y ) Midia da Puc-go, 201221
%vﬁ’-« ot
Il

Figura 17: Postagem do Video Montagem “A Influéncia da Midia na busca do Corpo Perfeito!”

2%etapa - Corpo em Ac¢do

A péagina foi finalizada com a produ¢@o de um video entrevista (Figura 18), com
duracdo de dois minutos e 51 segundos, contendo fotomontagem com trés fotografias de
mulheres exibindo seus corpos na abertura do video com o titulo, grupo e turma,
seguida da entrevista realizada com um instrutor fisico sobre a sua visdo de como a
midia influencia as pessoas na busca pelo corpo perfeito. Foram feitas as seguintes
perguntas: “o que voc€¢ acha dos anabolizantes?”; “na sua opinido lipoaspiragdo e
silicone valem a pena?”; “qual seria o corpo perfeito na sua opinido?”’; “qual parte do
seu corpo vocé prefere? E nas outras pessoas?”’; “vale tudo na busca do corpo

perfeito?”’; “na sua opinido a midia influencia no corpo perfeito?”.

‘ﬁrf? AInfluéncia da Midia no Corpo Humano

Bom, como nossa pagina esté relacionada ao tema a influéncia da midia
no corpo humano, o grupo achou interessante produzir um video com uma
entrevista com um instrutor fisico para falar sobre tal assunto.

Figura 18: Postagem do Video produzido pelo Grupo Visdo “A Influéncia da Midia no Corpo Humano”

As postagens da pagina “A Influéncia da Midia no Corpo Humano” receberam
total de 57 curtidas e 36 comentarios. A pagina recebeu 20 curtidas e o video produzido
pelo grupo 14 visualizagdes. A professora comentou em todas as postagens realizadas

pelo grupo, porém os alunos ndo responderam, apenas curtiram os comentarios.



