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O VALOR DO TEMPO

Imagine que vocé tenha uma conta corrente e a cada manhé vocé acorde com um
saldo de 86 mil e 400 reais. SO que néo € permitido transferir o saldo para o dia
seguinte. Todas as noites o saldo é zerado, mesmo que vocé nao tenha conseguido
gasta-lo durante o dia.

O que voceé faria?

Com certeza gastaria cada centavo.

Todos nds somos clientes deste banco que estamos falando. Ele se chama TEMPO.
Todas as manhéas séo creditados para cada um 86 mil e 400 segundos. Todas as
noites o saldo é debitado como perda. Nao é permitido acumular este saldo para o
dia seguinte.

Todas as manhds a sua conta é reiniciada, e todas as sobras do dia se evaporam.
N&o h& volta. Vocé precisa gastar vivendo no presente o seu deposito diario. Invista,
entdo, no que for melhor na saude, felicidade, sucesso. O reldgio esta correndo!
Faca o melhor para o seu dia a dia.

Para vocé perceber o valor de UM ANO, pergunte a um estudante que repetiu de
ano.

Para vocé perceber o valor de UM MES, pergunte a uma mée que teve seu bebé
prematuramente.

Para vocé perceber o valor de UMA SEMANA, pergunte a um editor de um jornal
semanal. Para vocé perceber o valor de UMA HORA, pergunte aos amantes,
namorados, que estdo esperando para se encontrar.

Para vocé perceber o valor de UM MINUTO, pergunte a uma pessoa que perdeu o
trem. Para vocé perceber o valor de UM SEGUNDO, pergunte a uma pessoa que
conseguiu evitar um acidente.

Para vocé perceber o valor de UM MILESIMO DE SEGUNDO, pergunte a alguém
gue ganhou a medalha de prata em uma olimpiada.

LICAO DE VIDA:

Valorize cada momento que vocé tem. E valorize mais porque vocé deve dividir com
alguém especial, um amigo, suficiente para gastar o seu tempo junto com voceé.
Lembre-se: o tempo ndo espera por ninguém;

Ontem é historia,

O amanha é um mistério,

O hoje € uma déadiva. Por isso, € chamado de PRESENTE!

Autor Desconhecido

Os estudos de pos-graduacéo exigem dedicacéo e com certeza voceé tera que
abrir mdo de seu lazer, viagens e leituras que nao tenham ligacdo com sua
pesquisa. Mas nunca abra mao dos seus momentos ao lado dos entes queridos.
Aquele aniverséario ndo vai ser repetir, o noivado dos sobrinhos, o batizado do filho
do melhor amigo, enfim... o presente ndo volta jamais. A ideia de que vocé vai
compensar tudo quando terminar os estudos pode esbarrar no destino, que te rouba
os seres amados de uma hora para outra. E vocé ndo podera mais vé-los, e aquelas
horas perdidas no meio dos trabalhos ndo poderdo ser recuperadas nem
compensadas. infelizmente cheguei a essa conclusdo um pouco tarde, mas deixo
minha experiéncia para voceé.



Estude e muito! Mas nao deixe de aproveitar cada momento ao lado dos seus.
Aquele trabalho pode atrasar, vocé pode ter que adiar a defesa, mas estara ao lado
de quem ama.

E isso é inadiavel!



RESUMO

KUPERSZMITT, Elizabeth D. N. O uso de videos por professores de ciéncias do
ensino médio: um estudo sobre reenderecamento. 2016. 239f. Dissertacéo
(Mestrado Educacdo em Ciéncias e Saude) — Nucleo de Tecnologia Educacional
para a Saude, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

Este estudo teve por objetivo descrever e analisar o uso de audiovisual em
aulas de ciéncias de ensino médio de uma instituicdo de ensino médio e técnico do
Rio de Janeiro, investigando como os videos sao inseridos no planejamento
curricular do docente e a partir de quais intengcbes o professor seleciona um
determinado video para apresentar em suas aulas. A pesquisa teve um cunho
qualitativo por lidar com o ser humano, seus pensamentos, expectativas, intencdes e
projetos. Para sua realizacdo foram convidados a participar professores da area de
ciéncias que utilizavam video em suas aulas, sendo realizado acompanhamento de
uma aula, analisado o video exibido na aula e realizadas entrevistas com a
professora que participou do estudo. Houve a intencdo de verificar quais os critérios
utilizados pelos docentes para a selecdo dos videos e se foram levadas em
consideragao as experiéncias e influéncias culturais de seus alunos dentro e fora do
ambiente escolar. Para isso, partimos do conceito de reenderecamento, um
neologismo que aborda como professores produzem adaptacdes sobre materiais
audiovisuais, de forma que estes passam a ter uma funcdo educativa. O video
utilizado na aula acompanhada foi analisado quanto ao seu enderecamento. O
objetivo foi entender que adaptacdes poderiam ser identificadas na forma como a
professora “reenderecava” o video aos seus alunos. A pesquisa trouxe informacodes
relacionadas as acfes da professora durante a aula. O video usado era enderecado
a profissionais da area técnica de abate de animais e pequenos produtores rurais. A
preparacdo para ver o video, a complementacdo do contetudo, a aproximacédo do
universo dos alunos e o controle das resisténcias foram os principais tipos de
reenderegcamentos encontrados. Os resultados dessa pesquisa apontam situacdes
em que as agbes do professor com o uso de video séo relevantes para a leitura e
construgédo dos significados que os alunos fazem a respeito dos videos e de sua

articulagédo com conteudos curriculares de ciéncias.

Palavras-chave: Ensino médio. Ensino de ciéncias. Video. Reenderegamento.



ABSTRACT

KUPERSZMITT, Elizabeth D. N. O uso de videos por professores de ciéncias do
ensino médio: um estudo sobre reenderecamento. 2016. 239f. Dissertacdo
(Mestrado Educacdo em Ciéncias e Saude) — Nucleo de Tecnologia Educacional
para a Saude, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

This study aimed to describe and analyze the use of audiovisual in high school
science classes in a high and technical school institution of Rio de Janeiro,
investigating how the videos are inserted in the curriculum planning of teachers, from
which intentions the teacher selects a particular video to present in his classes. The
research had a qualitative approach for dealing with the human being, his thoughts,
expectations, intentions and projects. For its realization were invited to participate
teachers of the sciences that used video in their classes, and carried out
accompaniment of a class, analyzed the video displayed in the classroom and
interviews with the teacher who participated in the study. The intention was to verify
which was the criteria used by teachers for the selection of videos and if were taken
into consideration cultural experiences and influences of their students inside and
outside the school environment. For this, we start from the concept of readdress, a
neologism that deals how teachers produce adaptations of audiovisual materials, so
that they now have an educational function. The video used in the accompanied
class was analyzed for its addressing. The objective was to understand that
adjustments could be identified in the way the teacher "readdressed" video to their
students. The research brought information related to the teacher's actions during
class. The video used was addressed to technical professionals slaughtering animals
and small farmers. The preparation to watch the video, the complementation of the
content, the approach of the student’s universe and control of resistance were the
main types of readdresses found. The results of this study indicate situations where
the teacher shares with the use of video are relevant for reading and construction of
meanings that students make about the video and its articulation with the science

curriculum content.

Key-words: Middle school. Science teaching. Video. Readdress.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Minha trajetéria educacional e profissional passou por muitas reviravoltas.
Inicialmente cursei Comunicag&o Social na Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), mas durante o curso me apaixonei pela docéncia e, através de um novo
vestibular, ingressei no curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Na contraméo dos estudos anteriores apresentados nesta pesquisa, tive em
meu curso o uso frequente de videos. Nas disciplinas de Danca e Ginastica Ritmica
Desportiva o recurso era utilizado para apresentar as formacdes e movimentos
obrigatorios das apresentacdes que faziam parte das atividades e avaliacfes. Nos
esportes coletivos como voleibol e basquetebol, o video mostrava as taticas de
ataque e defesa. Os professores faziam intervengOes durante a exibicdo para
explicar detalhes do posicionamento dos jogadores. Ap6s o término do curso,
comecei a lecionar em escolas particulares e em uma escola municipal do Rio de
Janeiro. Durante este periodo cursei Pedagogia com especializacdo em Supervisédo
Escolar, também na UERJ. Este curso superior me levou a prestar concurso publico,
em 1989, para Técnico em Assuntos Educacionais (TAE) na Escola Técnica Federal
de Quimica do Rio de Janeiro (ETFQ-RJ), atualmente Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), sendo aprovada e ingressando nesta
instituicdo em 1990, onde permaneco até os dias atuais.

Mas as reviravoltas continuaram, agora na éarea profissional. Inicialmente
como pedagoga, dividi a carga horaria com a docéncia na propria instituicao,
lecionando e treinando a equipe de voleibol feminina da escola. Conciliei por cinco
anos este cargo com o de professora municipal. Apds este periodo, a carga horaria
elevada me fez abandonar a fungédo no municipio. No IFRJ dei os primeiros passos
no uso dos computadores, participando de todos 0s cursos que a instituicdo oferecia
e em pouco tempo estava me transferindo para a Unidade de Processamento de
Dados (UPD), me tornando coordenadora pouco depois. Aparentemente tinha
encontrado minha vocagcdo e permaneci no cargo por dezessete anos, entretanto
mais uma vez a educacgdo se fez presente e, apos um curso de pés-graduacdo em
Docéncia do Ensino Superior, retornei a area pedagogica, me transferindo
inicialmente para a Pro-Reitoria de Ensino Médio Técnico e depois para a
Coordenacéo Técnico Pedagdgica do campus Rio de Janeiro (CRJ).
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Como coordenadora da Coordenacdo de Suporte de Tecnologia da
Informacao (CSTI) do IFRJ, acompanhei a introducdo dos recursos audiovisuais na
area de ensino da instituicdo, juntamente com outras TIC e verifiquei que muitos
professores tinham dificuldades em utilizar estes novos recursos em fungao do
desconhecimento e inseguranca em manusea-los. Alguns professores mais antigos
nao tiveram em sua formac&o inicial nenhum tipo de introducédo a utilizacdo dessas
TIC e verifiquei através de conversas informais que até mesmo os docentes com
menos tempo de formados adquiriram esta pratica longe do ensino formal.

No mundo ha uma profusdo de imagens e sons que sédo interpretados de
maneiras diferentes por cada sujeito/receptor. A internet permitiu que essas midias
chegassem de forma rapida a quase todos os lugares, interligando pessoas e
informacgdes, das grandes cidades aos locais mais remotos. As empresas e meios de
comunicacdo logo incorporaram esses recursos a suas atividades e formas de
interagir com seu publico alvo. Apesar disso, ha uma desarmonia entre a escola e a
vida social, j& dominada pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC)
(BARBERO, 2002; VERGARA e BUCHWEITZ, 2001; PRETTO 2005). As instituicbes
de ensino ainda estdo aprendendo a lidar com estas tecnologias, instantaneas e
interativas, tentando descobrir como sua utilizacdo pode auxiliar e enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem.

O video tem sido um importante aliado no ensino de ciéncias. Ferrés (1996)
ressalta que o uso do video na escola desperta o interesse, estimula a curiosidade e
motivacdo dos alunos. Arroio e Giordan (2005) complementam que a exibicdo de um
video em sala de aula provoca uma saudavel quebra de ritmo, alterando a rotina e
diversificando as atividades. Os mesmos autores sinalizam que o professor, ao
utilizar recursos audiovisuais, deve levar em conta as matrizes culturais na qual a
obra a ser exibida foi construida e a da sala de aula, considerando ainda a forma
como essas duas matrizes se relacionam. Arroio e Giordan (2005) apontam que
devem ser observadas a linguagem do produto, os géneros discursivos veiculados,
se existe adaptacdo entre as idéias enunciadas e o grupo de alunos e se o0s
exemplos apresentados sao realmente expressivos. Os autores também mencionam
a dificuldade de producdo de um programa que contemple as diversidades de um
pais de dimensdes continentais.

Arroio e Giordan (2005) consideram que um filme ou programa multimidia

motiva a aprendizagem de conteudos apresentados pelo professor por ter um forte
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apelo emocional, promovendo a compreenséo de forma mais sensitiva, reagindo aos
estimulos dos sentidos e ndo apenas racionalmente. Ndo ha apenas a transmissao
de conhecimento, mas a aquisicdo de experiéncias de todo tipo como emocdes,
atitudes e sensacoes.

Segundo pesquisa bibliografica realizada por Bastos (2014), a maioria das 30
publicagdes selecionadas sobre o tema “video em educacdo” considera que a
utilizacdo deste recurso € especialmente benéfica para a aprendizagem de
conteudos cientificos. Estas exibicbes néo ficam restritas a videos educativos. Para
Cunha e Giordan (2009, p.10) “existe uma estreita relagdo entre as percepgdes de
ciéncias e de cientista veiculadas nos filmes e aquelas que supostamente estdo
presentes no imaginario do espectador”. Para esses autores a exibicdo de um filme
em sala de aula estimula discussdes sobre as ideologias veiculadas nos meios de
comunicacao.

Para Zancheta (2007), a abordagem panoramica que envolve os estudos
midiaticos e a educacado formal no Brasil demonstra que a escola brasileira ainda
nao foi influenciada pela recep¢cédo midiatica de forma contundente, ndo passando de
sugestdes em forma de apoio didatico. O autor considera que 0s estudos sobre a
recepcao midiadtica na educacdo foram observados tardiamente no percurso
educacional brasileiro. Professores e alunos convivem cotidianamente com meios de
comunicacdo visuais, interativos e instantaneos, entretanto ndo ha a mesma
interacdo no ambiente escolar. Ressalta ainda que a formacdo de professores
aborda muito pouco o tema de utilizacdo de midias, ndo existindo espacos definidos
para o assunto nos cursos de licenciatura.

Vidal (2010) em sua pesquisa sobre o uso de recursos audiovisuais (RAV)
verificou a mesma situacdo ao entrevistar professores de biologia recém-formados e
analisar o curriculo do curso de licenciatura na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). A pesquisadora concluiu que a maioria dos entrevistados néo tinha
uma formacado solida para o uso desses recursos e se ressentiam da lacuna que o
curso de licenciatura havia deixado sobre este assunto.

As dificuldades de utilizacdo de videos por docentes verificadas em estudos
anteriores levaram a questionamentos sobre a forma como esse recurso fazia parte
da préatica docente, surgindo o interesse em investigar como 0s professores de
ciéncias se valiam do uso do video em suas aulas.

A escolha pela area de ciéncias naturais justifica-se por ser um campo de
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estudo muito imagético. Os videos proporcionam as diversas disciplinas da area de
ciéncias a possibilidade de apresentar e representar experiéncias e situacées que
nao sao possiveis de realizar em um laboratorio, como aceleracdo de processos de
lenta transformacéo (por exemplo: o desenvolvimento de plantas ou a reproducgéo de
células), fenbmenos da natureza e visualizacdo de eventos microscopicos e
cosmicos sem a utilizacdo de aparelhos. Atualmente, a comunidade cientifica e o
publico em geral tém acompanhado entusiasticamente as imagens enviadas do
planeta Marte pela sonda Curiosity. As TIC permitem essa globalizacdo, nao
restringindo as informacdes aos especialistas.

Martins (2002) sinaliza que a imagem auxilia a comunicacdo de
conhecimentos especializados a ndo especialistas, permitindo uma compreensao
mais facil que a linguagem textual. A autora considera que a Educacdo em Ciéncias
deve estar cheia de imagens, do contrario estard defasada. Rosa (2000) acredita
gue "algumas atividades dentro do Ensino de Ciéncias saem fortemente melhoradas
com o uso de recursos audiovisuais" (ROSA, 2000, p.39). O autor aponta que certos
eventos podem ser filmados de diversos angulos, permitindo sua melhor
visualizagéo.

Estes autores demonstram a importancia das TIC para o ensino de ciéncias.
O fato do IFRJ estar fortemente ligado a esta area, em especial o campus Rio de
Janeiro, que possui todos 0s seus cursos regulares na area de ciéncias, gerou o
interesse em direcionar a pesquisa para este campo de estudo.

Alonso (2008), Bévort e Belloni (2009) e Buzato (2008) consideram as TIC
como um conjunto de recursos tecnoldgicos integrados que proporcionam a
automacdo e a comunicacdo dos processos da pesquisa cientifica e de ensino-
aprendizagem. Através da ampliacdo dos horizontes entre real e o virtual, as
funcdes de hardware, software e telecomunicagcbes permitem a expansao do uso e
potencialidades destes processos.

Bastos (2014) sinalizou que para muitos autores como Arroio e Giordan
(2006), Sismanoglu et al. (2009), Lauthartte e Francisco Junior (2011) e Vasconcelos
e Ledo (2012), existe uma forca na linguagem audiovisual, por conseguir dizer muito
mais do que captamos, promovendo motivacdo nos alunos e quebra de rotina da
aula, tornando o ensino mais eficiente e estimulante, por despertar emocgdes e
sensacoes e por prender a atencdo, exercendo uma atragdo aos que assistem aos

videos.
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Atualmente, a utilizagcdo das TIC no ensino € um importante recurso, em
funcdo da quantidade de informacgfes que circula nos meios de comunicacdo, em
especial na internet. O video foi se popularizando ao longo das décadas com o
cinema, televisdo, videocassete, DVD (Digital Versatile Disc) e, finalmente, a
internet, fazendo parte do cotidiano da sociedade. Os dispositivos moveis ampliaram
seu uso, abrindo um leque de possibilidades infinitas em varios campos, entre eles a
educacado. A mobilidade e facilidade de acesso o diferenciam das outras TIC, por ser
acessivel por meio de variados equipamentos eletrbnicos e aos mais diversos
publicos em qualquer hora e local.

Pereira (2013) ressalta que o video € uma producdo audiovisual privilegiada
por permitir experimentacdo, se comparado ao cinema e a televisdo. O video
oferece inumeras possibilidades exploratérias em sua producdo e/ou edicéo,
transformando o aluno de sujeito passivo a sujeito ativo na recepgédo da mensagem.
Segundo o autor "o video esta mais legitimado como elemento da cultura e do lazer
dos alunos do que como estratégia de ensino" (PEREIRA, 2013, p.36). Esta
afirmacéo aparenta ser um dos elementos que explicam a motivacdo dos alunos ao
assistir um video em sala de aula. Os videos possibilitam maior interagdo com o0s
espectadores/alunos, permitindo, além da divulgacdo de informacdes, outras
possibilidades. Os videos podem ser alterados para serem adaptados aos
conteudos programaticos ou reduzidos para atender ao limite de tempo da aula. O
professor também pode desenvolver projetos de criacdo de videos junto a seus
alunos, estimulando a criatividade, ou ainda produzi-los para atender de forma mais
objetiva a suas necessidades. Essa versatilidade promove uma maior liberdade na
producado de contetdos dentro do processo ensino-aprendizagem.

Estes sdo alguns dos pontos que caracterizam o video, por construir uma
relacdo com o espectador/aluno, provocando as mais variadas reacdes. Esta
possibilidade de interacdo, transformacédo e producdo distinguem o video das
demais TIC na disseminacdo de conhecimento no ambito educacional.

Mas como os estudiosos distinguem o video educativo de outras midias?

Ao discutir a nocdo de video educativo, Worth (1981) afirma que €
extremamente dificil determinar como um filme funciona, qual o efeito causado no
publico dentro ou fora da sala de aula e como deve ser descrito e analisado. Para o
autor, o conhecimento sobre o uso de filme na educacéao deve ter como referéncia o

contexto sociocultural onde a pesquisa sobre filme na educacédo e o filme como
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comunicacao ocorre.
Worth (1981) sinaliza que:

O uso de filmes na educacao, entédo, deve ser entendido como comunicacao
filmica: um método de fazer imagem envolvendo um conjunto de
convencdes através das quais o significado é transmitido entre as pessoas
por um processo de implicacdo e inferéncia. O pedaco de acetato em si ndo
€ uma comunicacdo, uma panacéia, um método, uma instrugdo ou uma
educacdo. (WORTH, 1981, p.119 - traducdo nossa)

Ramos (1996) considera nédo ser tarefa facil definir o que € video educacional,
pelo menos de forma clara. O autor sinaliza que "... o video é um dos auxiliares de
ensino que, se usado corretamente, serve para facilitar aos professores a
transferéncia de conhecimentos e aos alunos a sua assimilagao” (RAMOS, 1996, p.
1, traducd@o nossa). Ele cita M. Cebrian (1987), distinguindo quatro diferentes tipos
de video: os curriculares, considerados como aqueles voltados especificamente para
o conteudo programatico, os de difusdo cultural, que visam introduzir conhecimentos
culturais a publicos diferentes, os de carater cientifico-técnico, que apresentam
contetidos relacionados aos avancos da ciéncia e tecnologia ou explicacdes de
fendmenos fisicos, quimicos ou biolégicos e os videos para a educacdo, que por
atender a intencdo do uso didatico sao utilizados como recursos, mesmo que hao
tenham sido criados especificamente com o intuito de ensinar.

Ramos (1996) parte da premissa de que qualquer video utilizado no ensino
pode ser considerado como educacional, independente da forma narrativa utilizada
para sua realizacdo, desde que o professor o utilize para um contexto no qual ocorra
o aprendizado e que os alunos o aceitem como tal. O autor ressalta que alguns
videos sdo capazes de oferecer um conteddo educacional abrangente, sendo
especialmente concebidos para facilitar a compreensdo e ajudar na retencdo do
conteudo apresentado. Segundo o autor, estas midias possuem estrutura simples,
de facil assimilacdo, apresentando uma série de elementos de sintaxe que
colaboram na transmisséo e retencdo da mensagem. Para Ramos e outros autores
consultados por ele, um video ndo ensina apenas por ser visto. A Gnica forma de
garantir a compreensdo e a retengdo do contetdo transmitido por um video reside
na estratégia educacional utilizada pelo professor ao exibir a midia.

O autor também chama a atencao para a resisténcia dos alunos em aceitar
mudancas em sua forma de aprender, ja enraizada ao longo dos anos. Conforme
Vidal (2010) observou em sua pesquisa, esta postura também é observada entre os

docentes.
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Para Arroio e Giordan (2006), a linguagem do video permite que o professor
seja um mediador que incentiva o aluno a ser independente. Segundo os autores, a
imagem € mais eficiente que as palavras para provocar emocdes, fazendo com que
o video tenha um papel importante para a promo¢do dessas emocdes, afirmando
gue a versatilidade dos recursos audiovisuais permite o estudo desde universos
intergalacticos a dimensdes microscopicas.

Devido ao convivio diario com as TIC e suas aplicagbes dentro do meio
educacional, tive interesse em aprofundar os estudos e me candidatei a uma vaga
no curso de mestrado da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
apresentando um anteprojeto que visava estudar o uso das TIC dentro do ambiente
escolar do instituto, com énfase na area de ciéncias. A escolha por esta area foi
causada pelas inUmeras possibilidades que os recursos multimidia podem promover
no estudo de fendbmenos cientificos. Dentro desta &rea, surgiu a possibilidade de
direcionar o estudo para o uso do video por professores em suas aulas. O foco
dessa investigacéo envolveu a selecdo de alguns dos videos apresentados em aulas
por professores de ciéncias do ensino médio, participantes da pesquisa, € como
estes docentes utilizam estas midias para apresentar e/ou desenvolver um contetdo
a seus alunos.

A busca por informacfes sobre a forma como o professor desenvolve um
conteudo, utilizando como recurso o video, e como suas experiéncias podem
influenciar ndo sé na escolha do filme como na forma de apresenta-lo a seus alunos
motivou o interesse pelo estudo.

O professor tem uma bagagem que néo € trazida s6 de sua formacao inicial e
continuada. Ela é influenciada por suas vivéncias fora dos muros da escola e da
universidade. Sua familia, habitos de lazer, cultura e envolvimento social e politico
fazem diferenca em sua formagdo. A facilidade ou ndo de utilizar recursos
tecnolégicos e audiovisuais, entre eles o video, vem de todos estes conhecimentos
adquiridos ao longo de sua vida. Percebe-se que o0 uso destes recursos ndo € muito
comum durante a formacédo do docente, restando a ele (professor) adquirir estas
experiéncias fora do ensino formal. Vidal (2010) identificou, em entrevistas com
professores de biologia, que a graduacdo apresentou aos licenciandos diversas
vivéncias extracurriculares de formacédo pessoal e profissional, além do curriculo
formal, e que estas contribuiram para auxiliar na aquisicdo de conhecimentos em

areas nao contempladas pelo conteido do curso. Tardif, Lessard e Lahaye (1991)
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definiram estes saberes adquiridos ao longo da escolarizacdo, que vai além do
curriculo formal, como formacdo ambiental. Vidal percebeu ainda que algumas
experiéncias na vivéncia escolar de seus entrevistados influenciaram a construcao
de concepcdes sobre a prética docente relacionada ao uso dos RAV. Os
entrevistados baseavam-se em suas experiéncias escolares para compreender
melhor o comportamento e as preferéncias de seus alunos, procurando apreciar
estes episédios de forma avaliativa e critica para direcionar suas acdes como
professores. Vidal soma a essas experiéncias a formacgéo social do docente, uma
vez que os entrevistados referiram-se a suas experiéncias sociais e como estas
influenciaram a sua pratica.

N&o sdo apenas os professores que tém seu aprendizado influenciado por
suas experiéncias extraclasse. Os alunos ja possuem uma vivéncia, uma cultura que
vem de fora da escola e ndo é abandonada ao adentrar em seu local de estudo. A
globalizacdo, as redes sociais, 0s chats, 0s jogos interativos e 0s repositorios de
filmes e videos fazem parte do cotidiano destes estudantes e influenciam como séo
absorvidos os conhecimentos que recebem na escola.

Pereira (2013), em sua tese de doutorado sobre videos educativos, questiona
quem sdo estes alunos que atualmente consomem e produzem midias, com a
digitalizacdo e a globalizacdo. Ele sinaliza que a escola tem que desenvolver
processos de ensino-aprendizagem que englobem estas novas tecnologias. Este
procedimento € necessario, visto que o jovem ndo deixa na porta da escola suas

experiéncias e vivéncias nos mais variados espacos sociais.
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2 O PROBLEMA DA PESQUISA, QUESTOES NORTEADORAS E OBJETIVOS

A formacédo dos professores para o uso de recursos audiovisuais ndo permite
ao docente desenvolver esta atividade com seguranca e desenvoltura. Diversos
estudos, entre eles o de Vidal (2010), que sera apresentado mais adiante,
comprovam esta informacdo. Resta ao professor se valer de sua experiéncia
pessoal e social para aprender a lidar com estas midias e tentar, ao exibir um video,
levar os alunos a compreender melhor o contetdo apresentado e aproximar a leitura
daquela pretendida por ele (docente).

Portanto, para investigar como o professor utiliza o video em suas aulas é
importante primeiramente considerar como esta e outras TIC foram incorporadas a
sua vida pessoal e académica. Sua experiéncia dentro e fora da escola influencia no
desenvolvimento de sua atividade profissional.

Estas experiéncias sdo chamadas pelos estudiosos de “saberes docentes”.
Santos (2000) constatou um aumento na quantidade de trabalhos sobre os saberes
presentes nos processos educativos escolares visando valorizar outros saberes
vindos de experiéncias sociais e culturais importantes para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias dos individuos. Tardif (2000) argumenta que, se 0s
pesquisadores querem estudar os saberes profissionais, deveriam sair de seus
gabinetes universitarios, laboratoérios, largarem seus computadores e livros para
acompanharem os profissionais de ensino em seus ambientes de trabalho, suas
salas de aula, vendo como é a sua convivéncia com colegas, pais de alunos e
situacdes escolares. Para o autor, é preciso que a pesquisa universitaria seja
apoiada nos saberes dos professores para a composicdo de um repertério de
conhecimentos para a formacdo docente. Tardif ressalta que enquanto o0s
pesquisadores construirem seus discursos longe de seus sujeitos de pesquisa (0s
professores) e dos fenbmenos de campo que eles afirmam representar ou
compreender, “a legitimidade da contribuicdo das ciéncias para a compreensdo do
ensino ndo podera ser garantida” (TARDIF, 2000, p.13).

S&o apresentados por ele estudos de outros autores sobre os conhecimentos
gue os professores tém sobre o ensino, sinalizando que uma grande parte dos
professores adquire através da sua proépria historia de vida pessoal e principalmente
escolar, seus saberes sobre o ensino, seu papel como professor e sobre como
ensinar (TARDIF, 2000, p.13).
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Tardif aponta ainda que os alunos passam pelas licenciaturas sem modificar
suas crencas anteriores sobre o0 ensino e que estas sao reativadas para solucionar
seus problemas profissionais ao comecarem a trabalhar como professores. O
aprendizado destes docentes acontece na prética, através de tentativas e erros.

Tardif resume um dos resultados de pesquisa apresentados em seu artigo

sobre a origem dos saberes profissionais dos professores:

Em primeiro lugar, eles provém de diversas fontes. Em seu trabalho, um
professor se serve de sua cultura pessoal, que provém de sua histéria de
vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apoia em certos
conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim como em
certos conhecimentos didaticos e pedagodgicos oriundos de sua formacao
profissional; ele se apoia também naquilo que podemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais
escolares; ele se baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia de
trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradigcbes peculiares ao
oficio de professor. (TARDIF 2000, p.14)

O autor conclui que o professor precisa mobilizar um vasto cabedal de
saberes e habilidades para atingir diferentes objetivos, como motivar o aluno,
alcancar os objetivos sociais (ligados a disciplina e gestdo da turma), cognitivos
(ligados a aprendizagem da matéria) e coletivos (ligados ao projeto educacional da
escola), entre outros. Os cursos universitarios estdo distantes da pratica dos
professores em exercicio, idealizados em um modelo aplicacionista de
conhecimento.

Segundo Kenshi (2003), atualmente as tecnologias digitais apresentam novos
desafios e proporcionam novas possibilidades de acesso a informacéao, interacéo e
de comunicacgdo, originando novos meios de aprendizagem. Este novo estagio da
sociedade requer novos comportamentos, valores e atitudes para a convivéncia
social.

A autora sinaliza que algumas vezes a ma utlizacdo dos recursos
tecnoldgicos pelo professor joga por terra todo o trabalho pedagdgico e a prépria
credibilidade do uso das tecnologias em atividades educacionais, comprometendo o
ensino e criando sentimentos de aversdo a utilizacdo desses recursos em outras
atividades educacionais de dificil superacao.

Kenshi ressalta ainda a necessidade de aliar os propdsitos de ensino aos
suportes tecnolégicos que melhor atendam a esses objetivos unidos a um
conhecimento profundo das metodologias de ensino e dos processos de
aprendizagem. Afirma também que ndo basta o conhecimento basico do uso de um

recurso para utilizd-lo de forma pedagogicamente eficiente nas atividades
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educacionais. A autora informa que:

...0 ensino mediado pelas Novas Tecnologias de Comunicacédo (NTICs) se
caracteriza pelo envolvimento de todos esses procedimentos, em um
processo de sintese e o surgimento de novos estilos de raciocinio - como a
simulac@o e o compartilhamento de informag8es - além do estimulo ao uso
de novas percepcdes e sensibilidades. (KENSHI, 2003, p.7)

Para Kenshi, a sociedade néo se encontra plenamente formada, estando em
constante atualizacdo e reciclagem. As intera¢gBes diarias com as novas tecnologias
levam a uma ininterrupta aprendizagem, a aquisicdo de novos conhecimentos
caracterizados como saberes personalizados.

A autora aponta o surgimento de ambientes virtuais como novos espacos
produzidos pelas tecnologias digitais que se caracterizam pela interatividade que
garante o intercambio permanente entre seus usuarios e facilita a cooperacao para
fins de aprendizagem. Kenshi indica que esses novos ambientes de aprendizagem
necessitam de uma nova metodologia de ensino que depende da cooperacao e
participagéo intensa de todos os envolvidos no processo e que motive os alunos a
expressarem livremente suas opinides, respondendo livremente a perguntas e
permitindo mais de um caminho para os resultados. "Uma nova educacdo que
proporcione constantes desafios, que possam ser superados a partir do trabalho
coletivo e da troca de informagdes e opinides" (KENSHI, 2003, p.8).

Palis (2010) complementa o conceito de saberes docentes apresentando o
conceito de conhecimento tecnoldgico, pedagdgico e do conteudo (figura 1), que tem
base no conhecimento pedagdgico de conteudo introduzido por Shulman (1986 apud
PALIS, 2010). A autora sinaliza que a integracdo de ferramentas tecnoldgicas ao
ensino, a aprendizagem e a formacéo inicial e continuada dos professores é um
assunto que circula had tempos na comunidade cientifica. Como ensinar de forma
eficiente em contextos tecnoldgicos? O que o professor precisa saber? Séao
guestdes do artigo de Palis, apoiando-se nos estudos de Shulman sobre o conceito
de conhecimento pedagdgico de contetudo, que tém influenciado fortemente a
pesquisa ha area educacional. Segundo a autora, Shulman distinguiu trés categorias

de saber para ensinar:

o0 saber do conteddo (a estrutura substantiva e sintatica da disciplina,
incluindo compreender como afirmativas séo justificadas, diferencas entre
convencdo e construcdo ldgica), o saber curricular (programas, materiais
instrucionais, parametros, curriculo horizontal e verticall e o saber
pedagodgico do contelido. Este ultimo, o saber pedagogico do conteudo, é
um tipo especial de conhecimento que se constitui pela integracdo do
conhecimento de contetdo e conhecimento pedagogico (conhecimento
sobre ensinar e aprender).(PALIS, 2010, p.433).
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Figura 1 - Articulacéo entre saberes de contetdo, pedagdgico e tecnoldgico

%"

Palis sinaliza que coube aos programas de preparacdo de professores a
responsabilidade de organizar a construcdo e o desenvolvimento deste saber que
era constituido por uma integracdo de conhecimentos, apesar de pouco saberem
sobre as formas de ensind-lo e como poderia ser aprendido e utilizado
eficientemente no ensino.

A autora salienta que a busca por entender os saberes docentes tem sido
uma questdo recorrente, e 0s programas de preparacdo de professores tém sido
desafiados a construir e desenvolver um saber que integre conhecimentos que
interajam e sejam utilizados no ensino, apesar de terem pouco conhecimento sobre
como estes saberes poderiam ser ensinados, jA que diferem do que tem sido
disponibilizado na maioria das formac¢des (inicial e continuada) e também pode ser
diferente das experiéncias do professor quando aluno do ensino basico.

A autora relata que a Sociedade Internacional para Tecnologia na Educacéo
(ISTE - International Society for Technology in Education) lancou entre 2002 e 2008
diversos parametros visando o apoio a evolucdo do "uso efetivo de tecnologias
apropriadas ao ambiente escolar® (PALIS, 2010, p.434), com o objetivo de
redirecionar o foco da integracdo da tecnologia no ensino, definindo como e porque
a tecnologia € empregada, voltando a atencdo para o contetudo ensinado e praticas
instrucionais efetivas com a tecnologia e ndo meramente qual e quanta tecnologia é
empregada.

A autora informa que, inspirados nas idéias de Shulman (1986), os
pesquisadores definiram o conhecimento tecnolégico e pedagogico de conteudo
(TPACK - technological pedagogical content Knowledge) como:

...0 conhecimento que os professores precisam ter para ensinar com e
sobre tecnologia em suas areas disciplinares e nivel escolar de atuagéo.
Inclui questBes instrucionais e de gestdo de sala de aula, relacBes entre
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tecnologia e contelido especifico, concepgdes e usos pedagogicamente
apropriados da tecnologia. (PALIS, 2010. p.434-435).

Palis complementa que o desenvolvimento do TPACK estimula o pensamento
do docente e o dos pesquisadores (MISHRA e KOEHLER, 2006; KOEHLER e
MISHRA, 2008 apud PALIS, 2010), e que esse conceito reforca ser esse um pacote
total (total package). O TPACK integra tecnologia, pedagogia e conteddo no
delineamento do curriculo e da instrucdo, a fim de preparar alunos para pensar e
para aprender com tecnologias digitais (NIESS et al., 2009 apud PALIS, 2010).

Segundo a autora, as questdes de integracdo de tecnologia ndo se aplicam
apenas as digitais, mas também as analdgicas, como por exemplo o giz e o Iapis.
Entretanto a maior parte da literatura atual aborda apenas temas ligados as
tecnologias novas e digitais (KOEHLER e MISHRA, 2008 apud PALIS, 2010). Para
Palis (2009 apud PALIS, 2010) a utilizacdo de tecnologias digitais em ambientes
educacionais € parte do sistema global atual dos meios instrucionais, dos quais
fazem parte as aulas expositivas, textos e questdes resolvidas no papel e lapis.

A autora informa que o TPACK "foi apresentado como interacéo e intersecao
dos conhecimentos do conteudo tecnolégico e pedagdgico” (PALIS, 2010, p.435) e
gue, segundo esses autores, existem ainda mais trés componentes nessa
categorizacdo de saber docente: o conhecimento tecnolégico, o conhecimento
tecnologico de conteldo e o conhecimento tecnoldgico pedagoégico. O primeiro, 0o
conhecimento tecnoldgico, esta em constante mudanca, em funcdo da incessante
evolucdo da tecnologia. JA& o conhecimento tecnolégico de conteddo envolve o
impacto de tecnologias nas praticas e conhecimentos de areas com contetdos
especificos, incluindo conhecimentos sobre como modificar o conteido a ensinar,
assim como também alterar as tecnologias aplicadas. A autora finaliza com a
descricdo do conhecimento tecnoldgico pedagdgico que abrange as potencialidades
e as limitacbes de uma tecnologia especifica e como pode ser usada no ensino-
aprendizagem. Informa ainda que este componente inclui como o uso de certa
tecnologia pode mudar o ensino e a aprendizagem, compreendendo a relagdo entre
as caracteristicas de uma tecnologia e as estratégias pedagdgicas. Relata ainda que
muitos softwares educacionais nao foram criados para fins educacionais, o0 que torna
0 conhecimento tecnolégico pedagogico de conteddo muito importante.
Consideramos que a mesma afirmacao pode ser aplicada aos videos utilizados em

aula, pois conforme ja mencionado anteriormente, Ramos (1996) considera que
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qualquer video pode ser considerado educacional.

Palis reforca que a importancia desses trés componentes (tecnoldgico,
pedagogico e de conteudo) esta na integracdo entre eles, que é a base para um
ensino efetivo com tecnologia. Segundo a autora, essa base inclui "a compreensao
de representacfes de conceitos usando tecnologia, técnicas pedagégicas que
empregam tecnologia para ensinar contetudos, de como uma tecnologia pode ajudar
a lidar com as dificuldades dos alunos.” (PALIS, 2010, p.436).

Entre os saberes dos professores, os videos sdo importantes aliados para sua
profiss@o, caso pretenda utilizd-los em aula, pois, como veremos a seguir, 0S CUrsos
de licenciatura ndo auxiliam os licenciandos a terem uma maior autonomia para sua
utilizacao, dependendo o professor de sua experiéncia pessoal.

A televisdo, o video, os sites repositorios de videos como Youtube, fazem
parte do dia-a-dia do professor e de seus alunos, seja como lazer ou fonte de estudo
e de pesquisa. O acesso por dispositivos moéveis como celulares, smartphones e
tablets aumentou a acessibilidade e, consequentemente, a facilidade de assistir a
videos a qualquer hora e local, 0 que aumenta também a pressao para que 0
professor use e saiba usar esses recursos. Os alunos sao de uma geragcao em que
esses dispositivos sado apresentados ainda na mais tenra idade e assimilam as
novidades tecnoldgicas com maior facilidade. Os professores, principalmente
agueles formados ha mais tempo, sentem uma maior dificuldade para lidar com
estas novas tecnologias, principalmente pela auséncia de disciplinas/conteddos que
tratem deste assunto em seus cursos de licenciatura. Mas esta deficiéncia néo
ocorre apenas no curriculo de cursos de formacéo mais antigos.

Como vimos, Vidal (2010, p.81) identificou através de entrevistas com
professores de biologia recém-formados que had uma lacuna na formacéo inicial
destes docentes no que se refere a abordagem do uso do video, e que, mesmo ao
ser abordado, ndo se apresentam reflexdes sobre as suas inUmeras possibilidades
de utilizacdo. Para os entrevistados, o “modelo” de uso de recursos didaticos é o
padrao exibicdo seguida de atividade com perguntas ou relatorio sobre a obra. As
entrevistas realizadas pela pesquisadora evidenciaram que este era o modelo
praticado pela maioria dos professores que participaram da pesquisa. Os
professores ndo se lembram de muitos exemplos do uso de video em sua formacéo
inicial. As poucas experiéncias vivenciadas foram baseadas neste modelo. Os

professores manifestaram insatisfacdo durante as entrevistas quanto a esta
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deficiéncia em seu curso de licenciatura e concluiram que poderiam utilizar melhor
estes recursos se o tema tivesse sido abordado em sua graduacdo. Da mesma
forma, Arroio, Diniz e Giordan (2005) concluem que os docentes tendem a
‘reproduzir modelos vivenciados ou indicados”, por ndo terem uma formacéo
especifica para o uso dos recursos audiovisuais.

Vidal (2010) realizou um levantamento em seu estudo visando identificar
elementos que indicassem o0 uso de recursos audiovisuais por professores da
graduacé&o ou se o tema era abordado com o objetivo de preparar o licenciando para
esta pratica. Foram analisadas a estrutura curricular e os programas de disciplinas
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFRJ, bem como a ementa,
objetivos e programa. Nesta analise houve apenas uma referéncia a palavra video,
dentre as palavras chave buscadas nos documentos. Segundo a pesquisadora,
“‘nenhuma disciplina apresentou elementos indicando o uso e/ou a presenga de
discussbes envolvendo recursos audiovisuais” (VIDAL, 2010, p.68). Este estudo
também realizou uma pesquisa na literatura que confirmou as informacfes obtidas
na investigacdo do curriculo da licenciatura em Biologia de que os professores nao
sao preparados para usar audiovisuais ou orientar a leitura desses materiais.

Outros pesquisadores reforcam a afirmativa de que os estudos sobre o0 uso de
video por professores de ciéncias de ensino médio sdo recentes e estdo surgindo
novas abordagens sobre o tema a cada pesquisa realizada. Pereira (2013) fez um
levantamento em periddicos nacionais da area de Ensino de Ciéncias e Matematica
(ECM) acerca da temética. O pesquisador concluiu que ha uma escassez de
producdo académica significativa que investigue o video no ensino de ciéncias.
Pereira (2013) ampliou sua consulta sobre o tema e concluiu que ao tratar da
relacdo video e ensino, os estudos ainda ndo se aproximaram de referenciais mais
especificos que poderiam ajudar na construcdo de tal relacdo. Bastos (2014)
constatou em sua revisdo bibliografica, cujo enfoque foi o tema “Video em
Educacado” em perioddicos da area de Educacdo em Ciéncias, que sdo poucas as
pesquisas sobre o uso do video em educacdo que tém contemplado a questao da
recepcao filmica e dos modos de leitura.

Rezende Filho, Pereira e Vairo (2011) realizaram um levantamento sobre os
referenciais tedricos utilizados em artigos sobre o uso de RAV e nado foram
encontradas referéncias a autores da area de cinema, video ou audiovisual. Os

poucos artigos encontrados ndo apresentavam, segundo os autores, referéncias
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conceituais ou de andlise referentes ao audiovisual. Eles perceberam que, no que se
refere a um modelo tedrico ou em sua auséncia, 0S poucos autores que abordam
este tema utilizam os artigos de seus pares, como referenciais tedricos. Eles ndo
acreditam que haja um referencial tedrico consolidado para estudos de audiovisual
na Educacdo em Ciéncias. Os artigos analisados aparentavam estar mais
preocupados na busca por condi¢cdes que facilitassem a apropriacdo dos RAV pela
escola, ou seja, a preocupacdo era mais voltada para a perspectiva instrumental do
uso destes recursos. Os autores acreditam que quando as pesquisas privilegiam
apenas a instrumentalidade dos RAV, abandona-se um aspecto importante que € o
contexto escolar “em que o aluno poderia ser visto como ator social, sujeito
interativo, participante e colaborador do professor, € ndo como sujeito passivo”
(REZENDE FILHO, PEREIRA e VAIRO 2011, p.201). Os autores sinalizam que n&o
aparecem de forma relevante nos artigos analisados questdes que tratem do
guestionamento sobre a existéncia de problemas estéticos, historicos,
epistemoldgicos ou culturais nos RAV utilizados em situacbes de ensino-
aprendizagem. A maior parte dos artigos encontrados tinha como tema de pesquisa
a utilizacdo do video em sala de aula como recurso auxiliar da aula teorica (ensino-
aprendizagem), mesmo em trabalhos cujo tema principal tenha sido a formacgéo de
professores. Estes trabalhos sinalizaram que o0s recursos audiovisuais geram
interesse e motivagcado nos alunos, devendo o professor ser incentivado a utiliza-los.

Segundo esses autores, as pesquisas sobre os RAV dentro da escola ou em
um contexto educacional devem abordar a questédo do espectador e suas variadas
formas de leitura na recepcao dos audiovisuais. Eles consideram que o estudo da
recepcdo traz uma melhor fundamentacdo, porque mostra de uma forma mais
complexa a rede de relagbes que os alunos estabelecem com o audiovisual, as
formas de adesé&o e resisténcia que constroem e que 0s motivam ou ndo a assistir
audiovisuais para aprender.

Ellsworth (2001, p.17) define os modos de enderegamento como processos
gue procuram convocar o espectador a tomar uma posicdo a partir da qual ele
deve/pode ver/entender o filme. Ja o reenderegamento é um novo conceito,
abordado por Rezende Filho (2012), que tenta explicar as variagdes na forma como
um video € enderecado, ou seja, enderecado de forma diferente do enderegcamento
concebido pelos produtores do video, e/ou como 0s objetivos e propésitos de um

video ou filme podem ser adaptados para fins de ensino-aprendizagem. Segundo
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Rezende Filho (2012), o termo tem relacdo com as apropriacdes e adaptacdes que 0
professor faz de uma obra, a fim de utilizd-la em suas aulas, adaptando-a ao
conteudo a ser estudado e a seus alunos, através de acdes e mediacOes de forma a
tentar atingir aos objetivos idealizados por ele ao escolher o video para
apresentar/complementar um assunto a ser abordado em sala.

O enderecamento € um importante elo entre a producédo e a recepcao, em
que o produtor, mesmo estando distante do espectador e partindo apenas de
suposicoes sobre sua identidade, tenta estabelecer um certo controle, mesmo que
limitado, sobre o que o espectador deve entender do filme. A criacdo do filme é feita
preferencialmente para ele, com a intencéo de estabelecer uma ligacdo entre ele e o
video. Por outro lado, o conceito de reenderecamento procura dar conta da questéo
das adaptacBes que o professor faz quando usa o video em suas aulas. Este é o
principal questionamento da pesquisa.

O interesse pela pesquisa surgiu pela proximidade da pesquisadora com as
tecnologias, o contato com os professores e pela vontade de estudar temas que se
relacionassem as TIC, aos recursos disponiveis na instituicAo e como estes
poderiam auxiliar o processo ensino-aprendizagem. Através do estudo no
Laboratério de Video Educativo, o direcionamento da pesquisa se voltou para este
recurso audiovisual. Houve também a vontade de contribuir para um uso mais
ampliado das TIC/video na instituicdo, ja que um dos principais empecilhos para seu
uso educacional é a falta de instalacfes adequadas, o0 que ndo ocorre no instituto.

O problema da pesquisa se origina de questdes e lacunas de conhecimento
sobre as relacdes entre a formacéo do professor para o uso de tecnologias e como
ele usa especificamente o video, entendido como um campo complexo de expressao
sociocultural e ndo apenas como uma tecnologia ou ferramenta de ensino. Os
guestionamentos norteadores que surgiram para o desenvolvimento desse estudo
foram: Que critérios o professor utiliza para selecionar um video para apresentar em
uma de suas aulas? Qual a mensagem que o professor pretende passar a seus
alunos ao exibir um video em sua aula? Como os estudantes assistem ao video? Ha
resisténcias por parte deles a alguma parte do video? Como a professora lida com
essas resisténcias, quando ocorrem? Estas e outras questées ligadas ao modo de
enderecamento das atividades audiovisuais, das influéncias que as experiéncias dos
estudantes podem causar nesta recep¢cao e como o professor pode adaptar estes

videos sao alguns dos temas investigados.
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Pretende-se, ao final do estudo, obter informagGes sobre essas questdes de
forma que elas ajudem a entender como o video se constitui em um importante
aliado no processo ensino-aprendizagem. Intenciona-se ainda divulgar a pesquisa
junto a Direcdo de Ensino do campus selecionado e seus professores,
possibilitando, através do aprofundamento no assunto, o surgimento de interesse

por parte de outros docentes na utilizacdo do video em suas aulas.

2.1 OBJETIVOS

Objetivo Geral

Este estudo tem a intencdo de observar a relacdo entre o professor, o uso de
videos e a recepcao dos alunos, do ponto de vista do docente, tentando identificar
se ele procura adaptar os videos para atender a complexa relacdo que o0s
estudantes tém com os recursos audiovisuais, ao curriculo e aos conteudos que
precisa ensinar e como lida com sua propria bagagem cultural e pessoal

(experiéncias e vivéncias) com estas midias.

Objetivos Especificos

e Caracterizar o uso de recursos audiovisuais por professores de um
campus do IFRJ, identificando quais usam, 0 que usam e para que
usam, em pelo menos um campus do IFRJ;

e Identificar o enderecamento e os significados preferenciais do(s)
video(s) usado(s) por um professor de ciéncias do IFRJ;

e Descrever e analisar, nas aulas observadas, as intervencoes e acoes
do professor para promover uma adaptacdo do video ao seu
planejamento de aula e o reenderecamento deste para seus alunos;

» Identificar e analisar relagcbes entre experiéncias e saberes do
professor relacionadas ao uso do video e os reenderecamentos que
ele construiu na aula observada.

Para a andlise do video utilizaremos o referencial da analise filmica francesa
(VANOYE e GOLIOT-LETE, 2008), que oferece instrumentos que permitirdo analisar
como as imagens podem produzir ou produzem sentidos. A analise também se

apoiard em informacdes do projeto de pesquisa de Rezende Filho (2012), em
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estudos anteriores de Pereira (2013), Vidal (2010) e Bastos (2014) sobre recursos
audiovisuais na educacdo. Estes autores abordaram em suas pesquisas este
complexo processo de comunicacdo entre produtores, professores e alunos, bem
como a producdo e exibicdo de videos em ambientes educativos. Alguns destes
estudos trazem experiéncias de alunos produtores e/ou receptores de videos que
poderdo auxiliar na compreensao da visao do aluno sobre o significado preferencial
de uma midia, ao produzir ou assistir a um video e como pode influenciar um

professor em suas escolhas.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa tem como base os referenciais tedricos da comunicacdo e dos
estudos culturais, a circulagdo de sentidos e conhecimentos que ocorre na recepgao
audiovisual, as a¢Oes e intencdes dos emissores (produtores e professores) e como
0s receptores (alunos) interpretam as midias exibidas em sala de aula. Os conceitos
que servem de base para este estudo foram o significado preferencial, a leitura
preferencial, o enderecamento, o reenderecamento e dimensdes do modelo
multidimensional. Hall (2003) foi uma das referéncias para a pesquisa por trazer
esclarecimentos sobre os conceitos de codificacdo/decodificagdo. Schrgder (2000),
por ampliar as teorias de recep¢do midiatica, e Ellsworth (2001), por seus estudos
sobre os modos de enderecamento, contribuiram para a compreensédo do tema. Os
estudos também envolveram os saberes docentes, ja que os professores trazem
para a aula suas experiéncias adquiridas em sua formacao inicial e continuada, além
daqueles apreendidos ao longo da vida. Tardif (2000) colaborou para a abordagem
desta questdo, auxiliando na compreensédo de como o professor é afetado por suas
experiéncias e como interferem em suas escolhas na selecdo dos videos.

O significado de codificacdo, considerada como a producéo, € o processo de
producdo de um texto midiatico pelo emissor, enquanto a decodificacdo é a
recepcao, isto é, a forma (ou as varias formas) como esta mensagem pode ser
recebida.

O modelo de codificacdo/decodificacdo de Hall (2003, p.354) esclarece que
as mensagens nao sao transparentes e ndo possuem apenas um significado. A
mensagem € uma estrutura complexa de significados e a cadeia comunicativa nao
ocorre de forma unilateral. Hall afirma que o significado ndo é fixo e seu sentido
sempre possui varias camadas, porque é multirreferencial. O modelo de
codificagdo/decodificacdo de Hall (2003) propde a existéncia de uma relacao circular
entre producdo e recepcdo das midias que, apesar de serem duas préticas
diferentes, se relacionam, se conectam e sdo mutuamente dependentes. Este
modelo visa identificar essas praticas e analisa-las para compreender 0S processos
de comunicagéo e as relacdes entre emissor e receptor. Hall conceitua significado
preferencial como um termo mais ligado a produgéo, sinalizando que é preciso levar
em consideracdo que alguém € responsavel pela producdo dos significados

(produtor, escritor) e seleciona, a partir de suas ideologias, julgamento e intencoes,
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as formas que considera mais adequadas de transmitir a mensagem para seu
publico, visando obter uma leitura preferencial. Este tipo de leitura € considerada a
leitura "ideal”, onde o receptor entende a mensagem de acordo com 0 que 0 emissor
pretendia com o texto/video produzido. A leitura preferencial nunca € completamente
bem sucedida e o receptor pode interpretar a mensagem de diferentes maneiras.
Inimeros fatores podem interferir na leitura da mensagem, como experiéncias
anteriores, familia, trabalho, educacéo, posicionamento politico, etc.

Ao definir significado preferencial, Hall (2003) complementa que ele é
produzido pela estrutura hegemdnica que dirige a producdo de midias de massas,
servindo aos interesses da classe dominante. Segundo seu modelo, o significado
preferencial produzido pelos codificadores sera também a leitura preferencial dos
decodificadores porque “a codificacao tera efeito de construgcéo de alguns dos limites
e parametros dentro dos quais funcionardo os decodificadores” (HALL, 1973 [1980],
p.135).

Para ele as posicfes de decodificacdo sdo hipotéticas, pois um mesmo grupo
ou um individuo pode decodificar uma mensagem segundo os cbdigos
hegemonicos, conforme o emissor enviou (leitura preferencial) e em outro momento
usar codigos de oposicao a esta mesma mensagem. Ou seja, a decodificacdo ndo é
homogénea e uma mesma mensagem pode ser lida de diferentes maneiras, nédo sé
por pessoas diferentes, mas por um mesmo individuo em momentos temporais ou
sociais diferentes.

O modelo de codificacdo/decodificacdo faz parte de uma relacdo. Nao sao
momentos isolados da comunicacdo. Sao duas préaticas diferentes, mas
relacionadas e que se conectam ao que poderia ser identificado como dois
momentos separados. O modelo da codificacdo € uma tentativa de falar sobre uma
nova maneira de fazer estudos de midia dentro do universo mais amplo. Escosteguy
(2008) explica que este modelo vé a comunicacdo como uma estrutura sustentada
por momentos distintos, articulados entre si, sendo todos eles indispensaveis.

Hall (1980, p.136) sinaliza a necessidade de estudar a codificagdo tanto em
termos semidticos quanto ideoldgicos, considerando util distinguir as trés posicoes
hipotéticas da decodificacdo: hegemonica-dominante, de negociagdo e a de
oposicao. A hegemonica € a posigcdo em que o espectador/receptor realiza a leitura
de acordo com a produzida pelo emissor. A posi¢do de negociagao implica em uma

ambivalente leitura com um misto de elementos de adaptacdo e o0posicao
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(HALL,1980, p.177). O receptor aceita o significado preferencial apresentado, mas
aplica também seus proprios significados a mensagem. A posicédo de oposicéo ou de
contestacao resulta em uma leitura antagonica a pretendida pelo emissor.

Entretanto, para Schrgder (2000) o modelo de Hall foi um quadro teérico
marcado pela unidimensionalidade, mostrando-se limitado por enfatizar os cenarios
politicos e ideoldgicos na recepcao, sem amplid-lo a outras categorias sociais como
género, etnia e idade. Considero, portanto, o modelo de Hall importante para
compreender como a codificacdo e a decodificacdo séo interligadas, apesar de
serem dois momentos diferentes da comunicacdo. No entanto este modelo ndo é
completo, no que se refere as posi¢cdes de leitura. Schrgder o ampliou ao incluir
dimensdes de recepcdo, que podem ocorrer simultaneamente ou quase
simultaneamente. Estas dimensfes se dividlem em dois grupos: de leitura e de
implicagdes.

As dimensdes de leitura se relacionam com o0s processos internos de
producdo dos sentidos em um contexto especifico, por um receptor determinado.
Séo relacionadas com o texto e umas com as outras. As dimensdes que integram
este grupo sao:. motivacdo, compreensao, discriminagcdo e posicdo. O segundo
grupo, chamado implicacdes, tem as dimensdes de avaliagdo e implementacéo.
Estas dimensBes possuem significados subjetivos que se relacionam com sua
func@o social. Schrgder esclarece que o modelo tenta explicar o papel que as
leituras de produtos midiaticos podem desempenhar em uma ampla perspectiva
social, na luta pela hegemonia, ideologia (avaliacdo) e a prética politica dos leitores
(implementacéo).

A dimensdo motivacdo inclui tanto o processo cognitivo quanto afetivo,
referindo-se a forma como um receptor determina se a mensagem merece ou nao
ser lida, se estendendo além do texto da midia e destacando a recep¢cdo como o
encontro entre textos midiaticos e seus leitores. Esta dimensdo leva em conta a
ligacdo de relevancia entre o universo pessoal dos leitores e 0 universo percebido
como é apresentado pelo texto.

A compreensao € uma dimensao de leitura que se refere a forma como os
espectadores compreendem o0s signos verbais e visuais, atribuindo uma
determinada identidade ao que véem/léem. A imagem mental de sinais para o
receptor/intérprete da mensagem é em si um sinal novo, sendo interpretado atraves

de associac¢les, adquirindo os sinais significados diversos, conforme as experiéncias
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individuais do receptor, ou seja, como 0s signos sao decodificados denotativa e
conotativamente de acordo com fatores como classe, género, raca, escolaridade,
relacfes situacionais e cultura. Envolve ainda como a imagem pode ser relacionada
a um objeto ou representacdo, podendo levar a uma leitura de polissemia total
(divergéncia completa) ou monossemia total (convergéncia completa) e ao
significado preferencial almejado pelo produtor da mensagem.

A dimenséo discriminagéo toma forma com um continuum a partir da imersao
ou distanciamento critico, ou seja, como 0 espectador pode adotar ou ndo uma
posicao critica frente ao texto filmico. As variac6es vao desde a imersao completa
na percepcdo da mensagem a imersdo fraca, e do distanciamento fraco ao
distanciamento intenso. Schrgder sinaliza que a principal questdo implica no saber
se as leituras dos receptores se caracterizam por uma consciéncia construtiva,
recebendo a mensagem como "inquestionavel, uma representacao transparente da
realidade social" (Schragder, 2000, p.247, traducdo nossa) ou adotando uma posi¢cao
de distanciamento.

A dimensdo posicdo encontra-se em um nivel ideolégico mais subijetivo,
conforme o modelo de codificacdo/decodificacdo de Hall (1980, 2003) e inclui um
continuum de respostas atitudinais que variam da aceitacdo a rejeicdo da posicao
textual percebida (como compreendem a mensagem) e dos diversos elementos
textuais percebidos para perfazer esta posicao, referindo-se ao nivel ideoldgico
subjetivo e como o0s espectadores se posicionam em relagdo ao sentido que
compreendem a mensagem. As suas posi¢cdes de leitura sdo capazes de alternar
entre 0s polos de aceitacdo (concordancia) e de rejeicdo (discordancia) que podem
se relacionar a um continuum, contendo a leitura preferencial (dominante ou
hegeménica) e a leitura de oposi¢ao (contestatdria) propostas originalmente por Hall.
Segundo Schrgder, “através do conceito de 'posicdo’ o modelo busca cobrir a
experiéncia subjetiva dos informantes de concordar ou discordar com a perspectiva
percebida pelo informante que reside no texto” (SCHR@DER, 2000, p.250, traducao
livre).

O segundo grupo de dimensdes, o de implicacdes, analisa em que medida e
como as leituras sdo transformadas em acdes sociopoliticas, contrarias ou ndo as
posi¢cdes hegemonicas. Neste grupo, a dimenséo avaliagdo trata da localizagdo das
leituras em uma paisagem politico-ideoldégica mais ampla de forma objetiva
identificada nas praticas sociais coletivas (SCHRZDER, 2000, p.249). A ultima
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dimensédo, chamada implementacao, trata de como os espectadores levam as suas
leituras de midia para a esfera da acdo social, tomando-as como recurso para uma
acao politica no cotidiano. Analisa em que sentido e de que forma essas leituras sao
implementadas em ag¢fes sociopoliticas selecionadas.

Schrgder proporciona aos investigadores de recepcao algumas ferramentas
conceituais que possibilitam falar de forma mais esclarecida a respeito das
dimensdes de significados envolvidas em encontros diarios com as midias,
objetivando fornecer um instrumento sistematico de anélise empirica dos dados de
audiéncia qualitativa, permitindo interpretar e classificar dados de entrevistas de
acordo com as seis dimensdes e, ao aplicar o modelo para a analise, garante que
cada dimensdao receba atencao analitica distinta.

Schrgder questiona se a leitura preferencial do modelo de Hall ndo é
simplesmente a leitura realizada pela maior parte dos espectadores ao invés de
materializar a intencdo do produtor ao apresentar uma obra, apesar de concordar
gue esta leitura preferencial ocorre dentro dos limites oferecidos pela propria
decodificacdo. O seu modelo multidimensional permitiu a compreenséo dos diversos
fatores e dimensdes que interferem sobre a leitura que professores e alunos podem
ter ao assistir um video em sala de aula.

O modo de enderecamento € um dos conceitos centrais da pesquisa, por
apresentar a relacdo entre o texto de um filme e a experiéncia do espectador.
Ellsworth (2001) relaciona o modo de enderegcamento nos estudos do cinema com
aqueles direcionados a educacao. Inicialmente a autora explica que modo de
enderecamento é um termo dos estudos de cinema, tendo um enorme peso tedrico
e politico, que questiona sobre quem um filme pensa que seu espectador €, e as
grandes questdes que intrigaram estudiosos das mais diversas areas envolvendo
aspectos tanto sociais quanto individuais destas vivéncias, "tendo a ver com a
relacdo entre o 'social' e o 'individual™ (ELLSWORTH, 2001, p.12). Os tedricos do
cinema desenvolveram a nogcdo de modo de enderecamento para lidar
especificamente deste assunto no cinema. A intencdo € tentar compreender a
relacdo filme e espectador, constatando que os filmes séo feitos de maneira a
incluirem seus publicos de uma determinada maneira, utilizando determinados
recursos (e nao outros) para isso.

Ellsworth sinaliza que ha a tentativa de mudar, influenciar ou até mesmo

controlar a resposta do espectador, caso se compreenda qual a relacdo entre a
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experiéncia dele e o texto de um filme, permitindo produzi-lo de uma forma
particular, direcionando-o para um espectador imaginado.

A autora explica que esta leitura seletiva € iniciada com o “modo de
enderegamento”, "como um conceito que se refere a algo que esté no texto do filme
e que, entdo, age, de alguma forma, sobre seus espectadores imaginados ou reais,
ou sobre ambos" (ELLSWORTH, 2001, p.13). Os produtores ao fazerem um filme
visam e imaginam um certo publico, mas estdo distantes dos espectadores, que
podem nao ser exatamente da forma que imaginam. Estas distancias podem ser de
varios tipos como econdmicas, sociais e de género, entre outras. Isso pode resultar
em falhas neste enderecamento ou até mesmo a possibilidade de alcancar um
publico diferente do idealizado.

Ellsworth informa que os filmes séo realizados baseando-se em pressupostos
conscientes e inconscientes sobre a identidade de seu publico e o que os
emocionam e interessam. Para a autora, o modo de enderecamento ndo ocorre no
interior do texto de um filme, mas no espaco social e psiquico do receptor. Ela
baseia o conceito do modo de enderecamento no argumento de que € preciso que 0
espectador tenha alguma relacdo com a histéria e o sistema de imagem de um filme
para que este possa fazer sentido para ele. Esta relacdo pode ser politica, racial e
social, entre outros, e este tipo de experiéncia faz com que assistir a um filme seja
mais do que um ato voluntario, transformando-se em uma série de relacdes entre o
individuo, os outros, o conhecimento e 0 poder. Este mesmo processo se da em um
filme educacional direcionado a estudantes, visando a constru¢do do conhecimento,
onde o professor escolhe as formas que considera melhores para alcancar seus
alunos visando o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Ellsworth
guestiona o papel do educador nesta interacdo e como 0s estudantes percebem as
mudancas que influenciam o curriculo, a pedagogia e os professores.

Ellsworth explora e questiona o que um professor pode fazer com a diferenga
‘entre quem um curriculo pensa que seus estudantes sdo ou deveriam ser e, de
outro, a forma como os estudantes realmente usam o enderegcamento de um
curriculo para constituirem a si préprios e para agir sobre a historia e na historia”
(ELLSWORTH, 2001, p.43). Indaga ainda como os professores podem se aproveitar
de forma criativa do fato de que os modos de enderecamento ndo alcangcam seus
publicos completamente de uma forma ou de outra. Segundo Bastos (2014), o uso

de videos educativos ndo € uma atividade transparente e o processo comunicativo
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ocorre nao de forma linear e sim circular, ndo tendo o professor/produtor controle
absoluto sobre os caminhos que a escolha da midia pode levar seus
alunos/espectadores e ndo tendo controle também sobre as diferentes respostas
que podem eclodir. Ellsworth sinaliza que os educadores ndo devem ignorar que o
poder do enderecamento ndo oferece respostas previsiveis dos estudantes, ndo
podendo ser dominado ou controlado. Os professores devem abrir espacos em suas
aulas para as diferencas entre o enderecamento e a resposta.

O reenderecamento € um tipo de mediacdo que ocorre quando um emissor
utiliza uma midia j& pronta e enderecada a um determinado publico e a adapta aos
seus proprios receptores, através de apropriacbes e adaptacbes das obras,
conforme suas intencdes e leituras. No reenderecamento o intermediario faz alguma
acdo que interfere na recepcédo, podendo o mediador reforcar ou contestar a
informacdo do filme, ou algum de seus aspectos estéticos, narrativos ou de
conteudo. Esta mediacdo € uma acdo do mediador ndo s6 sobre o significado, seja
de posicdo ou contestacdo, ja que também pode incidir sobre a forma como as
informacbes sdo apresentadas, a estéria € narrada ou 0s personagens
representados, entre outros aspectos. O reenderecamento pode ter efeito sobre o
significado preferencial com uma acdo que faca uma adequacdo do conteudo,
incluindo outras informacfes além daquelas prestadas pelo video. Um exemplo de
reenderecamento pode ser observado em criancas que assistem a programas
infantis na televisdo em companhia de seu pai/mae ou responsavel. No decorrer do
da exibicdo, o pai interage com o filho, tecendo comentarios sobre as cenas do
programa, reforcando informacdes que introduzem ensinamentos educacionais e/ou
comportamentais e tirando duvidas da crianca.

Bastos (2014), em sua pesquisa, exemplifica uma questdo de
reenderecamento através da exibicdo de um video cujo tema era “hormdnios”,
produzido por alunos de uma turma de Licenciatura em Biologia, e propositalmente
enderecado a alunos de nivel médio. Esta produgédo envolveu diversas etapas que
precederam a apresentacao, entre elas a capacitacdo dos alunos produtores para o
uso dos recursos de captura e producdo de imagem e video, os conceitos de
enderecamento/sentido preferencial (segundo propostas de Ellsworth e Hall) e os
possiveis modos de leitura e exibicdo (conforme os estudos de Hall, Schrgder e
Odin).

Duas professoras de turmas da 32 série do ensino médio participaram do
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estudo, assistindo ao video produzido pelos alunos do curso de licenciatura citado,
respondendo a um questionario para identificar a leitura preferencial que fizeram do
video produzido e informar como alterariam ou adaptariam o enderecamento original
da midia para utilizacdo em suas aulas.

Os autores do video sobre hormdnios pretendiam levar os alunos a reflexao, a
critica e a responsabilidade através da sua exibicdo. Este era o sentido preferencial
pretendido pelos produtores. Também se preocuparam com o publico a que era
destinado, tentando fazer um video que fosse reconhecido pelos adolescentes como
enderecado a eles.

As duas professoras utilizaram recursos diferentes para o reenderecamento
do video ao apresenta-lo a seus alunos. Neste exemplo, Bastos (2014) evidenciou
as adaptacdes que professores podem fazer para reenderecar os videos em suas
aulas, concluindo que nem sempre as intengdes dos produtores se apresentam de
forma clara a seus espectadores, mesmo quando se trata de um video educativo
destinado a um publico pré-determinado. Os espectadores podem ajusta-lo,
ressignifica-lo ou ndo, de acordo com suas experiéncias socioculturais.

O conceito de reenderecamento, no entanto, traz a problematizacdo dessas
questdes a ideia de que ha formas de o professor tentar exercer um certo tipo de
controle sobre o0 que seus espectadores, seus alunos, podem entender ou como
podem significar e se posicionar em relacdo a uma obra audiovisual exibida em sala
de aula. Por meio de acbes exercidas anterior, concomitante ou posteriormente a
exibicdo do video, o professor pode, por exemplo, conferir ou retirar destaque de
certos sentidos, questdes ou caracteristicas presentes no video. Isso significa dizer
gue o professor pode exercer um certo papel de “autor” ao se apropriar ou adaptar
um video para exibicdo em uma aula. E esse conjunto de questdes que se pretende

analisar aqui.
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4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo, envolvendo seres humanos,
suas experiéncias, valores, atitudes e representacbes (GODOY, 1995). Os
procedimentos metodoldgicos adotados nessa pesquisa se dividem em quatro
etapas: sondagem exploratéria e selecdo do local e dos sujeitos da pesquisa,
analise filmica, observacdo de aulas e entrevistas com 0s sujeitos selecionados.
Abaixo segue a descricdo dessas etapas e as definicbes metodoldgicas
correspondentes.

A pesquisa envolveu inicialmente a coleta de informacBes sobre os
professores da area de ciéncias do ensino médio do IFRJ que utilizavam recursos
audiovisuais em suas aulas. Optou-se por iniciar com uma consulta exploratéria em
todos os campi, a fim de melhor definir o cenario do estudo. Este levantamento
também possibilitou a selecdo de outro campus para este estudo, caso ndo fossem
encontrados sujeitos para participacdo da pesquisa de acordo com 0s critérios
estabelecidos no campus escolhido e uma ampliacdo da pesquisa a outros campi
posteriormente. Para o desenvolvimento da pesquisa foram selecionados dois
professores de um campus do IFRJ, através de consulta sobre a utilizacdo
especificamente de videos, entre os diversos recursos multimidia disponiveis. Estes
docentes seriam acompanhados em algumas de suas aulas em que o video fosse
utilizado. Previamente estes videos foram analisados para identificacdo de seu
enderecamento e significado preferencial.

A selecdo de dois professores teve a intencdo de proporcionar uma maior
profundidade ao estudo, com acompanhamento de uma aula dos docentes e analise
de videos usados. Estas acbes ndo seriam possiveis se um maior nimero de
professores fosse selecionado. Este numero de docentes foi considerado suficiente
para cumprir os objetivos do estudo, em fungdo do tempo que seria dedicado, visto
tratar-se de uma pesquisa de mestrado. Posteriormente, ap0s a selecdo, entrevista
inicial e analise do video selecionado, um dos professores passou a ministrar aulas
apenas no ensino superior, ndo havendo mais a possibilidade de participar do
estudo por ndo atender a um dos critérios de selecdo (ser professor do ensino

médio).
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4.1 SONDAGEM EXPLORATORIA NOS CAMPI - O USO DE VIDEO NO IFRJ

4.1.1 A selecdo do campo de pesquisa

O objetivo foi desenvolver a pesquisa em um campus do IFRJ, local de
trabalho da pesquisadora. Por se tratar de um centro de referéncia do ensino técnico
no Rio de Janeiro e devido as condi¢des de trabalho oferecidas aos professores
(salas equipadas com projetores multimidia, sistema de som, acesso a internet com
e sem fio em todo o campus, tablets distribuidos aos professores, diversos quadros
interativos, entre outros recursos disponiveis (ANEXO A), o CRJ do IFRJ torna-se
um local relevante para a realizacdo de uma pesquisa onde os docentes tém todas
as condicbes técnicas e fisicas para a utilizagdo estes recursos como mais uma
possibilidade pedagdgica no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. O
professor ndo precisa se preocupar em agendar uma sala para a exibicdo de seus
filmes, o que torna mais flexivel o seu planejamento. Muitos docentes do IFRJ sdo
pesquisadores das mais variadas areas e demonstram interesse em participar de
estudos sobre os mais variados campos de pesquisa. Os resultados deste trabalho
podem gerar novas pesquisas e acOes que enriquecam o desenvolvimento do
ensino no instituto e em outras instituicbes educacionais que possuam
equipamentos disponiveis para auxiliar o ensino aprendizagem.

Segundo informacfes de um funcionario da Coordenacdo de Suporte de
Tecnologia da Informacgéo (CSTI) do campus, diversas salas possuem as seguintes

instalacdes:

A sala é equipada com um 01 computador modelo desktop, com teclado,
mouse e conexado a Internet via rede wi-fi. No teto, no centro da sala ha um
projetor multimidia de alta definigdo com controle remoto e entrada de video
VGA, HDMI e Video Componente (s-video); na parede onde se localiza o
quadro branco (onde aparece a imagem gerada pelo projetor) ha duas
caixas de som grandes (n&o informou a poténcia das caixas de som). Todos
os cabos que servem de conexdo para o audio e video ao computador
chegam, de forma embutida, a uma caixa de comando, localizada préximo a
mesa do professor (para facilitar o uso) com: dois interruptores (chave
liga/desliga) - um para o projetor multimidia e outro para o sistema de
sonorizagdo; dois conectores fémea estéreo, um tipo P2 e outro RCA de
dois canais (esquerdo e direito) para entrada de som do computador; dois
conectores fémea para video, um VGA e outro HDMI. O computador
alocado para essa sala possui conexao de video VGA e um cabo adaptador
para audio tipo P2 macho para dois RCAs (esquerdo e direito). Se um
professor que for utilizar a sala quiser ligar seu dispositivo pessoal (tablet
educacional ou pessoal, celular ou note/netbook) para uma apresentagéo ou
utilizar algum software especifico pode fazé-lo. A CSTI juntamente com a
Coordenacao de Apoio ao Ensino (CAE) auxiliam o professor na montagem
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desse dispositivo, desde que o mesmo tenha os adaptadores necessarios
para essa conexao.

Um breve historico mostra a trajetoria de uma escola sem sede prépria que se
transformou em um instituto com onze campi em varios municipios do estado do Rio
de Janeiro e atuando nas mais diversas areas técnicas.

Os Institutos Federais foram criados em 2008 e cresceram de forma muito
rapida para atender as exigéncias da Lei 11.892 de 2008 que instituiu a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. O Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro foi criado durante a 22 Guerra
Mundial, com o0 nome de Escola Técnica de Quimica, no Governo Vargas, devido ao
interesse estratégico que a area da quimica industrial despertou na época.

A instituicdo iniciou suas atividades com o Curso Técnico de
Quimica Industrial, na antiga Escola Nacional de Quimica da Universidade do Brasil,
atual UFRJ, sendo transferida em 1946, para a Escola Técnica Nacional, hoje
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Sucow da Fonseca, onde
permaneceu até adquirir sede propria 39 anos mais tarde. A instituicao teve diversos
nomes, entre eles Escola Técnica Federal de Quimica do Rio de Janeiro, Centro
Federal de Educacéo Tecnoldgica de Quimica de Nil6polis/RJ e, finalmente, Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. Em dezembro de
2008, foi criado o IFRJ, mediante transformacao do CEFET Quimica de Nilépolis/RJ
com a integracdo do Colégio Agricola Nilo Pecanha (UFF), sendo hoje constituido
pelos Campi Duque de Caxias, Mesquita, Nilo Pecanha-Pinheiral, Nil6polis,
Paracambi, Realengo, Rio de Janeiro, Sdo Goncalo e Volta Redonda e pelos campi
avancados Arraial do Cabo, e Engenheiro Paulo de Frontin. OQutros campi
encontram-se em processo de implantacao.

O IFRJ atua em diferentes niveis e modalidades da educacéo profissional,
desde a qualificagc&o inicial do trabalhador, passando pelo ensino técnico de nivel
meédio, graduacdo tecnoldgica, bacharelado, licenciatura, até a pos-graduacédo de
lato e stricto sensu.

A Instituicdo também realiza trabalho de inclusdo social nas areas da
educacdo de jovens e adultos, de populagcbes marginalizadas e portadores de

necessidades especiais e desenvolve pesquisa cientifica em varios campos do
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saber visando & inovacéo tecnoldgica, & divulgacdo e & popularizacéo da ciéncia.’

O IFRJ, especialmente o campus Rio de Janeiro (CRJ), localizado no bairro
Maracana e primeiro dos onze campi, por ter sido a sede original da instituicéo,
sempre esteve voltado para a area de ciéncias, tendo atualmente os cursos técnicos
de Alimentos, Biotecnologia, Farmacia, Meio Ambiente, Quimica e Manutencao e
Suporte de Informética na modalidade de educacéo de jovens e adultos, integrados
ao ensino médio. Por ser o estudo voltado para professores de ciéncias, esse
campus tornou-se objeto de interesse por reunir um grande numero de docentes da
area com tempo de experiéncia variado, englobando tanto professores com muito
tempo de magistério dentro do instituto, quanto profissionais recém-contratados,
tornando o universo de pesquisa bem diversificado.

Para o desenvolvimento da pesquisa o primeiro passo foi entrar em contato
com a Direcdo de Ensino e posteriormente com a Direcdo Geral do CRJ,
apresentando um resumo do projeto e o interesse da pesquisadora em desenvolver
0s estudos no campus. A ideia inicial para esta coleta consistia em investigar junto
ao Setor de Recursos Didaticos (SRD) quais professores solicitavam com mais
frequéncia a reserva de salas que possuiam recursos multimidia. Este setor também
possuia profissionais que transportavam e montavam todos 0s equipamentos
solicitados (televiséo, videocassete, DVD e datashow), deixando-os prontos para
uso do professor. Foi constatado entretanto que, atualmente, praticamente todas as
salas do instituto possuem projetores multimidia e computadores, o que inviabilizou
esta forma de consulta. Foi entdo definida uma nova estratégia para a coleta de
dados, descrita no item 4.1.2. Apds a aprovacdo da realizacdo do estudo pela
Direcdo Geral do CRJ (ANEXO B), o projeto foi apresentado aos Diretores Gerais
dos Campi, através de e-mail enviado pela Diretora Geral do Campus Rio de Janeiro
(ANEXO C), sendo solicitada autorizacdo para o envio de uma mensagem aos
professores e, posteriormente, contatados os docentes do instituto (em torno de

700), para identificar possiveis sujeitos da pesquisa.

4.1.2 Os sujeitos e instrumentos da pesquisa

! Dados retirados do Catalogo dos Cursos Técnicos do IFRJ 2011/2012. Rio de Janeiro, 2011.
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A selecdo dos sujeitos que integram a pesquisa partiu inicialmente da
investigacdo sobre o uso de recursos multimidia pelos docentes de todos os campi.
Os instrumentos utilizados para a obtencdo de dados foram questionarios e
entrevistas. Na primeira fase de selecéo foi enviado um e-mail (APENDICE A) para
todos os professores, com um questionario simples no corpo da mensagem, com

apenas quatro perguntas:

e Qual o seu campus?
e Qual disciplina ministra no IFRJ?
e Vocé utiliza algum recurso audiovisual em suas aulas?

e Qual o recurso?

Através da coleta destas informacdes (APENDICE B) foram selecionados
docentes para responder a um segundo questionario, obedecendo aos seguintes

critérios:

e Ser professor do IFRJ, do campus Rio de Janeiro;

e Atuar no ensino médio-técnico;

e Lecionar na area de ciéncias;

e Dentre os RAV, utilizar o video em suas aulas (neste critério estao
incluidos videos educativos e canais de repositérios de midias como o

site Youtube, e outros ligados ao ensino de ciéncias).

Apbs o recebimento de cinquenta e nove respostas as questdes enviadas por
e-mail, foram selecionados o0s vinte professores que atendiam aos critérios
estabelecidos, dando-se por encerrada a primeira fase de coleta de dados.

Os professores que atenderam aos critérios de selecdo da primeira fase de
pesquisa foram convidados através de um e-mail (APENDICE C) a responder ao
segundo questionario (APENDICE D), contendo perguntas mais detalhadas sobre o
uso de video nas aulas, com que frequéncia eram utilizados, como os videos eram
escolhidos, quais os critérios usados pelo professor para a sua sele¢éo, se havia a
preocupacao em adapta-lo as experiéncias do cotidiano dos alunos dentro e fora da

escola. Os critérios de selecdo nesta segunda fase de pesquisa foram:

e A utilizagéo de videos é frequente;
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e Disponibilidade para participar da pesquisa.

Através da resposta destes questionarios (APENDICE E) foram convidados
dois professores, Unicos a atenderem os critérios de selecdo, a participarem da
proxima fase do estudo. Apds a aprovacéo da pesquisa pelo Comité de Etica, esses
docentes foram contatados por e-mail e entrevistas foram agendadas. Os
professores compareceram a uma sala pré-determinada e foram entrevistados
individualmente. Primeiramente o0s entrevistados assinaram o0 termo de
consentimento livre e esclarecido (APENDICE F) e as entrevistas foram realizadas,
baseadas em um roteiro elaborado visando apresentar o estudo - Roteiro de
entrevistas iniciais (APENDICE G).

Houve uma preocupacao em néo revelar através das perguntas realizadas na
entrevista o interesse no reenderecamento realizado por professores durante a
exibicdo de videos, evitando assim qualquer mudanca de comportamento dos
entrevistados em aula para adaptar suas a¢des aos objetivos do estudo. Durante a
entrevista os docentes foram informados dos proximos passos da pesquisa, que
implicariam na indicacdo de um video utilizado em aula, para que fosse previamente
assistido pela pesquisadora e que posteriormente acompanharia a aula na qual o
video seria exibido.

A terceira fase do estudo envolveu a andlise de alguns videos utilizados em
sala de aula. A intencdo desta analise foi identificar o enderecamento original dos
videos, quais 0s objetivos e contetdos da aula na qual o video seria exibido, como a
midia se encaixava nas pretensdes do professor, e o que o levou a escolher o video
para exibicéo.

A analise utilizou as bases da Semiética Social (JEWITT e OYAMA, 2001) e a
Andlise Filmica Francesa (VANOYE e GOLIOT-LETE, 2008), que ofereceram
instrumentos que permitiram analisar como as imagens podem produzir sentido, e
como estes recursos semiéticos podem ser usados e interpretados em dominios
especificos. A analise também se apoiou em informacdes do projeto de pesquisa de
Rezende Filho (2012), em estudos anteriores de Pereira (2013), Vidal (2010) e
Bastos (2014) sobre recursos audiovisuais na educacdo. Esses autores abordaram
em suas pesquisas este complexo processo de comunicacdo entre produtores,
professores e alunos, bem como a producédo e exibicdo de videos em ambientes

educativos. Alguns destes estudos trouxeram experiéncias de alunos produtores
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e/ou receptores de videos educacionais que auxiliaram na compreenséao da visdo do
aluno sobre o significado preferencial de uma midia, ao produzir ou assistir um video
e como pode influenciar um professor em suas escolhas.

Tomaremos por base nas analises os estudos de Vanoye e Goliot-Lété
(2008), que apresentam trés posicdes ao analisar um filme:

e 0 sentido vem do autor, de seu projeto, de suas intencdes: analisar
um texto é, portanto, reconstruir o que o autor queria exprimir;

e 0 sentido vem do texto: este apresenta uma coeréncia interna, ndo
necessariamente conforme as intengdes explicitas de seu autor. E
preciso, portanto destacar essa coeréncia, independente de
qualquer a priori que venha de fora do texto;

e 0 sentido vem do leitor, do analista: é ele quem descobre no texto
significacdes que se referem a seus préprios sistemas de
compreensdo, de valores e de afetos. (VANOYE, F. e GOLIOT-
LETE, 2008, p.53).

O método de andlise pode combinar elementos das trés posicbes, sem se
isolar em nenhuma delas como a mais adequada.

Segundo Vanoye e Goliot-Lété (2008), a analise filmica ndo é um fim em si,
mas uma pratica de uma solicitacdo situada em um contexto institucional (uma
instituicdo de ensino, uma pesquisa, uma monografia, tese ou dissertagdo, entre
outras) e variavel, o que implica na definicdo deste conteudo e do produto final para
determinar o tipo de analise a ser realizada, de acordo com as intences daquele
gue solicitou a analise.

A analise de um objeto filme implica em desmonta-lo e reconstitui-lo de
acordo com uma das diversas op¢bes de analise distintas, que variam de acordo
com os objetivos definidos previamente. Os autores sinalizam que nem sempre é
facil examinar tecnicamente um filme, tanto em relacédo ao tempo quanto ao espaco.
A andlise implica em ver e rever o filme inumeraveis vezes, evitando cometer o erro
de basear a analise em uma Unica visdo do filme, pois a memdria cinéfila pode
enganar, fortalecendo impressdes que mais agradam ao analista e ndo as que
devem ser observadas. Vanoye e Goliot-Lété reforcam a importancia de
averiguacoes sistematicas. Por isso € importante que o analista perceba a diferenca
existente entre ele e o espectador comum. Eles afirmam que "a descricdo e a
analise procedem de compreensao, de (re)constituicdo de um outro objeto, o filme
acabado passado pelo crivo da andlise, da interpretacdo” (VANOYE e GOLIOT-
LETE, 2008, p.12).

Os autores consideram que a analise filmica significa tanto a atividade da
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andlise quanto seu resultado, ou seja, o produto dessa analise. Essa atividade
analitica consiste em analisar um filme ou um fragmento e, assim como ao analisar
um componente quimico é necessario decompo-lo em seus elementos basicos, ao
analisar um filme, parte-se do texto filmico para desconstrui-lo e obter informacdes
qgue ficam ocultas no todo. Dessa forma, o analista consegue se distanciar do filme,
evitando o envolvimento emocional. A seguir o profissional deve ligar estes
elementos isolados tentando compreender como se associam para produzir o filme
como um todo, reconstruindo-o. Os autores advertem que o analista deve ter
cuidado para nao construir outro filme ao remontéa-lo. "O filme é, portanto, o ponto de
partida e chegada da andlise" (VANOYE e GOLIOT-LETE, 2008, p.15),
considerando-se a desconstrucdo como a descricdo e a reconstru¢cdo como a
interpretacdo da obra. Vanoye e Goliot-Lété consideram como fraquezas da analise
a nao interpretacdo ou reconstrugcéo do filme, realizando apenas a sua descri¢ao.
Outros erros comuns do analista séo: interpretar antes de ter feito a descri¢cdo; se
afastar do filme; se comprometer com uma hipétese falsa e defendé-la, sem admitir
outras interpretacdes. Os autores consideram que o analista deve desenvolver seu
sentido de autocritica e permanecer flexivel para encarar imprevistos e aceitar novos
direcionamentos na analise. Eles sinalizam ainda a importancia do analista emitir
sua avaliacao, evitando fazer apenas citacdes de outras fontes.

Os autores ressaltam que ha uma concordancia na afirmativa de que um texto
autoriza uma pluralidade de interpretacbes, sendo necesséario saber se esta
pluralidade é desejada pelo autor (em nosso caso também pelo professor, na
escolha do video que apresentard em sua aula). O que pretende despertar em seus
alunos? Deseja uma leitura preferencial apenas, afastada de polémicas,
questionamentos e discussdes ou, ao contrario, pretende despertar um cidadao
critico e reflexivo, fomentando a livre interpretacdo e as indagagdes?

Ao analisar os videos selecionados, foi necessario ter o cuidado de diferenciar
0 analista do espectador, conforme Vanoye e Goliot-Lété (2008, p.18) esclarecem,
enumerando as caracteristicas de um espectador comum em contraste com as de
um analista filmico. O primeiro sendo menos ativo que o analista (Qquando ativo de
maneira ndo consciente), percebendo o filme sem designio particular e estando
submetido ao filme. Ele ainda possui um processo de identificacdo com o filme, que
faz parte de seu universo de lazer, relacionando-o com prazer ao assisti-lo. J4 o

analista filmico é ativo de maneira racional e estruturada, examinando tecnicamente
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e procurando indicios, submetendo o filme a seus instrumentos de analise que o
auxiliem no estudo das hipoteses levantadas. O analista filmico possui um processo
de distanciamento em relacdo ao filme, pertencendo o mesmo ao campo da
reflexdo, da producdo intelectual. O filme para ele, ao contrario do espectador
comum, representa trabalho (a analise filmica) e ndo lazer.

Nesta pesquisa, a analise filmica visa identificar os modos de enderecamento
presentes no material audiovisual selecionado pelo professor para a aula observada.
Segundo Rezende et al. (2013, p.4):

No que diz respeito ainda a operacionalizagdo da anlise dos modos de
enderecamento propriamente ditos, Chandler ressalta que estes podem ser
diferenciados e descritos ao redor de trés critérios: 1) narrativa; 2)
direcionamento; e 3) formalidade. No primeiro, ha possibilidades de
narracdo em primeira ou terceira pessoa, onisciente ou ponto de vista
seletivo, entre outras. O segundo se refere a quanto o espectador é
enderecado explicitamente — se os personagens olham ou ndo para a
camera, se conversam ou ndo com o publico ou se agem como se nao
estivessem sendo observados. O terceiro diz respeito a distancia social
estabelecida com a histéria, 0 que pode ser avaliado por meio da
proximidade da camera (enquadramentos préximos ou distantes, planos
gerais ou closes) ou do posicionamento desta (diferentes angulos formados,
enquadramentos altos, baixos ou ao nivel dos olhos).

O modelo de Worth (1974) assume que ndo ha a possibilidade de
comunicacdo e transmissdo da mensagem entre emissor e receptor, se hao houver
um processo de dupla producdo de sentidos, que envolvem as determinacdes
socioculturais, econémicas, entre outras, além de modelos coletivos de realidade
existentes entre os individuos que conduzem a uma producdo de sentidos em cada
um dos espacos que é analoga e nao sistémica.

A anélise seguiu um roteiro - Roteiro 02: Andlise de Video (APENDICE H)
criado a partir dos estudos sobre o tema Andlise Filmica (ANEXO D), do Grupo de
Estudos de Recepcdo Audiovisual na Educacdo em Ciéncias (GERAES) do
Laboratorio de Video Educativo (PEREIRA, 2013, p.189) - Roteiro para analise filmica
de videos, visando observar os tipos de video utilizados, se o conteudo planejado era
abordado de forma direta (por exemplo, em um documentario ou reprodugéo de uma
experiéncia cientifica) ou por intermédio de uma histéria que incluisse o assunto em
seu tema e também qual o conteudo que o professor pretendia abordar com a
exibicdo do video. Na observagdo da aula foi analisado se o professor manteve o
enderecamento original do video selecionado ou se foi adaptado de alguma forma,
atraves de edicdo ou de intervengdes do professor durante a exibicdo para adapta-lo
aos objetivos e propostas de contetdo do plano de aula.
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4.1.3 Apresentacgéo de dados

4.1.3.1 Autorizacao para a pesquisa

A obtencédo da autorizacdo da Direcdo Geral do Campus Rio de Janeiro (DG
CRJ) para a realizacdo da pesquisa nesta unidade de ensino iniciou-se com uma
conversa informal com a Diretora Geral sobre 0 assunto. A seguir, foi agendada uma
reunido com o Diretor de Ensino para apresentacédo da pesquisa em junho de 2014.
ApOGs alguns problemas de agenda e férias docentes, a reunido foi realizada e
acertado o envio do projeto por email (APENDICE [). Nesta reunido foi discutida a
melhor forma de obter os e-mails dos professores para o envio do questionario
preliminar sobre o uso de recursos audiovisuais na instituigcdo.

Para continuagéo da pesquisa, o0 projeto foi submetido a apreciagdo no site da
Plataforma Brasil, relacionando o estudo a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). O projeto foi aceito para avaliacdo pelo CEP e aprovado em setembro de
2015.

Continuando o processo de autorizacdo, foi solicitado a DG-CRJ um
documento formalizando a permisséo para a realizacdo do estudo no campus, o que

foi prontamente atendido.

4.1.3.2 Coleta de dados — Fase Exploratoria

Na reunido com a Direcdo de Ensino para a apresentacdo da pesquisa foi
sugerido pelo substituto do Diretor de Ensino que fosse utilizada a mala direta
institucional para envio do questionario preliminar, que alcancaria toda a
comunidade docente do instituto. Posteriormente a sugestdo foi descartada, pois
além de néo haver a separacéo dos professores por campus, haveria a necessidade
de autorizacdo da direcédo geral de cada unidade de ensino para o envio dos e-mails.
Foi realizado entdo um contato com um funcionario da Diretoria de Gestdo de
Tecnologia da Informacéo (DGTI) do IFRJ que informou o niumero de professores
alcancado pela mala direta, em torno de setecentos, e referendou a informacgao
sobre a necessidade de autorizacéo dos diretores gerais dos campi. Foi informado
ainda que apenas trés campi possuiam a mala direta com e-mails de seus

professores. A Assessoria de Comunicacdo (AsCom) do IFRJ também foi contatada
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para verificar se possuiam alguma lista diferente de e-mails dos professores, mas
este setor informou que também utilizava a mesma mala direta informada pela DGTI.
Nenhum dos 6rgdos contatados possuiam uma lista de e-mails separada por area
de atuacdo, ndo sendo possivel enviar uma mensagem apenas para os professores
de ciéncias, foco do estudo.

Apoés o recebimento do documento oficial de autorizacédo para realizacdo da
pesquisa pela DG do CRJ, foi enviado um e-mail para a mala direta dos professores
do CRJ, enquanto eram analisadas as possibilidades de envio do e-mail para outros
campi. Esta mala direta possuia em sua lista, segundo informacfes da CSTI CMAR,
duzentos e quarenta e seis (246) docentes. No corpo deste e-mail foram inseridas as
qguatro questdes do questionario preliminar ja mencionadas anteriormente.

Ao informar & DG-CRJ a dificuldade em expandir a pesquisa aos demais
campi, a Diretora Geral prontificou-se a enviar um e-mail desta aos Diretores de
Ensino (DE) dos demais campi, apresentando a pesquisa, solicitando autorizacéo
para que o estudo fosse desenvolvido em todo o IFRJ e que fosse permitido o envio
do questionario preliminar aos docentes destas unidades de ensino (APENDICE C).
Foram recebidas respostas dos campi Duque de Caxias (CDUC), Nilépolis (CNil),
Sao Gongalo (CSG) e Realengo (CReal) autorizando a pesquisa. O DE deste Ultimo
campus ressaltou que, apesar de concordar com o estudo, considerava ndo se
enquadrar na pesquisa por possuir na unidade de ensino apenas cursos de ensino
superior. Apesar da autorizacdo, apenas o campus Nil6polis possuia mala direta dos
docentes. A DG-CRJ autorizou entdo meu contato direto com os diretores de ensino
dos campi Duque de Caxias e Sado Gongalo para solicitar a lista de e-mails dos
professores. Os Diretores de Ensino destes dois campi atenderam a solicitagdo. As
listas possuiam respectivamente noventa e quatro (94) e quarenta e seis (46)
professores. O DE do campus Nilopolis informou que sua mala direta continha
aproximadamente cento e oitenta (180) professores.

O e-mail preliminar foi enviado a aproximadamente quinhentos e setenta
(570) professores (246 - CRJ, aprox. 180 - CNil, 94 - CDUC e 46 - CSG) e foram
recebidas cinquenta e nove (59) respostas. A partir da analise destas informacdes
foram encontrados vinte (20) professores que atendiam aos critérios estabelecidos
previamente: ser professor de ciéncias de disciplinas basicas e técnicas do ensino
meédio do CRJ e que utilizassem o video em suas aulas, dentre os diversos recursos

audiovisuais disponiveis.
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A esses docentes foi enviado um questionario complementar com quinze
perguntas para investigar como eram utilizados os videos em aulas, como as midias
eram selecionadas, entre outros questionamentos relacionados ao assunto. Catorze
professores responderam a consulta. Estes dados foram inseridos em uma nova
planilha. Foram selecionados os professores que utilizavam o video frequentemente
e que tinham disponibilidade para participar de outras etapas da pesquisa. Apenas
dois professores atenderam a esses critérios.

Esses dois docentes foram contatados por e-mail e, apés a confirmacdo do
interesse em participar do estudo, foi agendada uma entrevista para a apresentacao
da pesquisa e esclarecimento dos préximos passos, bem como quaisquer duvidas
ainda existentes. As duas entrevistas ocorreram em setembro de 2015 e foram
gravadas em audio. Os dois professores demonstraram interesse em participar da
investigacdo e sugeriram as aulas que consideravam mais apropriadas para serem
acompanhadas. Os videos das respectivas aulas foram enviados para serem
assistidos previamente pela pesquisadora. As sugestfes dos professores levaram
em consideracdo a melhor compreensao do assunto e dos videos a serem exibidos,
ja que as disciplinas ministradas pelos professores sdo da area técnica dos cursos

de Alimentos e Farméacia.

4.1.4 Resultados preliminares

4.1.4.1 Questionario preliminar

De aproximadamente quinhentos e setenta (570) docentes, cinquenta e nove
(59) respostas foram obtidas (APENDICE B). Destes cinquenta e nove professores,
vinte e cinco (42,4%) pertenciam ao CRJ, catorze (23,7%) ao CNil, treze (22%) ao
CDUC, seis (10,2%) ao CSG e um (1,7%) ao CAC (grafico 1). Com relacdo a éarea
de atuacdo, quarenta e dois (71,2%) eram da area de ciéncias, quinze (25,4%) de
outras areas de ensino e dois (3,4%) do ensino superior, que nao fazia parte do

escopo da pesquisa (grafico 2).
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A resposta a terceira pergunta esclareceu que cinquenta e seis docentes

(94,9%) utilizavam recursos audiovisuais em suas aulas, apenas um (1,7%) nao

fazia uso e dois (3,4%) néo responderam a pergunta por ndo ministrarem aulas no

ensino médio. Sobre o uso especifico do video, quarenta e dois professores (71,2%)

utilizavam este recurso em suas aulas, catorze (23,7%) faziam uso de outros

recursos como datashow e retroprojetor (grafico 3). Os demais percentuais foram os
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mesmos da resposta anterior (professores do ensino superior). A tabela 1 apresenta

um resumo dos resultados do questionario preliminar com o0s quantitativos e

percentuais de cada questéao.

B Uso de video
H outros recursos
(datashow, multimidia)

= Nao usa

H Ndo respondeu

Uso de video e outros recursos audiovisuais

Gréfico 3 - Uso de video e outros recursos audiovisuais

Tabela 1 - Dados do questionario preliminar

Questao Alternativas Quantitativo | Percentuais
Qual seu Campus? | Campus Rio de Janeiro 25 42,4%
Campus Nilépolis 14 23,7%
Campus Duque de Caxias 13 22%
Campus Sao Gongalo 6 10,2%
Campus Arraial do Cabo 1 1,7%
Qual a sua Area de ciéncias 42 71,2%
areal/disciplina?
Demais areas 15 25,4%
Ensino superior 2 3,4%
Usa recursos Sim 56 94,9%
audiovisuais?
N&do 1 1,7%
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Questao Alternativas Quantitativo | Percentuais
N&o respondeu 2 3,4%
Quiais recursos? Video 42 71,9%
Demais recursos 14 23,7%
N&o usa 1 1,7%
N&o respondeu 2 3,4%

Fonte: questionario preliminar.

4.1.4.2 Questionario complementar - dados coletados

Conforme citado no item 4.1.4.1., a andalise das respostas ao questionario
preliminar, levando em consideracdo os critérios de ser professor de ciéncias do
ensino médio do campus Rio de Janeiro, levou a selecdo de vinte professores. A
estes docentes foi enviado um e-mail com um questionario complementar contendo
quinze perguntas, em sua maioria objetivas, para investigar, entre outros tépicos,
como eram selecionados os videos para as aulas e quais 0s procedimentos mais
utilizados durante a exibicao.

O envio inicial obteve dez questionarios respondidos. A mensagem foi
remetida no final do periodo escolar, proximo ao Conselho de Classe e férias
docentes. Optou-se por reenviar a mensagem aos professores que néo haviam
respondido ao primeiro e-mail. Este procedimento resultou em mais trés mensagens
respondidas, totalizando treze questionarios.

A primeira pergunta relacionou-se ao tempo de magistério dos entrevistados e
objetivou ter um panorama da experiéncia docente dos sujeitos da pesquisa. As
respostas indicaram que apenas um (7,7%) dos professores possuia menos de nove
anos de docéncia, quatro (30,8%) docentes entre dez e catorze anos, cinco (38,5%)
tinham quinze anos ou mais de experiéncia e trés (23,1%) ndo responderam a
pergunta por ndo possuirem licenciatura. As respostas dos treze professores
identificaram que cinco (38,5%) ndo eram licenciados. Apesar disso, dois (15,4%)
deles responderam a pergunta. Um deles possuia entre dez e catorze anos e 0 outro
ministrava aulas ha mais de quinze anos. Estes dois professores entraram no

calculo de tempo de magistério dos respectivos grupos - de 10 a 14 anos e mais de
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15 anos (gréfico 4).

Por tratar-se de uma instituicdo voltada para o ensino técnico, o seu quadro
de professores conta com muitos especialistas em suas areas, que apos concluir o
nivel superior complementaram seus estudos com pdés-graduacfes que permitiram

compartilhar seus conhecimentos técnicos e experiéncia com os discentes.

Questao 1: H4 quantos anos se graduou em sua licenciatura?

B N3o informou
Ede5a9anos
mde 10 a 14 anos
B Mais de 15 anos:

 N3o licenciado mas informou

Gréfico 4 - Tempo de licenciatura

A segunda pergunta investigou a frequéncia no uso de videos em aulas e era
um dos critérios de selecdo dos sujeitos da pesquisa. Seis (46,2%) professores
utilizavam este recurso raramente, quatro (30,8%) esporadicamente e trés (23,1%)

usavam o video frequentemente (grafico 5).
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Questdo 2: Vocé utiliza o video em aulas?

Ba Raramente

®b Esporadicamente
B¢ Frequentemente

Gréfico 5 - Frequéncia do uso de videos em aulas

A investigacdo sobre 0os motivos que levaram estes docentes a utilizar o video
em aula revelou que oito (61,5%) se valiam deste recurso para complementar o
conteudo e demonstrar experiéncias melhor representadas visualmente. Cinco
(38,5%) professores usavam o video para tornar a aula mais dinamica. Gerar
discussdo e criar motivacdo a respeito do contetdo foram os objetivos de quatro
(30,8%) entrevistados para a apresentagdo de videos em aula. Ja dois (15,4%)
professores tinham a intencdo de variar o método, estimular a participagdo dos
alunos e introduzir novos conteudos (grafico 6). Esta questdo permitia até trés
respostas por parte dos professores para que fosse possivel apontar os principais
motivos para a utilizagdo do video em suas aulas, o que levou os percentuais a
somarem mais de 100%. A auséncia de estimulo da instituicdo/coordenacdo para o

uso de material audiovisual foi apontada por todos os docentes.
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Questao 3: Vocé utiliza o video em suas aulas para (marque até 3
opgoes):

8 8
8 -
7
6 -

5
5
4 4
4 -
3
2 2 2
2
1
0

0 n T T T T T T T T

a b o d e f g h i

a: complementar conteddo b: discussdo c: preceder trabalhos d: variar método e: motivagdo f: demonstrar
experiéncias g: estimular participagdo h: aula mais dindmica i: introduzir novos contetdos

Grafico 6 - Objetivos do uso de videos

O site Youtube foi apontado por dez (76,9%) professores como a maior fonte
para obtencdo dos videos utilizados. Cinco professores (38,5%) utilizavam acervo
préprio, trés (23,1%) faziam download das midias em sites ndo educacionais ou
utilizavam videos de outros professores. Dois (15,4%) docentes obtinham videos
através de sites educacionais e um (7,7%) professor utilizava videos produzidos por
ele mesmo e outras fontes (grafico 7). Esta questdo também possibilitava mais de

uma resposta dos docentes.
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Questdo 5: Qual a fonte dos videos que usa em sala de aula?
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Gréfico 7 - Fonte dos videos

Dentre os professores que responderam aos questionarios, dez (76,9%) nao
recebiam indicagcbes com sugestdes de videos a serem exibidos e trés (23,1%)
afirmavam recebé-las. O género apontado como o mais utilizado foi o video
educativo, utilizado por nove (69,2%) docentes, seguido de documentarios e outro
tipo de video, ndo especificado no questiondrio e ndo esclarecido pelos
entrevistados - cinco (38,5%), de producdo prépria - um (38,5%) e animacao - um
(38,5%). Esta questao também permitia mais de uma resposta, gerando informacdes

gue somaram percentuais de mais de 100% (grafico 8).
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Questado 7: Que género de video utiliza em aula? (marque
todas as opcdes utilizadas)
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f: documentarios g: produgdo propria h: outros

Gréfico 8 - Género de video
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A questdo 8 investigou o tempo de exibicdo dos videos em aula, e sete

(69,2%) professores informaram que a apresentacdo durava até dez minutos. Cinco

(38,5%) docentes utilizavam de dez a vinte minutos de sua aula para exibir os

videos, um (7,7%) docente usava trinta minutos e outro de trinta a quarenta e cinco

minutos da aula. Um dos sujeitos da pesquisa marcou duas opc¢oes: até dez minutos

e de dez a vinte minutos, demonstrando que variava o tempo de exibi¢do (grafico 9).
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Questéo 8: Qual o o tempo médio usado para exibicdo de
videos em aula?
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Gréfico 9 - Tempo de exibi¢cdo do video

Em relacdo as estratégias utilizadas para a exibicdo dos videos em suas
aulas, nove (69,2%) professores demonstraram maior preocupagcdo em comentar o
video ap6és exibicdo e sete (53,8%) docentes responderam que preferiam exibi-lo na
integra. A opcao de interromper a exibicdo para comentarios também foi escolhida
por sete (53,8%) profissionais. Incentivar a discussdo do assunto do video apés a
exibicdo foi a opcao selecionada por cinco (38,5%) professores. Quatro (30,8%)
exibiam o video sem interrupg¢des, mas indicando antes da exibicao algum ponto que
deveria ter maior atencdo dos alunos. Exibir o video adiantando partes nao
relevantes ao conteudo foi uma estratégia escolhida por trés (23,1%) docentes. As
opc¢Oes "Editar, cortando partes ndo relevantes ao conteudo”, "Utilizar um video ja
editado por terceiros" e "Exibir o video sem interrupgdes" também foram
selecionadas por um (7.7%) professor. Esta questdo permitia a escolha de varias
respostas e todos os professores, sem excecdo, selecionaram varias opcoes,
demonstrando variar a forma como apresentavam os videos em suas aulas (gréafico
10).
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Questéo 10: Como é a exibicdo do video em aula? (marque
guantas opcoes desejar)
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Gréfico 10 - Estratégias durante exibicdo do video

Continuando a investigacdo sobre a forma como os professores exibiam os
videos, seis (46,2%) informaram que ndo faziam pausas, retrocessos, avancgos,
cortes, aceleracdo de imagem e retrocesso de imagem. Sete (53,8%) utilizavam
estas acoes, sendo as mais comuns:

e pausar na exibicdo para explicacoes: sete (63,8%) docentes;
e dar explicacdes simultaneas a exibi¢do: quatro (30,8%) docentes;
e retroceder a imagem: trés (23,1%) docentes;

e slowmotion (camera lenta): um (7.7%) docente.

Um dos professores marcou a opc¢ao de pausar na exibicdo para explicagdes,
apesar de ter informado que nado fazia pausas, retrocessos, avangos, cortes,
aceleracdo de imagem e retrocesso de imagem na questdo anterior (grafico 11).
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Questao 12: Qual dos procedimentos executa com mais
frequéncia durante a exibi¢cdo do video?

a b c d e f g

H a: pausa b:retrocesso c:aceleracdo d:explicacdo e:integra f: slowmotion
g: supressdo do som

Gréfico 11 - Procedimentos durante exibicdo do video

Ao assistir a um filme ou video, oito (61,5%) professores o faziam como lazer,
sem pensar em uma possivel utilizacdo educacional, enquanto seis (46,2%)
pensavam em como poderiam ter utilidade em suas aulas, como fonte de divulgacéo
de informagdes. Um dos docentes marcou as duas alternativas, indicando que, de
acordo com o filme ou assunto, tinha uma postura diferente.

Para complementar, foram solicitadas informacfes sobre os procedimentos
realizados apdés a exibicdo dos videos. A acdo de maior frequéncia entre 0s
docentes foi a continuacdo do conteludo, utilizada por doze (92,3%) professores,
seguido da realizacdo de debates - seis (46,2%) ocorréncias. Dar sequéncia com
aulas praticas no laboratério ou encerrar a aula foram selecionadas por dois (15,4%)
docentes e a opcado de realizar exercicios com os estudantes foi escolhida por um
(7,7%) professor. A questdo permitia mais de uma resposta, resultando em

percentuais que somaram mais de 100% (grafico 12).
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Questéo 14: Que atividades sao realizadas apds a exibicao de
um video?
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Graéfico 12 - Atividades apoés exibicdo do video

A Ultima pergunta investigava a disponibilidade/interesse de participar de

outras etapas da pesquisa, sendo um critério de sele¢cdo dos participantes do

estudo. Dos treze professores que responderam ao questionario, onze (84,6%)

responderam afirmativamente e apenas dois (15,4%) nao tinham disponibilidade

para a continuacao do estudo.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS DOS PROFESSORES

5.1 ANALISE DOS DADOS DOS QUESTIONARIOS

A maioria dos professores que respondeu ao questionario preliminar era da
area de ciéncias e quase todos os docentes utilizavam recursos audiovisuais
(94,9%), em particular o video, sendo utilizado por mais de setenta por cento dos
professores, demonstrando ser um recurso de uso frequente e que os docentes
consideram util no processo ensino-aprendizagem.

A analise dos guestionarios complementares apontou algumas informacdes
com relacdo ao perfil dos professores que atenderam a solicitacdo enviada por e-
mail, sendo a sua maioria (69,3%) educadores com mais de dez anos de docéncia.
Uma informacdo chamou a atencédo: todos os professores responderam que nao
recebiam incentivo para usar videos em aula, apesar do campus possuir projetores
multimidia e computadores em praticamente todas as salas de aula desta unidade
de ensino. Esta informacdo merece uma andlise posterior e possiveis estudos.
Apesar do video ter sido apontado como um recurso utilizado em sala de aula, este
uso ocorria raramente nas aulas da maior parte dos docentes (46,2%) e sua maior
utilizacdo estava vinculada a complementacdo do contetdo e demonstracdo de
experiéncias melhor representadas visualmente com tempo médio de dez minutos.
Estas informacBes demonstram que o video faz parte da aula, como uma
complementagédo, mas ndo ocupa um tempo consideravel, sendo a maior parte dela
dedicada a outras atividades.

O site Youtube foi apontado como a maior fonte utilizada pelos professores
para download de videos exibidos em aula (76,9%), seguido de acervo préprio
(38,5%), demonstrando que o uso da internet, em especial do site citado,
predominou como forma de obtencdo de conteudo (videos) entre os docentes que
responderam ao questionario. O género preferido dos professores foi o educativo -
considerado como o video produzido para fins didaticos (69,2%), sugerindo ser
avaliado como o tipo de video mais adequado para apresentar o conteudo através
do video.

As respostas dos docentes sobre as estratégias utilizadas durante a
apresentacao do video demonstraram que ha uma variagdo do meétodo, podendo o

video ser exibido na integra, interrompido para explicacbes ou comentado apos
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exibicdo, sendo essas as acOes mais frequentes entre 0s docentes que
responderam ao questionario. A acdo mais usual apos a exibicdo do video foi a
continuagcédo do conteudo, demonstrando que o debate apds o video ndo era muito
utilizado. Esses dados apontaram para uma variagdo no modo como os profissionais
se apropriavam do material audiovisual e, portanto, para uma possivel variedade de
formas de reenderecar as obras para adapta-las a suas aulas e ao contetudo a ser
desenvolvido em sala com os alunos.

Esses dados indicaram, entdo, questdes mais especificas a investigar, tais
como a forma que as a¢fes de pausa, comentarios, explicacdes e retrocessos, entre
outras, destacavam certos elementos dos videos, em detrimento de outros; como (e
se) isso modificaria o enderecamento original e o significado preferencial do video;
como se estabelecia uma relacdo entre o tempo de exibicdo e as ac¢des do professor
com o video e sua articulacdo com 0s outros elementos ou partes da aula; como ele
conduzia o olhar do aluno ao explicar o video antes/depois da exibicdo; como o0s
comentarios ap0s os alunos assistirem ao video (acdo mais frequente) ou as
interrupcdes durante a exibicdo (segunda estratégia mais comum) interferiam na
interpretagcdo do video pelos alunos e funcionariam como estratégias de
reenderecamento, ou seja, de alteracdo ou adaptacdo do enderecamento e do
significado preferencial dos videos aos objetivos da aula.

Durante as entrevistas realizadas em setembro de 2015 com os dois docentes
selecionados para participar da proxima etapa da pesquisa, foi observado que o uso
do video era mais comum para demonstrar experiéncias melhor apresentadas
visualmente ou que ndo fossem possiveis de realizar no ambiente do laboratorio.

Estas andlises preliminares foram complementadas apds o acompanhamento
dos professores selecionados para a etapa seguinte do estudo, que permitiu uma
observacdo mais detalhada das estratégias utilizadas em aula durante a exibicédo de
um video.

Havia a previsdo de andlise de dois videos, um de cada professor
selecionado para a pesquisa, entretanto apos ter sido realizada a entrevista com o
segundo docente e de ter recebido, assistido e iniciado a analise do segundo video,
a pesquisadora foi informada de que esse docente ndo ministraria aulas para turmas
de ensino médio neste semestre. Em uma troca de e-mails a pesquisadora reforgou
a delimitacdo da pesquisa a esse nivel de ensino e recebeu a informacdo da

alteracdo da area de atuacdo do docente, no segundo semestre de 2015, para o
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ensino superior.

5.2 RELATO DAS ENTREVISTAS INICIAIS

As entrevistas iniciais visaram informar o teor da pesquisa, as préximas
etapas, verificando se o professor estava de acordo com 0s proXimos passos e

disposto a continuar sua participacao no estudo.

Relato da entrevista inicial com o professor 1

A entrevista com a professora 1 (APENDICE J), selecionada pelo questionario
complementar enviado aos professores de ciéncias de CRJ, professora das
disciplinas de Tecnologia de Produtos de Origem Animal e Tecnologia de Produtos
de Origem Vegetal, do curso de Alimentos, do CRJ, do IFRJ, foi realizada em
setembro de 2015, as dezessete horas na sala de reunides da Coordenacéo
Técnico-Pedagdgica do campus, e teve a duracdo de aproximadamente dez
minutos. Foi solicitada a docente permissao para que a entrevista fosse gravada em
audio.

A pesquisadora apresentou primeiramente o teor da pesquisa e quais seriam
0S préximos passos a serem seguidos, caso a entrevistada concordasse em
continuar participando do estudo. Informou que a pesquisa era sobre o uso de
videos por professores de ensino de ciéncias do CRJ do IFRJ, cujo objetivo seria
investigar e compreender como os professores utilizavam os videos dentro da sala
de aula. Houve o cuidado de ndo entrar em detalhes sobre o reenderecamento,
evitando que posteriormente as acdes da professora fossem influenciadas com o
objetivo de atender aos interesses da pesquisa. A docente foi informada sobre a
necessidade da pesquisadora assistir (como ouvinte) a uma aula em que o video
fosse utilizado, e de que o mesmo deveria ser visto com antecedéncia pela
pesquisadora para o melhor conhecimento do contetdo e dos objetivos da aula.

Foi sinalizada pela pesquisadora a necessidade de ser indicada uma aula
cujo conteudo pudesse ser compreendido por ela, em funcdo da mesma néo ser da
mesma éarea de atuacdo da docente. A docente concordou em continuar fazendo
parte da investigacdo e passou-se as perguntas.

A docente considerou que nao haveria dificuldades na compreensao do

conteudo por parte da pesquisadora. Complementou que considerava a area de



74

Alimentos bem equipada, mas por ser muito ampla, em algumas partes da
tecnologia, alguns processos eram abordados de forma mais didatica através do
video. Informou ainda que seu objetivo era mostrar a tecnologia através do video.
Sua dinamica consistia em provocar discussdes sobre o tema. A docente explicou
que conseguia mostrar algumas técnicas no video e fazer a pratica em laboratério e
que outras eram apresentadas apenas com o video, ficando o0 mesmo como um
elemento de ensino aprendizagem.

A pesquisadora iniciou as perguntas da entrevista questionando como eram
as aulas em que o video era utilizado e se o0 usava apenas em sala de aula ou se
também fazia exibicbes em outros espacos, como os laboratorios. Solicitou ainda
uma complementacdo as respostas do questionario complementar sobre a forma
como o video era utilizado na aula. A professora respondeu que nas disciplinas de
tecnologia existiam alguns conteldos que os alunos precisavam entender,
principalmente quais eram 0s equipamentos usados e as operacdes unitarias pelas
quais aquelas matérias primas passavam para chegar ao produto final. Informou que
os alunos achavam que tudo era muito simples e exemplificou, citando a batata frita.
Os alunos achavam que este processo era simples, mas ela apresentava a eles as
variaveis, que incluiam a variedade da batata, a forma como a industria fazia o
descascamento, etc. Estas operacdes unitarias eram apresentadas aos alunos
através do video. A docente informou que o Youtube era a principal fonte dos videos
utilizados e que encontrava no site videos bem interessantes que apresentavam
toda a tecnologia. Outra fonte citada pela professora foi o Centro de Producdes
Técnicas, da Universidade Federal de Vicosa. Informou comprar videos nesta fonte
quando ndo encontrava no Youtube algum conteddo de boa qualidade com as
informacdes necessarias para a apresentacédo em aula.

A entrevistada explicou que a dinamica de sua aula sempre era iniciada com
a teoria sobre o assunto abordado, sendo apresentado o fluxograma do processo. A
seguir discutia com os alunos as questbes relacionadas a matéria prima, aos
equipamentos envolvidos e principalmente as operagdes envolvidas para chegar
aguele produto final, e depois exibia o video. Complementou que durante a exibicao
procurava relacionar o que foi comentado nas etapas anteriores com 0 que era
apresentado no video.

A seguir foi questionado se o video era utilizado em todas as aulas. A

professora informou que o video era muito utilizado, principalmente na disciplina de
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Tecnologia de Produtos de Origem Animal, pois 0 campus ndo possuia instalacdes
para aulas praticas. Complementou que a outra disciplina ministrada por ela -
Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal - permitia a observacdo das experiéncias
em aulas praticas, mas que na disciplina de Origem Animal isso ndo era possivel e
por este motivo as aulas constavam basicamente de uma aula tedrica, seguida de
exibicdo de um video.

Perguntou-se a professora se os alunos contribuiam de alguma forma com
sugestdes de videos e se ela recebia a colaboracdo de algum professor para
indicacdes dessas midias. A pesquisadora esclareceu que observou no questionario
complementar a quase totalidade de respostas negativas relacionadas ao apoio e/ou
incentivo ao uso de videos pelos professores que responderam a consulta. A
docente informou que os alunos colaboravam, as vezes até enviavam videos sobre
assuntos da aula, especialmente os relacionados ao abate de animais. A professora
considerou que a instituicdo apoiava o uso de videos por oferecer instalagbes em
diversas salas de aula, com a presenca de recursos como computador, acesso a
internet e datashow. Informou que € docente da instituicdo desde 2003 e que
antigamente era bem mais dificil utilizar o video pela falta de infra-estrutura e que
hoje em dia € bem mais facil, em funcéo dos equipamentos disponiveis.

A pesquisadora esclareceu que um dos interesses da pesquisa era
justamente observar a utilizacdo do video em um ambiente onde houvesse
condic¢des para tal uso, pois havia verificado diversos estudos em que a auséncia de
instalacdes adequadas dificultava o uso do recurso. Complementou que as vezes 0
professor necessitava agendar uma sala que muitas vezes ndo estava disponivel,
atrapalhando o planejamento e impedindo que cronograma da disciplina fosse
cumprido conforme o planejado. A professora reforcou que na instituicdo nao
encontrava este tipo de dificuldade. Informou ainda que costumava salvar o link do
video do Youtube em seu e-mail e 0 acessava diretamente em sala de aula, fazendo
a reproducéo do video em tempo real.

A pergunta seguinte tinha a intengéo de saber se a docente utilizava mais de
um video por aula. A professora relatou que dependia muito da duracdo do video,
pois tinha a preocupagdo de ndo exibir videos muito longos, pois os alunos
acabavam perdendo a atencdo. Complementou que procurava exibir videos curtos,
parando a exibicdo e discutindo o assunto com os alunos, objetivando tornar a aula

mais dindmica. Também informou que sé exibia mais de um video por aula se a
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duracdo da midia fosse de no maximo 5 minutos.

A pesquisadora perguntou se a docente utilizava o video em situacdes fora do
contexto da aula, como em atividades extracurriculares ou em projetos da Semana
da Quimica®. A entrevistada informou que, apesar de ja ter pensado nesta
possibilidade, atualmente s6 utilizava o video para suas aulas.

A pesquisadora informou que a entrevista estava encerrada, agradecendo a
participacdo da professora e que a proxima etapa seria a selecdo da aula a ser
assistida e o empreéstimo do video que seria exibido. Informou ainda que a entrevista
seria transcrita e repassada por e-mail para que a docente verificasse se estava de
acordo com as informacdes transcritas, antes que fizesse parte do trabalho. Avisou
também que os professores que participassem da pesquisa nao seriam

identificados. Apos essas ultimas informacdes a entrevista foi concluida.

Relato da entrevista com o professor 2

A entrevista com o professor 2 (APENDICE K) foi realizada pela pesquisadora
(identificada por P) e respondida pelo segundo docente selecionado pelo
questionario complementar enviado aos professores de ciéncias de CRJ, professor
das disciplinas de Bioquimica, Cultura de Células Animais, Anatomia e Fisiologia
Humana Comparativa, do curso de Farmacia, do CRJ do IFRJ, em setembro de
2015, as dezessete horas e trinta minutos na sala de reunides da Coordenacéo
Técnico-Pedagdgica do campus, e teve a duracdo de aproximadamente 20 min.
Apés a assinatura do TCLE, a entrevista foi iniciada. Inicialmente a pesquisadora
apresentou o estudo e confirmou o interesse do professor em continuar a participar
do estudo.

Ao ser questionado se utilizava video em todas as aulas, o professor
respondeu que a utilizacdo era esporadica, 0 que causou surpresa, pois no
guestionario complementar a resposta do docente indicou que o uso era frequente, e
este foi um dos critérios de selecdo de candidatos ao estudo. O entrevistado

informou ainda que gostaria de ter mais videos e de melhor qualidade para

> Evento anual, parte do calendario da instituicdo, que engloba apresentacdo de projetos discentes,
palestras, mini cursos e atividades culturais e esportivas, aberta a visitacdo de escolas e comunidade.
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apresentar em suas aulas, principalmente em disciplinas como Anatomia e
Fisiologia, que por serem mais dinamicas, seriam melhor compreendidas
visualmente do que em apresentacdes teoricas.

A pesquisadora questionou a forma como o docente selecionava seus videos e se
recebia algum tipo de colaboracdo de alunos ou professores. O entrevistado respondeu que
ele mesmo fazia a selecéo e que buscava os videos de forma direta, através do Google.

O professor sinalizou a importancia do video para proporcionar aos alunos o
contato com especialistas de uma area, através da exibicdo de palestras em video,
em funcao da dificuldade em trazer estes profissionais para apresentacdes ao vivo.

O docente informou que gostaria de ter suas aulas gravadas em video e
disponibilizadas na internet para que seus alunos pudessem efetuar consultas e se
interessou pela pesquisa por achar que tivesse relacdo com este tipo de trabalho.
Ressaltou que, como os conceitos do conteddo ndo mudam, o tempo da aula
poderia ser melhor aproveitado se os alunos ja viessem com uma base, que seria
adquirida através do acompanhamento das aulas gravadas. O professor poderia
aproveitar esse tempo para outras atividades como aulas no laboratério, estudo de
casos e esclarecimentos de duvidas.

A pesquisadora comentou que no questionario complementar quase todos os
professores responderam nao receber incentivo ao uso de video na instituicao,
apesar de todas as condicbes oferecidas para essa pratica, com diversas aulas
equipadas com projetores multimidia, computador e sistema de som. Complementou
informando que, no periodo em que foi coordenadora de informatica, verificou que
os professores tinham dificuldades em editar videos e que este recurso facilitaria a
selecdo de midias para exibir em suas aulas. O professor se prontificou em auxiliar
na confeccdo de um projeto que possibilitasse auxiliar a suprir essa deficiéncia. O
professor também sugeriu que fosse oferecido pela instituicdo um espaco na intranet
onde os professores pudessem armazenar seus videos, e tivessem suas aulas
gravadas e salvas neste local, além de edi¢cdo de videos, facilitando o acesso e
dispensando o uso de equipamentos proprios como notebooks.

O professor comentou que trabalhava para uma empresa, gravando videos
com aulas para a area farmacéutica, e que esse processo era relativamente facil,
sendo possivel reproduzi-lo no IFRJ. Questionado se utilizava videos em outros
ambientes além da sala de aula, o docente respondeu que a instalacao de projetores

multimidia nos laboratoérios facilitou o uso dessas midias nesses locais. Também os
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usava fora das aulas curriculares, estando a frente de dois projetos da Semana da
Quimica que utilizariam estes recursos, concluindo que utilizava mais este recurso
fora do que dentro de sala de aula.

A pesquisadora informou os proximos passos da pesquisa que constariam em
assistir a uma ou duas aulas do docente, em que o video fosse utilizado, sendo
necessario que o professor cedesse o(s) video(s) a pesquisadora para que 0S
assistisse previamente. Solicitou que o entrevistado verificasse o conteddo dessas
aulas para que o conteudo fosse compreendido pela pesquisadora, que ndo era da
area das disciplinas ministradas. Informou ainda que as aulas seriam gravadas,
possivelmente em audio, e se o docente concordava com essas etapas. O
entrevistado informou estar de acordo. A pesquisadora agradeceu e a entrevista foi

finalizada.

5.3 A ANALISE FILMICA DO VIDEO SELECIONADO — PROFESSORA 1

A andlise filmica teve por objetivo identificar os significados preferenciais e
enderecamento do video, para posterior andlise frente a aula acompanhada,
verificando se estes elementos seriam mantidos ou modificados por acdes da
docente.

O video assistido, e analisado através do roteiro 3: andlise de video,
(documento: Andlise do video Abate de suinos - APENDICE L), foi um DVD
profissional, produzido em 1996 pelo Centro de Producfes Técnicas - Capacitacao
Profissional (figura 2), especializado em ensino a distancia, com certificagcdo da UOV
- Universidade On-line de Vigosa, filiada a ABED — Associacéo Brasileira de Ensino
a Distancia, em conjunto com a Aprenda Facil Editora. O titulo do DVD é Técnica de
abate e corte de suinos e caprinos (figura 2). A coordenacdo de autoracao ficou a
cargo de Henrique Simonini Ribeiro e a coordenacdo técnico-cientifica de
responsabilidade do Prof. Nilton de Alencar (considerado um dos maiores
especialistas na area de producdo de géneros alimenticios de industrializacéo
caseira, segundo o video e os produtores). O tempo de duracgéo total do DVD é de
52min e 22 seg. O tema da aula na qual o video seria exibido era A legislacédo
brasileira sobre Abate humanitario - IN n°03 de 2000 do Ministério de Agricultura,
Pecuaria e Abastecimento (MAPA). O conteudo abordado seria o abate e corte de

suinos. Os Principais temas tratados pelo video foram: Informacfes sobre
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instalacbes para abate, corte, higiene, instrumentos, procedimentos para abate e
corte de suinos - granja (pequenos produtores) e industrial (frigorificos),
preocupacdo com saude dos animais, perigos de contaminacdo do ambiente e dos

animais abatidos.

Figura 2 - Centro de Producdes Técnicas e Capa do DVD
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O DVD esta dividido em seis titulos: Modulos (filmes), Curso Completo,
Professor (informacdes - ndo é video), Outros Cursos, Conheca o CPT, Créditos.
Possui oito médulos, divididos em oito videos: Introducdo, Higiene, Instalacdes,
Abate de suinos, Abertura de suino pelas costas, Abertura de suino - procedimento
industrial, Aproveitamento das visceras, Destrinchamento das bandas do suino
(figura 3). Existe ainda um modulo destinado aos créditos da producéo do video. Os

modulos possuem as seguintes duracdes, de acordo com a tabela abaixo:

Tabela 2 - Duracdo dos modulos

Médulo Duracgao
Introducéo 6min e 31seg
Higiene 3min e 39seg
Instalacfes 4min e 24seg
Abate de suinos 10min e 20seg
Abertura de suino pelas costas 11min e 38seg
Abertura de suino - procedimento industrial 4min e 56seg
Aproveitamento das visceras 6min e 4seg
Destrinchamento das bandas do suino 4min e 17seg
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Figura 3 - Médulos
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Os videos seguem o modelo jornalistico/documentéario, com narracao over e
imagens ilustrativas do tema, complementadas por entrevistas. As cenas seguem
um padrdao no roteiro em que primeiro ocorrem as explicacdes dadas pelo
professor/protagonista e depois € realizada a demonstracdo da técnica, geralmente
em zoom, executada por ele ou por um ou mais atores coadjuvantes (aparentemente
técnicos, devido a indumentéria — jaleco e botas brancas e pela habilidade na
execucao dos procedimentos), que em nenhum momento, interagem com a camera
ou com o professor, apenas executam as acoes, de acordo com as explicacfes. Em
diversos momentos o recurso zoom € utilizado para apresentar melhor as técnicas
de corte e abate.

O primeiro video € iniciado em um acougue, onde sdo prestadas as primeiras
informacdes sobre a determinacdo do governo federal, junto com o Ministério da
Agricultura, segundo a qual os abatedouros devem entregar aos varejistas as carnes
bovina, bubalina e suina desossadas e embaladas, com rétulos que indiqguem a
procedéncia, classificacdo da carne, assim como a idade e origem do animal, data
da embalagem e outros dados que auxiliem o consumidor a ter mais informacoes
sobre o produto. E reforgcado por um locutor em off a importancia da higiene e
procedéncia da carne comercializada. Estima-se, segundo informac¢es do video,
que cerca de 50% da carne consumida no pais seja originaria de abatedouros
clandestinos.

A seguir o médico Dr. Ismael Coimbra se apresenta, no que aparentemente é
seu consultério (figura 4), e presta informacdes sobre a Portaria 304 do Ministério da
Agricultura, informando que este € um instrumento com objetivo de preservar as
condi¢cbes do produto e garantir a procedéncia da carne, confirmando que a mesma
passou por um processo de selecdo. Informa ainda que apesar desta Portaria ser
direcionada a grandes empresas, o pequeno produtor também pode ter um mini
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abatedouro e obter o selo de garantia, desde que tenha as condi¢des higiénicas e
sanitarias adequadas. O médico faz recomendacdes sobre as instalagcbes e como o
pequeno produtor rural pode adapta-la. Conclui informando que este é o motivo da
producéo do video.

Figura 4 - Dr. Ismael Coimbra
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Os modulos Higiene e Instalacdes descrevem detalhadamente os cuidados
com a limpeza e assepsia do local de abate e corte, os instrumentos apropriados e a
descricdo dos ambientes, com possiveis adaptacdes que podem ser realizadas pelo
pequeno produtor, quando ndo for possivel reproduzir o local de acordo com a
descricdo do video, para melhorar as condicbes de abate de animais em mini
abatedouros.

A maior parte do texto dos videos é narrado pelo professor Nilton Alencar
(figura 5), que descreve os procedimentos corretos do abate e corte de suinos,
enquanto um técnico realiza as acdes, sob sua orientacdo. O professor permanece
em cena a maior parte do tempo. A locacdo da filmagem é um espaco especifico
para este fim, apresentado e detalhado no mdédulo Instalacdes. E citado no video
gue sdao utilizadas as instalacdes da CEDAF - UFV - MG para as filmagens. Também
sao apresentadas locacbes como currais, matadouros e salas de corte de animais,

além de algumas imagens das instalacdes do setor de Industrias Rurais.

Figura 5 - Prof. Newton Alencar




82

Além do professor, duas veterinarias/professoras apresentam depoimentos,
tecendo informacfOes sobre a doenca cisticercose, que pode ser detectada em
suinos. As professoras informam como identifica-la, sintomas e cuidados a serem
tomados para evitar a comercializagdo de uma carne que ndo esteja saudavel. A
primeira veterinaria Prof?® Ana Teresa P. Dellisola do CEDAF — UFV (figura 6) é
apresentada durante o corte do animal, manuseando-o e mostrando como verificar
se o0 animal esta sdo. A segunda veterinaria Prof? Claudia Fernandes Antunes (figura
6), professora da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) apresenta-se em
uma rua (aparentemente em frente a universidade), explicando sintomas e cuidados
gue deveriam ser tomados para evitar o consumo de carne contaminada com a
doenca, popularmente conhecida como canjiguinha. Em alguns momentos sua voz
fica em off, aparecendo a imagem do técnico manuseando o animal e demonstrando

as acles necessarias para confirmar a satde do suino.

Figura 6 - Prof® Ana Teresa P. Dellisola e Prof? Claudia Fernandes
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Os depoimentos reforcaram informacfes prestadas pelo professor sobre a
necessidade de cuidados para verificar a saide do animal. O video buscou, com a
presenca de médicos veterinarios, corroborar as orientacdes passadas pelo
professor.

Durante o video sdo apresentadas as instalagcbes ideais para manutencao,
abate e corte de suinos e opgdes menos sofisticadas, sendo oferecidas sugestfes
para baratear os custos da montagem do local para abate e corte dos suinos aos
pequenos produtores, em consonancia com a legislacdo vigente. Também sao
apresentados os instrumentos utilizados nos procedimentos e agfes realizadas no

processo, tanto em granjas quanto em frigorificos (figura 7).


https://www.google.com.br/search?q=doen%C3%A7a+em+suinos+canjiquinha+cisticercose&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwjTj7D-jcDJAhVIQZAKHRT1DDAQvwUIGSgA&biw=1138&bih=431
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Figura 7 - Instrumentos de abate e corte

Os videos de maior duracdo correspondem aos processos de corte dos
animais, com especial atencéo para a higiene e limpeza durante todo o processo. As
explicacbes sobre as técnicas sdo bem detalhadas, assim como a apresentacao das
orientacdes sobre as instalagdes.

Nem sempre a imagem corresponde ao que estd sendo narrado, o que pode
ser evidéncia de certa precariedade da producgéo (dificuldade de obter ou produzir
imagens variadas). Os videos sdo bastante normativos, pois apresentam regras que
devem ser seguidas obrigatoriamente. Chama atencdo a musica no inicio de cada
maddulo, por ser muito alta e destoar da narragéao.

N&o é possivel definir a temporalidade do video (1996) pela filmagem, pois a
maioria dos personagens apresenta-se de jaleco branco (figura 8), ou seja, 0s
cenarios, as roupas e os uniformes sem tracos muito marcantes dificultam a
identificacdo, pela simples visualizacdo do video, da época em que ele foi produzido.
As excecbes sdo o médico Dr. Ismael Coimbra, que se apresenta de camisa social,
sentado atrds de uma mesa aparentemente de um consultério e a veterinaria Prof?

Claudia Fernandes Antunes de vestido escuro.
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Figura 8 - Indumentaria dos atores

As marcas de enderecamento demonstraram que o video é destinado a
pequenos e médios produtores rurais; micro, pequenas e médias empresas do setor
de alimentacdo e mini abatedouros. Esta informacéo foi prestada textualmente no
modulo Introducao pelo Dr. Ismael Coimbra - médico e chefe do Servico de Inspecéo
de Produtos de Origem Animal (SIPA), Ministério da Agricultura, do Abastecimento e
da Reforma Agraria (MAARA), MG. No inicio do DVD ha informacdes sobre direitos
autorais que sugerem ser o video também direcionado a alunos de educacgdo a

distancia (figura 9).

Figura 9 - Direitos Autorais
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A principal marca de enderecamento esta na linguagem do video, que fala
diretamente com o espectador, dirigindo-se a um “vocé€” imaginado — denominado
por Chandler (1998) abordagem direta ao espectador (direct address). Esta marca
foi observada em diversos médulos do video em que o professor/protagonista fala
diretamente ao espectador, com termos como “vocé vai ver que € possivel em sua

propriedade, seja ela no campo ou na cidade a adaptacdo as atuais regras do
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mercado das carnes.” (video Introducéo); ou como, “Alguém que pensa em trabalhar
com produgdo de alimentos...” (video Higiene); ou ainda, “como posso regularizar
meu estabelecimento?” (video Embalagem). Utiliza também uma linguagem simples,
recorrendo a expressOes populares para definir doencas como a cisticercose
(canjiquinha), e outros termos como barrigada. Assim, pode-se pensar que apesar
da doenca ser apresentada por especialistas (veterinarios e professores), a
informacéo sobre ela ndo é direcionada a esse publico, mas a pequenos produtores
e/ou estudantes.

Outra marca de enderecamento é encontrada no inicio de cada modulo, onde
sdo apresentados desenhos coloridos de um suino e um caprino na abertura do
modulo (figura 10), que marcam as transicdes entre os médulos, e que destoam do
tom amplamente técnico e normativo dos videos. Isso pode ter sido motivado por
diversas razBes, mas parece possivel pensar que foi usado como uma forma de
amenizar a dureza do tema dos videos e das imagens do abate e corte propriamente
ditos. No entanto, a dureza das imagens e do tema ndo deveria ser um problema
para um publico acostumado a trabalhar em uma rotina que envolve regularmente o
abate de animais, como pequenos produtores e donos de abatedouros. Ela talvez se

apresente como um problema para outros publicos, como estudantes.

Figura 10 - Abertura dos médulos

Indica, portanto, que o DVD também se destina a técnicos de Agropecuaria e
alunos de estudo a distancia. Este enderecamento pode ser observado no mdédulo
Introducédo, no qual é apresentada a CEDAF da UFV, como sendo uma conhecida
escola do setor agrario que forma técnicos de nivel médio do setor. O protagonista
do video ¢é professor desta escola, além de ministrar inameros cursos
extracurriculares para diversas partes do pais no setor de indudstrias rurais, e
segundo o video e os produtores, é um especialista da area de abate.

O modulo Conhecendo o CPT apresenta o Centro de Producdes Técnicas
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como sendo uma empresa que desviou o tradicional eixo de negdcios de tecnologia
do pais, que criou no interior de Minas Gerais um dos mais importantes poélos de
divulgacao cientifica e tecnolégica do Brasil. Informa que o CPT juntamente com a
empresa Aprenda Facil Editora e a UOV atendiam mais de seiscentos mil (600.000)
clientes no Brasil e no mundo na ocasido da producdo do video. Esta informacéo
também indica o enderecamento a alunos de ensino a distancia.

O quadro 1 apresenta um resumo dos dados do video assistido.

Quadro 1 - Informacdes sobre o video assistido

Fonte DVD comercial
Ano de produgéo 1996
Produtor Centro de Produg¢bes Técnicas, Universidade

Online de Vigosa e Editora Aprenda Facil

Tempo de duracéo total 52min e 22s
Género Documentario
Assunto Abate de suinos e abate de caprinos

(contetdo da aula - s6 suinos).

Principais temas InformagBes sobre instalagbes para abate,
corte, higiene, instrumentos, procedimentos
para abate e corte de suinos - granja
(pequenos produtores) e industrial
(frigorificos), preocupacdo com saude dos
animais, perigos de contaminagdo de

ambiente e dos animais abatidos.

Médulos de video no DVD Introducdo, Higiene, InstalacGes, Abate de
suinos, Abertura de suino pelas costas,
Abertura de suino - procedimento industrial,

Aproveitamento das visceras,
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destrinchamento das bandas do suino.

Enderegamento

Produtores de pequeno porte, técnicos e
estudantes da area de abate e corte de

animais.

Marcas de enderecamento

Apresentacdo de orientacdes sobre os
procedimentos no interior de locais
especificos para este fim, demonstrando ser o
video destinado a profissionais (técnicos) da
area de abate de animais. As explicactes

sobre as técnicas sdo bem detalhadas.

Locacgbes

Acougue, consultério médico, Central de
Ensino e Desenvolvimento Agrario de
Florestal (CEDAF) - MG - Universidade
Federal de Vigosa (UFV), pocilga, instalagbes
de abate de suinos — matadouro, sala propria

para corte de suinos.

Qualidade de imagem e som

Imagem: 6tima, som: 6timo

Artificios técnicos

Zoom, close, musica estereotipada, som fora

do campo.

5.4 ANALISE DA AULA — PROFESSORA 1

A etapa seguinte do estudo consistiu em assistir a aula referente ao video

analisado previamente pela pesquisadora, visando observar as a¢des da professora

antes, durante e depois da exibicdo do video, para verificar se haviam indicios de

reenderecamento do video nessas agfes. O acompanhamento baseou-se em um

roteiro (APENDICE M) para que fossem registrados os principais eventos da aula.

Segundo Jaccoud e Mayer (2008), o nucleo de todo procedimento cientifico é

constituido geralmente da observacdo dos fen6menos, independente de sua

natureza, sendo considerado critério fundamental

do conhecimento pelos
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fundadores das ciéncias sociais, em especial pelos fundadores da sociologia. Os
fatos sociais se tornaram no comec¢o do desenvolvimento dos métodos nas ciéncias
sociais os “sujeitos de observagao”.

Os autores apresentam as diversas denominacbes que ja foram e sédo
utilizadas para a observacdo: observagdo participativa, observagao direta ou
observacéo in situ. Informam ainda que esta é uma das diversas técnicas de coleta
de material qualitativo presentes nos manuais basicos sobre os métodos de
pesquisa nas ciéncias, como a entrevista, os relatos da vida e a pesquisa
documental.

Jaccoud e Mayer ressaltam que a técnica da observag¢do, como procedimento
de pesquisa qualitativa, envolve a observacdo pessoal do pesquisador,
acompanhando situagdes e comportamentos que lhe interessam.

Os autores enumeram as principais caracteristicas da observacdo: é uma
técnica direta, por entrar em contato com os informantes e ndo ser uma observacao
dirigida, além da observacdo da realidade continuar a ser o objetivo final, ndo
havendo intervencdo do pesquisador na situacdo observada. Outra caracteristica é
ser uma analise qualitativa, pois incluem as anotacbes para descrever e
compreender a situacdo observada, sendo estas mais importantes do que as
estatisticas relacionadas as frequéncias dos comportamentos (ANGERS, 1992,
p.131, apud JACCOUD E MAYER, 2008, p.255). Eles sinalizam ainda a importancia

do distanciamento do pesquisador em relacdo ao objeto observado e afirmam que:

...hoje, a pesquisa de campo é considerada como um método que permite
produzir dados a partir de observagcfes sobre um meio social determinado,
incluindo a coleta e a andlise de materiais documentais (arquivos, jornais,
documentos pessoais), de depoimentos de informantes-chaves e de
entrevistas. (JACCOUD e MAYER, 2008, p.258)

Os autores destacam alguns principios metodolégicos que devem ser
observados na pratica da observacao, dos quais destacamos a selecédo do local de
observacdo e o acesso aos dados (ANGERS, 1992 apud JACCOUD e MAYER,
2008, p.267), que propde cinco eixos de observagdo como elementos principais que
estabelecerdo um quadro geral de observacdo com a descricdo: do local, dos
participantes, das finalidades e dos objetivos que levaram o pesquisador a escolher
o local, das a¢bes observadas e da duracao e frequéncia dos eventos observados.
Aktouf (1987 apud JACCOUD e MAYER, 2008, p.271) sinaliza a importancia do
pesquisador realizar anotagfes sistematicas e manter uma ateng¢édo constante a tudo

0 que ocorre a sua volta, além de revisdes constantes dos acontecimentos diarios e
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de um esfor¢co de memorizacéo e de anotacgoes.

Outro destaque é a producdo e a analise de dados. Segundo os autores,
inUmeros pesquisadores consideram o processo de analise de dados inseparavel da
etapa de coleta de dados, entretanto consideram que deveria haver uma maior
flexibilidade na relacéo entre estes dois momentos da pesquisa.

Quando se trata da coleta de dados, e, portanto, de sua producdo, as
reflex6es e os conselhos metodologicos se centram, sobretudo, na questédo
da selecédo dos dados de observacdo e na da classificacdo das anotacfes
de campo. ((JACCOUD e MAYER, 2008, p.273)

Tremblay (1985 apud JACCOUD e MAYER, 2008) considera que as duas
principais regras para o desenvolvimento do trabalho de campo s&o a imerséo total e
a anotacao sistematica completa (o total recording), entretanto o autor sinaliza que,
se o pesquisador intensificar sua participacdo no trabalho de campo, ndo conseguira
registrar a totalidade das observacdes e vice-versa, sendo as regras contraditorias.

Segundo Jaccoud e Mayer, a maioria dos autores considera que é necessaria
a rapida transcricdo das anotac6es de campo , possibilitando as correcdes e ajustes
necessarios o quanto antes. Pourtois e Desmet (1986, p.21 apud JACCOUD e
MAYER, 2008) informam que a andlise de dados exige que o pesquisador seja
transparente e sua principal fonte de dados é o diario de campo. Essas orientacdes
servirdo de base para que a coleta de dados fosse o mais fidedigna possivel.

O acompanhamento da aula (APENDICE N) ocorreu no dia 12 de novembro
de 2015, no horario de 13h as 16h e 30min. A turma pertencia ao sexto periodo do
curso de Alimentos do IFRJ e possuia catorze alunos, sete do sexo masculino e sete
do feminino com faixa etaria de dezenove anos. A aula assistida pertencia a
disciplina Tecnologia de Produtos de Origem Animal e o tema da aula era: A
legislacdo brasileira sobre abate humanitario (IN n°03 de 2000 do MAPA). O
conteudo abordado foi Abate e corte de suinos. Os objetivos curriculares eram:
descrever a técnica de abate de suinos, diferenciar o abate de suinos dos demais
animais, caracterizar a industrializacdo dos cortes, como por exemplo, a producao
de presunto a partir de pernil, e correlacionar os principais parametros de qualidade
da carcaca a técnica de abate (informacdes prestadas pela professora).

A aula seria ministrada na sala 308, mas foi transferida para a sala de Artes
(sala 023). A mudanca foi causada pela dificuldade de mobilidade de uma aluna
recém-operada, impossibilitada de subir escadas. Os elevadores do campus estao

sendo trocados, 0 que inviabilizou a subida da aluna até a sala pré-estabelecida. A
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sala de artes localiza-se no andar térreo, proximo a um espacgo de convivéncia dos
alunos, e por isso é muito barulhenta, o que atrapalhou um pouco a aula. A situacao
nao podia ser alterada em funcéo da localizacdo da sala e da inexisténcia de outra
sala disponivel.

A sala 308, onde a aula seria ministrada, possui, segundo informac¢des de um
funcionario da CSTI, instalagbes compostas por um computador desktop, conexdo a
internet via wi-fi, projetor multimidia de alta definigdo com controle remoto e sistema
de som. A sala utilizada para aula ndo dispunha dos mesmos equipamentos.

Alguns contratempos ocorreram em fungdo da mudanga de sala. O
computador da sala havia sido retirado para reparos. Um aluno se ofereceu para
buscar um notebook na Coordenacéo de Turnos. A sala de artes possuia projetor
multimidia, mas ndo possuia caixas de som, nem sistema de som instalado, o que
resultou em novos deslocamentos em busca do equipamento apropriado na hora da
exibicdo do video. Devido as funcdes especificas da sala, havia ainda um piano no
fundo da sala, mesas e cadeiras proximas ao quadro branco, o que dificultou um
pouco 0 posicionamento do professor junto ao local. Complementando as
dificuldades na sala improvisada para a aula, um aluno precisou subir em uma mesa
para alcancar o projetor multimidia e liga-lo, jA que o controle remoto nédo foi
encontrado. A localizacdo do computador e o cabeamento que foi utilizado para ligar
o notebook localizavam-se no fundo da sala, lugar oposto ao quadro branco.

Para a observacao da aula foram utilizados os referenciais de Odin (2005) e
Schrgder (2000), sendo criado um roteiro com itens a serem observados, visando
identificar o modo de leitura estimulado pela professora.

Antes de iniciar a aula a professora foi questionada pelos alunos sobre a
possibilidade de realizacdo de uma visita técnica até o local de abate e corte de
suinos. A docente esclareceu que néo ha locais oficiais de abate no Rio de Janeiro,
somente clandestinos e que o local mais préximo é em Minas Gerais. Informou ainda
que a escola estava com problemas de verba e que achava dificil obter autorizagéo
para a visita. Os alunos argumentaram que poderiam se deslocar, mesmo sem 0
aluguel do 6nibus e ficou acertado que o assunto seria discutido posteriormente.
Esta informacdo demonstra a importancia atribuida pela professora ao video como
uma alternativa para a compreensdo de eventos que nado podem ser
vivenciados/visualizados na pratica. A dificuldade de deslocamento dos alunos a um

abatedouro impossibilita uma experiéncia com uma situacao real de abate e corte de
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suinos e a professora, por meio do video, procura minimizar essa limitacao.

A professora iniciou a aula informando que nédo ia comecar a passar o video
logo, pois eles ainda tinham algumas coisas para conversar. Informou que iria
comecar falando do abate, depois do suino e finalmente passaria o video. E
apresentou a pesquisadora, informando que era funcionaria da instituicdo, estava
cursando mestrado, trabalhando com video e acompanharia a aula para observar a
interacéo do video com o conteudo da disciplina.

Introduziu o assunto relembrando informacdes prestadas na aula anterior e
falando do tema da aula, que era o abate humanitario. Apés a introducdo, a
professora iniciou a parte teérica da aula, escrevendo alguns itens no quadro branco
e continuando com o conteudo. Os alunos se mostraram interessados, anotando
informagdes e questionando a todo o momento. A professora iniciava frases e
parava no meio. Os alunos prontamente complementavam a sentenga com a
resposta que a professora esperava, recebendo reforco positivo ao acertarem.
Aparentemente a professora e 0s alunos nao se sentiram incomodados nem
constrangidos com a presenca da pesquisadora, mantendo a rotina das aulas. Os
alunos faziam brincadeiras entre eles, de forma sutil e silenciosa. Saiam e
retornavam da sala sem pedir permissdo, para buscar agua. Esta aparentava ser
uma pratica comum que ndo gerava incomodo a professora, nem interrompia da
aula.

Percebeu-se que os alunos interagiam com a professora, sentindo-se a
vontade e estimulados a colaborar com observacdes e esclarecer duvidas. Dois
alunos destoavam da maioria, uma menina com a cabeca baixa, aparentava dormir
e outro, encostado na parede, realmente caiu no sono. A professora percebeu em
um determinado momento e chamou a atencéo do aluno, mas de forma carinhosa,
passando a médo em seu queixo e brincando, dizendo que ele estava babando.
Complementou comentando com ele que depois do almocgo era dificil manter a
atencdo. Procurou incentiva-lo a participar da aula.

Durante toda a aula a professora fez perguntas e deu explicacbes sobre os
procedimentos do abate. A docente fez referéncia a séries de TV, ao falar sobre o
assunto da aula: "Quem gosta de ver aquelas séries de cadaveres", relacionando-as
ao video que seria exibido, onde ocorreria 0 abate e corte de suinos. A professora
procurou, desta forma, preparar seus alunos para ver a morte do animal, tentando

amenizar 0 impacto que poderia causar as imagens fortes da morte do animal.
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Também utilizou esta referéncia para explicar a rigidez cadavérica que ocorria apos
a morte do animal, por ndo haver mais o aporte de oxigénio no corpo. Explicou
também os efeitos do éacido lactico, correlacionando com a ida dos alunos a
academia e aos efeitos do acido na musculatura do corpo apos a atividade fisica.
Procurou esclarecer os efeitos quimicos do &cido lactico na qualidade da carne do
suino abatido, modificando o ph e transformando o muasculo em carne. Nestas
explicacbes a professora procurou esclarecer o que pode tornar a carne de boa ou
mé& qualidade. No video havia informacbes sobre as diferencas entre a carne
considerada boa e a ruim (figura 11), e a docente mostrou o que pode interferir
nessa qualidade.

Durante toda a parte tedrica a professora fez relagdo do assunto com o
cotidiano dos alunos e informacdes conhecidas: "Na Argentina 0s cortes sao
grandes, se vocé for na Argentina e pedir um filé, vem uma carne deste tamanho
assim" (demonstrando com as maos). Neste momento um aluno comentou sobre
sua experiéncia ao comer um filé na Argentina. As observacfes da professora
auxiliaram este aluno a ter uma idéia do tipo de carne que a professora tentava
exemplificar e sua experiéncia foi compartilhada com os demais colegas. Explicou
que os fornecedores exportavam a carne de acordo com a solicitagdo do pais
importador, que os cortes eram diferentes e que eles tinham que trabalhar para
atender ao mercado interno e ao mercado exterior. Mencionou o Texas, a carne
marmorizada e os sanduiches enormes: "No Texas é tudo giga, os hamburgueres...".

Essas colocacdes também procuraram complementar informacdes do
conteudo sobre o tipo de suino e a quantidade de gordura da carne, identificando as
diferencas entre o suino tradicional (antigo e de carne mais gordurosa) e 0 suino
light (atual e de carne mais magra), mais solicitado pelo consumidor de hoje. Nas
explicagbes sobre reagbes quimicas falou sobre a adrenalina e da necessidade de
evitar o stress do animal para que a carne fiqgue mais macia. Uma aluna teve uma
davida sobre um horménio produzido pelo corpo em situacbes de stress e
questionou a professora. Ela esclareceu e deu um exemplo do efeito da adrenalina
em uma pessoa ao tomar um susto, mais uma vez correlacionando com situacdes
cotidianas dos alunos. Depois a professora falou de alguns conteldos que nao

seriam aprofundados por que seriam vistos na disciplina do proximo periodo.
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Apos algum tempo de explicacdes tedricas e uso do quadro branco, a docente
solicitou ajuda a um aluno, o mesmo que foi buscar o notebook, para operar o
equipamento em uma apresentacdo digital. Mais uma vez na sala improvisada
surgiu um contratempo. Como o controle remoto ndo havia sido encontrado, um
aluno teve que ir a Coordenacédo de Turnos para procurar 0 equipamento. Problema
resolvido, foi iniciada a exibicdo do arquivo. O titulo do arquivo apresentado foi:
Suinos - aspectos de criacao e abate.

A professora ndo demonstrou nenhum aborrecimento, impaciéncia nem
alterou o comportamento devido aos contratempos. Continuou tirando davidas e
conversando sobre o assunto até que o controle remoto fosse encontrado. As
intervencdes durante toda aula demonstraram grande interacdo entre a professora e
os alunos, tornando a aula dindmica e descontraida, sem fugir ao contetdo e aos
objetivos curriculares.

A professora foi apresentando os slides e solicitando ao aluno que estava
operando o notebook para ir trocando o slide no decorrer das explicacfes. Nao foi
possivel saber se a docente operaria o laptop ou computador da sala originalmente
planejada para a aula. Na sala improvisada o cabeamento e o notebook ficavam no
final da sala, longe do quadro branco, o que dificultaria as explicacdes durante a
exibicdo, caso a professora se mantivesse no fundo da sala. Esta questéao foi melhor
esclarecida durante a entrevista final, com a informacdo da professora de que
costuma operar 0s equipamentos quando estdo localizados préximos ao quadro
branco. Durante a exibicAo a professora foi complementando as informacdes
apresentadas nos slides e esclarecendo as perguntas feitas pelos alunos. Nao
atendeu a sugestdo de um estudante para apagar a luz durante a apresentacéo
digital, alegando de forma descontraida que assim todos iriam acabar dormindo. O
horario da aula - logo ap6s o almocgo, prejudicou um pouco a atencdo de alguns

alunos, que demonstraram estar cansados ou com sono. No entanto, os colegas
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conversavam e teciam comentarios sobre o assunto da aula com a professora e
entre si, principalmente quando ela comentou que o animal abatido é "um cadaver".
Aparentaram ter um bom relacionamento interpessoal.

A professora procurou despertar os alunos sonolentos, mas sem chamar a
atencao, utilizando-se de brincadeiras para isso, de forma a nao causar
constrangimento. A primeira parte da aula foi dedicada a explicacées sobre a teoria,
reacdes quimicas, procedimentos de abate e outros aspectos relacionados ao
contetdo. Os alunos tomaram notas. Em prosseguimento foi utilizada uma
apresentacao digital. Tanto na primeira quanto na segunda parte da aula, a
professora fez referéncias ao video que seria exibido, informando que poderiam
compreender melhor os procedimentos quando assistissem ao DVD. Também fez
referéncias ao arquivo digital durante a primeira parte (tedrica) da aula. A professora
foi preparando os alunos para a exibicdo do video, chamando a atencdo para
determinadas situacdes que deveriam ser melhor observadas para esclarecer as
explicacbes dadas anteriormente. Exemplos destes momentos: a forma como o pelo
do suino era extraido e o local onde o animal deveria ser golpeado com o machado
na hora do abate. Na parte tedrica da aula e na exibicdo dos slides a professora fez
mencgao a estes momentos e que poderiam ser melhor compreendidos durante a
exibicdo do video.

Durante a aula houve a utilizacao de celulares pelos alunos, de forma discreta
e sem serem repreendidos pela professora. Estes mesmos alunos néo estavam
indiferentes as explicagfes. Anotavam, interagiam e tiravam duavidas. A dindmica
entre os alunos parecia fluir bem, assim como a interagdo com a professora. Eles
sentiam-se a vontade para fazer perguntas a qualquer momento e a professora
prontamente as esclarecia. Os demais estudantes ndo faziam nenhum tipo de
comentario que pudesse reprimir ou causar qualquer tipo de constrangimento aos
alunos que questionavam durante a aula. A professora ndo aparentava se
incomodar em interromper as explicagdes para os esclarecimentos.

Ao iniciar a exibicdo dos slides, a aluna que estava quase dormindo mudou a
posicdo de sua mesa e cadeira, para ficar de frente para a tela de projecéo,
aparentando maior interesse pelo assunto, 0 mesmo ocorrendo com o outro aluno
gue estava dormindo na aula.

E percebido que o interesse foi aumentando gradualmente: da parte teorica

para a apresentacdo digital e deste para a exibicdo do video. Os alunos que
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estavam dormindo ou sonolentos se mostraram mais despertos e interessados.
Fizeram perguntas sobre os embutidos e de que partes do suino eram produzidos.

A sala néo era propria para exibicdo de videos ou slides e as cadeiras eram
dispostas muito préximas ao quadro branco. O fato preocupou a professora, por
achar que estaria na frente dos alunos, dificultando a visdo da tela. Procurou se
posicionar da melhor forma possivel para minimizar o problema.

Durante a exibicdo a professora fez diversas intervencdes, parando em algum
slide especifico, voltando a outro exibido anteriormente, procurando esclarecer
davidas e tornar o contetado mais facil de assimilar.

ApoOs a apresentacdo digital a professora deu um intervalo na aula, mas os
alunos ndo aparentaram estar ansiosos por isso. Ao iniciar 0 intervalo
permaneceram um pouco mais na sala, ainda questionando a professora sobre o
conteudo.

Durante o intervalo, a professora saiu da sala em busca das caixas de som.
Quando retornou, teve dificuldades em operar o notebook, ao tentar tird-lo da
exibicdo via projetor para a tela do laptop para visualizar o video que seria exibido.

ApGs o intervalo, outros alunos entraram na sala. Antes do reinicio da aula, a
professora conversou assuntos informais e outros relacionados ao abate de suinos
com alguns alunos, que esclareceram duavidas e partilharam experiéncias. Os alunos
fizeram perguntas sobre assuntos pessoais e habitos da professora.

A aula foi reiniciada as 15h 05min. A docente teceu algumas breves
explicacBes sobre o contetdo da aula antes da exibicdo do video, enumerando no
quadro branco as etapas do abate e corte de suinos que seriam exibidos no video.
Explicou ainda que iria focar o conteido no abate em propriedades rurais.

O video comecou a ser exibido as 15h e 14min. A docente deu explicacdes
sobre as instalacbes do abate. Durante a exibicdo a professora pausou diversas
vezes para explicagfes, assim como as fez sem pausar, falando enquanto o video
era reproduzido, mesmo nos momentos em que havia narragao. O aluno que estava
operando o notebook pausou o video na hora em que o machado estava prestes a
abater o porco, olhou para a professora e perguntou aflito: "... ai... pode?", como se
estivesse pedindo permissdo para continuar a exibicdo. A professora disse que sim
e a exibicdo continuou. Os alunos riram muito da musica alta tocada no inicio de
cada modulo.

Durante a exibicdo a professora fez referéncias a partes do video,
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correlacionando com as explicacdes dadas na primeira e segunda parte da aula,
relembrando as reacdes quimicas e o efeito sobre a qualidade da carne, quando foi
exibido um quadro que mostrava a diferenca entre a carne boa e a ruim. Contestou a
informacdo de que o banho dado no suino antes do abate facilitaria a sangria
através da vasoconstricdo periférica.

Os alunos reagiram de diversas formas a exibicdo de video. Alguns alunos
ficaram muito incomodados durante o abate do animal, virando-se de costas,
gemendo, tapando os olhos e ao mesmo tempo rindo, aparentemente de nervoso,
tecendo comentarios sobre a cena ("Que nervoso","ai..."). Ocorreram reacdes
semelhantes durante o corte do animal. A professora demonstrou preocupac¢ao com
a aluna que virou de costas neste momento, avisando-a quando o abate acabou. A
discente entdo voltou a assistir ao video. Mais tarde esta mesma aluna acabou
saindo da sala ao ser exibido o0 modulo de corte do suino.

Durante a exibicdo, na cena em que foi retirado o sangue do animal, a
professora informou que atualmente as inddstrias ja ndo utilizam o sangue do suino.
Os alunos conversaram sobre o assunto, comentando receitas culinarias que
utilizam o sangue do porco.

Dois alunos pegaram o celular e filmaram as cenas apresentadas. Um deles,
uma menina, enviou o video por Whatsapp. Este fato se repetiu outras vezes. Houve
um compartilhamento da informacédo recebida na sala para fora dos limites do local
de estudo.

Os estudantes riram quando o narrador falou “salxicha”, e a professora repetiu
o termo, explicando que era em funcéo do sotaque mineiro. Riram também quando o
narrador em off citou a pocilga (local onde ficam os porcos, como o curral bovino). A
docente riu e comparou a expressdo usada pelas maes: “quando a mé&e entra no
quarto do filho e estd uma baguncga, ela fala que o quarto esta uma pocilga”. Os
alunos riram da comparacdo. Também acharam graca da indumentaria da primeira
veterinaria que apareceu no video, por ser um tipo de jaleco diferente, como um
vestido.

A professora pausou o video mais de uma vez para esclarecer duvidas,
explicando os procedimentos para a fabricagéo da linguica, e inseriu informagdes em
conversas que surgiram de forma mais descontraida durante a exibicdo, falando
sobre a feijoada e quais os embutidos suinos que eram utilizados. A forma como a

professora foi inserindo informacgdes funcionou como um meio de correlacionar o
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conteldo com situacbes que fazem parte do universo dos alunos, como por
exemplo, saciando a curiosidade deles sobre alguns embutidos como o
apresuntado, o tender e o presunto e de que partes do suino sédo produzidos.
Também relacionou as reagfes quimicas que ocorriam no suino com reacdes
produzidas pelo corpo humano. A abertura para as intervengdes dos alunos tornou a
aula mais rica, permitindo uma troca de experiéncias e também uma interacéo entre
docente e alunos que se sentiam totalmente a vontade desde fazer perguntas sobre
curiosidades ligadas ao assunto da aula até tecer comentérios sobre suas
experiéncias, como o caso de um aluno que contou sobre os animais que ja abateu
e outra aluna que citou familiares que criavam animais no campo.

A professora informou que o video estava apresentando o processo de forma
lenta e didatica, mas que na industria ocorria de forma rapida. Os alunos
questionaram varias vezes, inclusive sobre o conteldo da proxima aula - abate de
bovinos, perguntando se haveria exibicdo de video e se 0 mesmo seria tao
detalhado quanto este.

Antes da apresentacdo de um dos modulos, a docente forneceu outras
informacdes sobre o assunto que seria exibido. Durante a exibicdo do modulo sobre
o corte de suinos, a professora aproveitou a curiosidade para fazer referéncias ao
aspecto do figado de quem bebe e de quem nao faz uso de alcool. O assunto gerou
curiosidade dos alunos e novas indagacfes surgiram. A professora ndo deixou
nenhuma explicagdo para depois da exibicdo. Continuou esclarecendo todas as
davidas, pausando o video quando necesséario. Explicou de que parte eram 0s
embutidos: linguica frescal, presunto, mortadela, etc. Os alunos se interessaram
muito sobre o assunto e perguntaram sobre outros produtos suinos.

A exibicdo do video foi encerrada. Foram apresentados quase todos o0s
modulos do DVD sobre abate de suinos, com excecao da introducdo. A Duracédo da
exibicdo do video foi de 45min 51seg. Iniciou as 15h 14min e foi encerrado as 16h
30min. Demonstrando que a duragédo total foi maior em fungcdo das explicacdes da
professora e questionamento dos alunos.

Ao terminar a exibicdo, a professora olhou para a aluna que estava
escondendo o rosto e falou: "pronto, chega, né?". Os alunos viram o menu do DVD
na tela e perguntaram sobre os outros itens do video - Abate e Corte de Caprinos. A
docente explicou entdo que néo faziam parte do contetudo da aula, que as imagens

eram fortes e ndo seriam apresentadas. Os alunos pediram para que o conteudo
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fosse apresentado, ficaram empolgados, bateram palmas e pediram em coro: "Ah...
vamos ver!". A professora atendeu ao pedido dos alunos e aquela aluna que estava
evitando olhar para a tela, saiu da sala outra vez. Durante a nova exibicdo os alunos
novamente gemeram e teceram comentarios sobre o abate. Em um determinado
momento alguns alunos falaram na hora que a professora estava prestando um
esclarecimento e um deles pediu siléncio aos colegas.

A exibicdo desta segunda parte do video durou de dez a quinze minutos e
apés seu término, os alunos se levantaram, ainda conversaram um pouco com a
professora e a aula foi encerrada. O relato completo da aula foi registrado
(APENDICE O) nos apéndices do estudo.

O acompanhamento da aula trouxe algumas impressdes relacionadas a
participacdo do professor na exibicdo do video. O video era enderecado a
profissionais da area técnica de abate de animais e pequenos produtores rurais
(informacdes confirmadas posteriormente pela professora na entrevista final), mas a
professora o direcionou a seus alunos de nivel médio através de intervengdes que
envolveram explicacbes anteriores, pausas e interrupcdes do video para
explicagBes. A professora procurou relacionar as rea¢des quimicas, que interferem
na qualidade da carne, com efeitos causados por situacdes reais do cotidiano dos
alunos e como podem afetar o corpo deles, como a adrenalina em situacfes de
perigo ou a importancia do glicogénio e seus efeitos, fazendo referéncias a pratica
da musculacéo.

Os alunos demonstraram interesse pela aula, mas houve um aumento de
atencdo ao ser exibido o video, inclusive de alunos que estavam dormindo ou
sonolentos em etapas anteriores da aula. Os alunos quiseram assistir modulos que
ndo faziam parte do contetdo, apoés a finalizacdo da aula, o que demonstrou que
esta aula com video, considerando-se também em conjunto o tema e as ac¢des da
professora, provocou interesse, curiosidade e estimulou a aquisicdo de novos
conhecimentos. Os alunos também guestionaram a professora sobre o contetdo das
proximas aulas e se haveria a exibicdo de um video tdo detalhado quanto o
apresentado na aula. Estes questionamentos comprovaram O entusiasmo e a
atracdo que a exibicdo de videos causou na aula.

Os estudantes mantiveram uma posi¢cdo geralmente de aceitagdo diante da
mensagem do video. O interesse foi percebido através das inUmeras perguntas

realizadas no decorrer de toda a exibicdo, culminando com o interesse em assistir
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modulos do video que ndo se relacionavam com o contetdo da aula em questéo,
mesmo apos a professora ter dada como encerrada a atividade. Por outro lado,
também reagiram a certas particularidades do video, como a musica ambiente
executada no inicio de cada modulo, rindo e tecendo comentarios, a indumentaria de
uma das veterinarias e até mesmo ao sotaque (mineiro) do narrador/professor ao
falar determinadas palavras. Além das reacdes de humor, outras foram notadas. As
cenas de abate e corte causaram outro tipo de impressao nos alunos, que taparam
os olhos, gemeram, viraram-se de costas e até mesmo fez com que uma aluna se
retirasse da sala.

A professora procurou amenizar as cenas do abate e preparar os alunos para
a assistirem. No video os procedimentos sao tratados de forma natural, ja que fazem
parte do cotidiano dos produtores rurais, para quem o video foi produzido. Este ndo
€ 0 caso dos alunos de uma turma do curso de Alimentos. Estas cenas ndo fazem
parte das experiéncias vivenciadas pela maioria dos estudantes. A professora teve
uma preocupacdo em fazer diversas intervencdes, citando séries de TV, e
mencionando cadaveres para que eles soubessem o0 que viria a seguir ao assistirem
as cenas de abate e corte dos suinos.

Recursos tecnolégicos foram utilizados pelos alunos, que filmaram alguns
momentos do video e enviaram para midias sociais, compartilhando as sensacdes
sentidas durante a exibicdo. E possivel concluir que o video nido passou
despercebido, e que os alunos ndo o assistiram com passividade, interagindo com
ele. A exibicdo ndo foi apenas uma complementacdo do conteudo, causando
diversas reacdes, como as citadas acima.

O quadro 2 apresenta um resumo das principais informacfes coletadas no
acompanhamento da aula.

Quadro 2 - Informagdes sobre a aula acompanhada

Informacdes da turma Curso: Alimentos
Periodo: 6°
Disciplina: Tecnologia de Produtos de Origem
Animal

Alunos Faixa etaria: 19 anos

Composicédo: 14 alunos - 7 do sexo masculino
e 7 do sexo feminino

Professora Formacao: Licenciatura em Quimica
Idade: 46
Duracao da aula 3h e 30min
Tema da aula A legislacdo brasileira  sobre abate

humanitario (IN n°03 de 2000 do MAPA)
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Contelido Abate e corte de suinos

Objetivos descrever a técnica de abate de suinos;
diferenciar o abate de suinos dos demais
animais;

caracterizar a industrializacdo dos cortes,
como por exemplo, a producao de presunto a
partir de pernil;

correlacionar os principais parédmetros de
gualidade da carcaca a técnica de abate
(informag0Bes prestadas pela professora).

Etapas da aula Aula Expositiva;
Apresentacédo de arquivo digital;
Exibicao de video

Acdes da professora antes da exibicdo do | ExplicagGes sobre conteddo da aula anterior,
video esclarecimento de duvidas, introdugdo ao
conteldo da aula, exemplificagdo de
situacdes, relacionando-as ao cotidiano dos

alunos.
Acbes da professora durante exibicdo do | Pausa durante a exibicdo do video,
video explicagbes durante a exibicdo e durante as
pausas, esclarecimento de duvidas.
Acdes dos alunos Fizeram perguntas, anotaram informacdes,

compartilharam experiéncias, filmaram cenas
do video, responderam a questionamentos da
professora, riram de cenas do video, reagiram
as cenas de abate e corte do suino
(gemeram, fecharam os olhos).

5.5 RELATO E ANALISE DA ENTREVISTA FINAL COM A PROFESSORA

A entrevista foi realizada com professora regente da disciplina de Tecnologia
de Produtos de Origem Animal, de uma turma de sexto periodo do curso de
Alimentos, do campus Rio de Janeiro, do IFRJ, no dia dezoito de hovembro de 2015,
as dezessete horas na sala de reunides da Coordenagcdo Técnico-Pedagodgica
(CoTP) do campus. A entrevista teve a duracdo de quarenta e trés minutos.

A entrevista foi baseada em um roteiro (APENDICE P) e dividida em cinco
partes: as instalacdes e procedimentos, a utilizacdo do video, as acdes em aula, a
relacdo interpessoal entre a professora e 0s alunos e 0s saberes e experiéncias da
docente (APENDICE Q),.

A entrevista foi iniciada com um questionamento sobre se a docente faria algo
diferente, caso a aula ocorresse na sala 308, originalmente destinada a esta
atividade, mas que foi transferida para a sala de Artes do andar térreo, conforme ja
mencionado na analise do acompanhamento da aula. A professora informou que a

sala onde a aula seria ministrada jA possui 0 sistema de som, computador e 0s
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imprevistos da sala improvisada fizeram demorar um pouco o desenrolar da aula, na
busca pelos equipamentos. Comentou que 0 espaco era improvisado. Informou
ainda que geralmente chegava com antecedéncia para preparar a exibicdo do video
ou mesmo do arquivo digital. A docente relatou que tem o habito de comecar com
uma parte tedrica, onde relembra aspectos do conteddo mencionados na aula
anterior e depois introduz novas informacdes. Informou que as vezes usa arquivos

digitais e outras vezes nao e que depois exibe o video.

Eu vou parando e fazendo algumas observagfes, por que também nao é
legal vocé deixar o video inteiro né, sem parar, sem trabalhar aquele
conteldo, por que ai vira sesséo de cinema, né... que nao é o objetivo.

A docente fez importantes observacfes, demonstrando preocupacdo em
complementar informacdes do video e interagir com os alunos durante a exibicdo. O
video da aula era direcionado a pequenos e médios produtores rurais e as micros,
pequenas e médias empresas do setor de alimentacdo e mini abatedouros.

A questdo seguinte teve a intencéo de saber se a docente teria outra postura
na exibicdo do video, caso a aula fosse ministrada na sala 308, j4 que na aula um
aluno operou o notebook e foi questionado se esta pratica era comum nas aulas. A
docente informou que geralmente ela mesma vai se organizando e opera o0
equipamento, mas as vezes em algumas salas o computador fica distante da tela,
como ocorreu ha aula assistida. Nestas ocasifes 0s alunos se organizam e ajudam,
assim como em casos em que tenha alguma duvida. Comentou que antigamente
tinha mais dificuldade, principalmente na exibicdo de videos do Youtube, mas que
agora “se vira melhor’. A professora informou que os alunos se oferecem para
ajudar, explicando a ela os procedimentos para operacdo quando tem dificuldades.
Salientou que este € um ponto que ndo pode reclamar e que eles sdo muito
prestativos. A entrevistada demonstrou n&o ficar incomodada com o fato de ter mais
dificuldades que os alunos para o uso dos recursos tecnoldgicos, aceitando ajuda
sem constrangimentos. Os alunos mostraram ser prestativos em explicar duvidas da
professora na operacdo do equipamento, gerando um clima descontraido e de troca
de conhecimentos.

A entrevistada foi questionada se notou a falta de algum equipamento nas
salas que normalmente utilizava para as aulas. A docente respondeu que ndo sentia
falta de equipamentos, pelo menos nas salas que costumava dar aula, mas que a
internet, dependendo do horario, era muito lenta. A noite era melhor, mas que no

horério da tarde era dificil passar videos do Youtube. A professora explicou que
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costumava colocar o link do video no seu e-mail e na hora da aula, ao acessar o link,
havia uma demora muito grande, gerando mais dificuldade.

A pesquisadora passou ao segundo item do roteiro da entrevista — a utilizacao
do video e questionou a professora sobre qual o enderecamento original do video,
ou seja, qual a audiéncia preferencial para a qual o video foi produzido. A docente
esclareceu que o video era proveniente do CPT da UFV e que estes videos eram
utilizados para treinamento. Informou que preferia aquele video, apesar de haver
alguns que poderiam ser obtidos no Youtube, mas que estes videos ndo eram
completos. Considerava o video que exibiu em aula muito didatico, atendendo as
necessidades da disciplina de tecnologia animal, jA que ndo era possivel trazer um
suino para o campus e abaté-lo, pois a instituicdo nado tinha estrutura pra isso.
Comentou que o campus Pinheiral permitia a realizacdo desta parte pratica, por se
localizar em uma zona rural, mas no campus Rio de Janeiro isso ndo era possivel.

A professora indicou que utilizava o video para reproduzir uma situacao que
nao poderia ser realizada em sala de aula ou no laboratério, demonstrando a
importancia do video na area de ciéncias, para a compreensdo de eventos que nao
poderiam ser visualizados/vivenciados em tempo real, e que as imagens estéticas
como slides e fotografias ndo produziam o efeito esperado, dificultando a
compreensao total do contetdo. A professora fez declaracées em sintonia com Rosa
(2000) que sinalizou a importancia dos recursos audiovisuais para a melhor
compreensao de conteudos da area de ciéncias.

A professora explicou sua preferéncia pelo video:

Por que vocé falar como é feito, ou mesmo mostrar através de slide... existe
uma grande distancia do que vocé vé da imagem... entdo inicialmente
quando eu comecei a ministrar a disciplina, ainda nédo tinha esse recurso,
entdo eu falava, comentava, as vezes até conseguia slides, mas eu
percebia que assim... 0 aluno, ele ficava com uma vaga impressao, por que
também a gente tem dificuldade de conseguir visita técnica... Entdo de que
forma que eu tentei contornar isso? Fazendo a aquisicdo do video, que
mesmo que os alunos do curso técnico que estdo... que estdo cursando a
disciplina de Tecnologia de Produtos de Origem Animal. E também, por
exemplo se posteriormente eles forem fazer uma graduacéo Engenharia de
Alimentos, ou mesmo na parte de Agronomia, esse video, ele se aplica. Por
gue ele mostra ali todas as técnicas para abater o animal.

Foi questionado se apesar do video ser mais técnico, conseguia atender as
necessidades para cursos técnicos também do ensino médio. A resposta foi
afirmativa, em funcdo da dificuldade de realizar o abate. Informou que trabalhou no
SENAI de Vassouras, onde era possivel trazer o animal, e que apesar de ndo ser

abatido na aula, havia a possibilidade de desossa-lo. Considerou que, apesar do
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video ser destinado a cursos técnicos de uma area mais especifica - curso técnico
em processamento de carnes e derivados, poderia ser aplicado em cursos mais
abrangentes. A docente considerou ainda importante que seus alunos pudessem
identificar o corte, os derivados que vdo a mesa, como o0 apresuntado, a linguica, e
dessa cadeia produtiva.

A guestdo seguinte tinha a intencéo de identificar se a professora sabia quais
as intencdes do diretor e/ou produtor do video ao realiza-lo. A professora esclareceu
que as producdes do CPT de Vigcosa eram de videos aplicados a treinamento, sendo
bem didéaticos. Informou que no video podia ser observada desde a recepc¢do do
animal até a desossa, assim como 0s cortes que podiam ser extraidos do animal.
Informou que o objetivo do CPT era a realizacdo de trabalhos de extenséo, atingindo
certos grupos, como por exemplo, criadores de suinos, mostrando que eles também
poderiam fazer o abate e valorizar a carne produzida. Considerou ainda que 0s
videos conseguiam alcancar bem os objetivos dos produtores/diretores.

A professora considerou que na area de tecnologia vegetal e animal e do
curso de Alimentos, de uma forma geral, muita coisa foi contornada hoje em dia com
0 uso de videos do Youtube, mas que ainda havia nessa area uma caréncia de
material didatico.

A docente foi questionada sobre os motivos de usar videos em sua aula de
uma forma geral, j& que havia informado no questionario complementar ser esta uma
pratica frequente em suas aulas. A entrevistada esclareceu que a industria de
alimentos oferecia uma enormidade de produtos e processos e que era muito dificil
passar para o aluno essa diversidade de produtos nas disciplinas de tecnologia
vegetal e animal. Complementou informando que por estarem no Rio de Janeiro, as

limitacdes aumentavam, ja que restavam poucas industrias de alimentos no estado.

Entdo a minha ideia é que o aluno tenha pelo menos uma nocdo de
equipamento, de como é feito o processo, de que tipos de produtos, né...
além daquele principal, aquele processo pode também produzir. Entdo a
minha ideia é mais que ele tenha mesmo a nocao da tecnologia. Por que
vocé ficar falando com base em fluxograma, ah... esse eu poderia, como eu
também foco, olha o fluxograma do processo é esse, mas é muito pobre,...
por que o aluno nao ta vendo ali como é o equipamento, com funciona,
quais séo... as formas de se produzir, o que poderia fazer pra contornar... 0
uso daquele equipamento.

A docente informou que em tecnologia vegetal havia mais possibilidades,
como por exemplo, a fabricagdo de pao de queijo artesanal, mas ainda assim exibia

videos para que os alunos soubessem como era produzido na indudstria, explicando
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gue a tecnologia existia, mas que eles podiam fazer de outra maneira.

A pergunta seguinte foi sobre o video assistido em aula e questionado se a
professora faria alguma alteracao no video para atender melhor suas intencfes e ao
conteldo abordado. A docente informou que o video apresentava o abate na
industria, mas ndo a linha de producdo e que este ponto poderia ser melhorado.
Informou ainda que tinha o video de aves, onde este conteudo era apresentado. A
entrevistada relatou que comprou outro video sobre abate para utilizar em aulas de
abate, mas que o mesmo apresentava uma forma artesanal e nao industrial do
processo, e 0 que realmente desejava era uma exibicdo mais técnica. Também
recorreu a videos do Youtube, para complementar o conteddo. A professora
disponibiliza no cronograma da disciplina (ANEXO F) diversos videos para este fim,
através de links da internet (figura 12). O cronograma € acessado pelos alunos em
um e-mail da disciplina compartilhado pelos estudantes e docentes, que sera
explicado melhor em outro momento da entrevista.

Figura 12 - Cronograma - Abate humanitario

06 12/11 A legislacdo brasileira sobre Abate humanitario
IN n203 de 2000 do MAPA.
http://www.worldanimalprotection.org.br/wspaswork/factoryfarming/Abate-
humanitario.aspx
Videos: https://www.youtube.com/watch?v=Cqlgh299P-0

https://www.youtube.com/watch?v=4ce3p55aphY

https://www.youtube.com/watch?v=IlghQRj8A3w
Abate de suinos

Abate: Etapas ante-mortem e post-mortem.

(video)

A professora foi questionada sobre como se preparava para o uso do video
na aula. A docente informou que os videos que adquiria no CPT eram em forma de
encarte, como se fosse um livro, pois eram voltados para treinamento, com
perguntas que podiam ser respondidas e enviadas, recebendo um certificado de
treinamento. A docente informou que costumava responder as perguntas, apesar de
ndo envia-las e lia o livro. Achava o material interessante e as vezes até utilizava
alguma questdo em provas. Também assistia ao video e ia fazendo anotagfes sobre
0S pontos mais importantes que poderia destacar durante a exibicdo em aula.
Considerava que o material que acompanhava o video permitia sua melhor
compreensao.

A préxima questéo foi relacionada aos procedimentos realizados durante a
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aula, pois foi observado que a docente primeiro abordava o assunto em uma parte
tedrica, seguida de uma apresentacdo digital, exibindo o video por udltimo. Foi
qguestionada qual era a dindmica habitualmente usada em aulas com video. A
docente esclareceu que costumava utilizar a dindmica da aula assistida pela
pesquisadora e justificou por que:

Normalmente eu faco assim. Por que eu particularmente dou aula ha 22
anos, né. Eu sou da época que nao tinha é... datashow, ainda era
transparéncia (risos). E eu sou da época do quadro, né... entdo eu tenho
muito o habito de usar o quadro, e eu percebo hoje em dia, nos profissionais
gue estao chegando, eles estdo muito presos ao datashow. Se nao tiver o
datashow, ndo tem aula,... eu acho que o datashow, ele faz parte de uma
dindmica, mas s6 ele também... uma hora da tarde... vai todo mundo dormir,
é... inclusive eu também vou achar chatérrimo. Entéo eu procuro ir sempre
no quadro, por que meus horarios sdo meio cruéis: ou é uma hora da tarde
ou seis horas da tarde, quando os alunos estdo vindo de estagio. E ai
também est@o super cansados. Ai o que que eu fago... eu procuro sempre
trazer alguma recordagdo da aula anterior, falo no quadro, coloco alguns
assuntos no quadro. O Powerpoint as vezes eu nem mostro, porque o video
as vezes ele complementa.

A professora reforcou que antes do video sempre apresentava a teoria no
quadro. Informou ainda que os alunos tinham acesso a um e-mail da disciplina, com
todo o material utilizado nas aulas, como os arquivos digitais, links dos videos do
Youtube e o cronograma da disciplina. Também se comunicavam através de e-mail,
podendo avisar a turma quaisquer alteracées no planejamento.

Esta dindmica utilizada pela professora permite que os alunos assistam
previamente ao video, se preparando melhor para a aula, ou o0 assistam apés a
exibicdo em aula, para fixar o contetido ou esclarecer alguma divida. No caso da
aula acompanhada, o video exibido era uma producdo comercial, ndo sendo
possivel disponibilizad-lo, mas foram disponibilizados outros videos que permitiriam
aos alunos uma introducao ao contetdo.

A pesquisadora procurou esclarecer uma duvida, pois observou na aula que a
docente contestou algumas informacOes prestadas pelo narrador do video e
guestionou os motivos da professora utilizd-lo, mesmo apontando erros e
inconsisténcias nas informagfes prestadas. A justificativa da docente foi a falta de
material audiovisual da area de Alimentos disponivel para utilizacdo em aulas.
Segundo a professora, havia uma caréncia de material institucional desta area.
Informou ainda que fazia videos e transparéncias na época em que trabalhou no
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), mas que o material era de
propriedade intelectual daquela instituicdo e ndo foi possivel leva-lo quando saiu do

emprego.
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A professora lembrou a época em que nao havia a popularizacdo da internet e
que utilizava jogos e outras atividades para tornar a aula mais dinamica.

Questionada sobre a frequéncia no uso dos videos na disciplina, a
entrevistada esclareceu que usa muito o recurso, praticamente em todas as aulas,
especialmente em Tecnologia de Produtos de Origem Animal, em fungcdo da
dificuldade provocada pelas instalagbes do campus, que nao permitiam aulas

praticas. Comentou sobre a dificuldade de realizac&o de visitas técnicas

E ai eu procuro trazer muito material pra eles realmente interiorizarem, por
gue... tinha até uma propaganda que falava... sede ndo é nada a imagem é
tudo, mas é verdade. A imagem ajuda muito o aluno a fixar o conteudo.
Entdo ndo adianta eu ficar la na frente falando, falando, que a imagem vai
valer muito mais, né?

A professora, ao tecer este comentario, fez uma inversdo do texto real da
propaganda mencionada, curiosamente adaptando-o ao seu pensamento.

A pergunta seguinte tinha intencdo de saber se o0s alunos tinham
comportamento diferenciado em aulas com ou sem video. A docente respondeu que
os alunos eram mais receptivos em aulas com video. Ressaltou que a geracdo de
seus alunos é a geracao da imagem. A professora complementou que ao iniciar a
docéncia, nos anos noventa, suas turmas eram mais receptivas a aulas apenas com

0 quadro negro, copiando a matéria, mas que hoje em dia isso ndo ocorria mais.

Eles ndo copiam nada. Eles simplesmente véem,... € uma geragcao muito
visual e eles adoram os videos. Eles falam: “professora hoje vai ter video,
hoje vai ter video?”. Por que aquilo,... € como se realmente eles estivessem
vivenciando,... assim a rotina de vida deles, que é ficar o tempo todo
grudado numa tela, mas é um contetdo técnico.

A pesquisadora comentou entdo que durante o acompanhamento da aula
observou que dois alunos que estavam dormindo ou sonolentos ficaram mais
interessados e despertos quando comecou a apresentacdo de slides e depois do
video, posicionando inclusive melhor a cadeira para ficar de frente para a tela. A

professora entdo complementou:

Eles sao geragao tela, entdo o que vocé vai fazer? Eles dizem assim: “Ai
que saco”. Quando é aula, eles saem, eles dizem que ndo aguentam mais,
gue € um saco. Vocé tem,... que atingir esse publico de algum modo, por
gue eu nao sou professora que tem aquele perfil, de ficar 14 na frente
falando, e se ninguém estiver prestando atencéo, ele néo liga. E eu ja tive
professores assim, até no doutorado, tinha professor que as vezes neguinho
ta la dormindo e ele nem liga. T4 la na frente falando. Isso me incomoda. Eu
(risos) me sinto incomodada se tiver, né... alguém dormindo. Mas, por isso
gue ai eu busco video, busco trazer outras coisas... 0 proprio Powerpoint,
as vezes uma imagem pra mostrar aquele suino,... como era antigamente, o0
suino light, porque como é uma geragdo imagem, vocé tem que estar
suprindo eles o tempo todo com imagem,...

A professora demonstra preocupacdo em atingir os alunos de forma que
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desperte o interesse pelo conteudo e reforca que o video € um instrumento eficaz
nesta tarefa. E interessante a fala da professora, quando diz que esta é uma
"geracao tela", e que eles ficam todo o tempo olhando para uma tela. Demonstra o
esforco da docente em procurar aproximar suas aulas da realidade e do cotidiano de
seus alunos, através de aulas mais visuais.

Seguindo o roteiro da entrevista, passou-se a questionamentos ligados a
relacdo interpessoal de professora e alunos. A pesquisadora comentou ter
observado que os alunos se sentiam a vontade para fazer perguntas e interromper a
aula para comentérios. A professora informou que este é um comportamento
rotineiro em suas aulas, com ou sem video, visando tornar a aula mais dinamica.

A pesquisadora fez uma observacdo sobre o comportamento de dois alunos
gue durante a exibicdo do video, filmaram algumas cenas e enviaram por Whatsapp.
Havia nesta atitude um compartiihamento de momentos de aprendizado com
pessoas de outro circulo, diferente do da sala de aula. A professora ndo se
surpreendeu com a informacéo, demonstrando ser esta outra atitude corriqueira dos
alunos.

A professora comentou que se surpreendeu com a aluna que saiu da sala para
nao assistir ao abate. A estudante em questéo é mais velha, ja cursou alguns periodos da
faculdade e retornou para concluir o curso técnico. Complementou que as meninas sao
mais impressionaveis, mas que nao esperava a reacao daguela aluna em particular.

A pesquisadora sinalizou que observou os alunos conversarem entre eles
sobre o conteludo durante a aula e questionou a professora sobre o assunto. A
professora confirmou que os alunos, especialmente do curso de Alimentos, tém
muito interesse pelo contetdo da disciplina.

A pergunta seguinte relacionou-se aos procedimentos realizados pela
professora durante a aula, antes da exibicdo do video, fazendo referéncias a ele (o
video) durante a explicacdo tedrica e apresentacdo de arquivo digital, questionando-
se 0s motivos de tais atitudes. A professora forneceu informagdes sobre o0 assunto e

suas experiéncias anteriores com video, que a levaram a proceder daquela forma.

No SENAI, guando eu trabalhei, a gente tinha treinamento como dar aula,
inclusive a gente era filmado, e ai depois uma pessoa mostrava pra gente
todos os erros: de se encostar, de botar a m&o no bolso, como escrever no
qguadro, ia gravando tudo isso. Uma coisa que eles trabalhavam muito,
guando vocé ia passar video, também quando eu dei aula na Estéacio, o
meu coordenador, ele falava muito isso: quando vocé vai passar um video,
ndo é simplesmente vocé chegar e ficar ali como se fosse também um
espectador na platéia, né... entdo vocé tem que mostrar pra eles o que que
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eles vao ver pra eles criarem essa expectativa, pra eles pensarem: “nao...
isso ai eu posso ndo estar entendendo agora, mas a hora que passar o
video, eu vou entender, por que na imagem eu vou conseguir observar
exatamente como ¢é”.

Neste relato a docente demonstrou os principios que a orientam na
construcdo de uma aula em que utiliza o video, esclarecendo a necessidade de
fazer uma ligagdo das outras partes da aula, como a exposic¢ao tedrica do conteudo,
com o video, preparando os alunos para assisti-lo, gerando expectativa e a
sensacao de gque terdo maiores esclarecimentos do conteddo com a exibicdo. Estas
iniciativas apontam acdes de reenderegamento feitas pela docente.

A professora também sinalizou que muitos professores achavam que exibir
videos significava ndo dar aula, ou seja, virava um momento de lazer ou descanso

para eles. E que essa impresséao era repassada para os alunos, e complementou:

existe um professor ali que vai servir pra intermediar esse
conhecimento... pra mostrar que alguma coisa ta certa, mas a outra tem que
ser complementada, mas determinada imagem € positiva, a outra ndo é
bem assim... que é esse o papel do professor, né?

Esta € uma sinalizacdo da importancia do professor como mediador da
aprendizagem e de como ele pode reenderecgar um video, informando e explicando o
que precisa ser esclarecido e/ou complementado, especialmente quando o video
nao é criado especificamente para uma determinada audiéncia, como verificado nas
informacdes do video feitas pelo locutor no médulo Introducdo do video exibido. O
video apresentado era destinado a pessoas de areas técnicas mais especificas do
que a dos alunos do curso de Alimentos, de acordo com informacgfes da midia, e as
intervencdes da professora realizadas durante a exibicdo, como pausas e
explicacbes sobre o conteudo da disciplina, auxiliaram a sanar davidas e direcionar
melhor o conteddo. A docente também ndo se deteve muito nas instalacbes e
instrumentos apresentados na exibicdo (que eram mais direcionados aos pequenos
produtores rurais), concentrando as explica¢cdes no abate e corte do suino.

A professora foi interrogada se executava alguma outra acdo, além de pausar
o video e complementar as informacdes, como por exemplo, cortar uma parte de um
filme ou unir dois videos. Afirmou que ja pensou nestas a¢cdes, mas nao sabia fazer
edi¢do de video. Informou que pediu inclusive a um familiar para ensina-la, mas néo
foi atendida na solicitagdo. Lamentou o fato e complementou que seria perfeito, pois
as vezes encontrava partes de videos interessantes, e por conta da impossibilidade
de edicdo assistia a diversos videos, procurando o que melhor atendesse ao

conteudo da aula planejada. A professora manifestou desejo em aprender a editar
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videos.

A préxima questao foi relacionada ao comportamento dos alunos em aula e
se a docente achava interessante a forma como os alunos agiam em aula,
guestionando e interagindo a todo o0 momento.

A docente respondeu que o aluno atual mudou muito, sendo bem diferente do

aluno antigo:

... a educacao mudou muito, né... desde a época que a gente era educado
até hoje em dia. Eu acho que hoje em dia o aluno é muito mais focado no
conhecimento. Entdo antigamente vocé trazia pra sala de aula, por
exemplo, em torno de abate, vocé podia trazer muitos assuntos e as vezes
o aluno nem se interessava por aquilo. E hoje em dia, o aluno, ele quer
interagir muito mais... quer saber até que ponto ele necessita ter aquele
conhecimento, o que que daquilo ali pode derivar, mas que ele ja viu isso...
entdo o aluno, ele € muito mais inteligente nesse ponto... por que ele t4
antenado com mil coisas. Entdo se ele ndo vé, ele ja viu, né... ah... se ele
nao conhece... “ah... mas eu ja vi. Ta rolando um video no Facebook de um
abate de bovinos.” Me mandaram pelo Messenger: “Professora, olha s6
esse video aqui” (risos)... é... eles me mandam: “Olha esse video aqui. Isso
ta certo? Por que ta acontecendo? Fiquei chocado”. Entdo quer dizer, o
aluno, é... esse aluno, ele vive muito antenado ai com esse mundo ai que a
gente vive, o mundo globalizado. E ai, acho que tem que ser desse jeito
mesmo, né. Ele tem que trazer aquilo que ele conhece, e a gente dentro
daquela experiéncia dele, contribuir, dizendo: “Olha... isso existe, ndo isso
ai... olha é lenda urbana do... coisa da internet, isso ai ndo existe”. E a
gente vai contribuindo dessa forma, né... mas na verdade, impossivel a
gente achar que... quando eu comecei na parte de educacdo, eu sou
licenciada em Quimica... os textos diziam que o aluno era um papel em
branco, mas nao! Que papel em branco?! Gente!(risos). Ndo tem mais esse
aluno - papel em branco, né?

Neste momento a professora demonstrou ter ciéncia da importancia de
perceber que o aluno trazia suas experiéncias, vivéncias e conhecimentos
adquiridos fora da escola, para dentro da sala de aula e que estes saberes nao
deveriam ser esquecidos ou ignorados. Complementou, chamando a atencgéo para o
papel do professor em auxiliar o aluno a diferenciar as informacfes veridicas das
lendas ou opinibes sem base cientifica encontradas em sites da internet. A
entrevistada informou que utilizava experiéncias do cotidiano dos estudantes para
contextualizar a parte da tecnologia, para que eles adquirissem conhecimentos
sobre o0 que comiam e de onde vinham os alimentos.

A docente ressaltou que os professores e alunos de outras areas nao sabiam
0s reais objetivos do curso de Alimentos (ANEXO G) e que considerava importante
que os alunos tivessem conhecimento sobre os alimentos consumidos, sua origem e
processos de producdo, mesmo que ndo seguissem a carreira posteriormente.

A parte final da entrevista visava investigar quais as impressfes da professora

sobre o uso de video na area de ciéncias e nas demais areas. A docente foi
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questionada se considerava o video importante para a area de ciéncias. A resposta
foi afirmativa. Informou que considerava importante a visualizacdo da imagem para a
melhor compreensdo dos conteudos. Fez referéncias ao uso de laboratérios e
comparou a area medica, onde o profissional ou estudante assistia a videos de
cirurgias antes de participar de uma. Considerou fundamental o uso de videos nos
estudos de ciéncias.

Ao ser interrogada sobre o uso do video em outras areas, informou nao ter
muitas informacdes a respeito, mas considerava que o video poderia ser substituido
por outros recursos.

Uma das ultimas perguntas relacionava-se aos critérios utilizados pela
professora para a escolha dos videos que exibia em aula. A entrevistada respondeu
que além da preocupacao com o conteudo, com informagdes que representassem o
que a industria realmente fazia, tinha o cuidado de selecionar videos onde os
apresentadores fossem sérios e ndo fizessem muitas brincadeiras durante a
exibicdo. Geralmente ao selecionar videos do Youtube, encontrava videos com
informacdes pertinentes, mas com apresentadores muito bobos e neste caso nao
escolhia estes videos. Nos casos em que nao encontrava nenhuma outra opcao,
pedia desculpas e avisava aos alunos previamente que o video tinha brincadeiras
inconvenientes.

A professora foi questionada sobre como o video fazia parte da sua pratica
docente de uma forma geral. Em sua resposta, a docente explicou que procurava
fazer com que o video fizesse parte de sua rotina. Introduziu o video em dois
momentos distintos da profissdo: o primeiro quando ministrava aula para turmas de
oitavo periodo, a noite, nos ultimos horarios. Suas turmas vinham cansadas, apos o
estagio, e o video ajudava a manter a atencdo e o interesse dos alunos. Ela
complementou que os discentes ficavam entusiasmados. No segundo momento (0
atual), a disciplina era ministrada para turmas de sexto periodo no horéario de treze
horas, recebendo os alunos logo apdés o almogo muito sonolentos. A entrevistada
informou que utilizava o video para tentar motivar os estudantes.

A entrevista passou a sua ultima etapa, onde a docente foi questionada sobre
sua formacao docente e experiéncias com o uso de video. A entrevistada informou
ser licenciada em Quimica e que nao teve nenhuma disciplina na licenciatura que a
preparasse para o uso do video em aulas. Complementou que tudo que aprendeu

sobre como dar aulas foi no SENAI e ndo na licenciatura, e que achava o SENAI
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maravilhoso.

A docente explicou que no SENAI os professores faziam curso de formacao
pedagogica, semelhante a um treinamento. Complementou o seu aprendizado com
outra colega de profissdo, que utilizava o videocassete como material didatico na

época, e com quem dividia turmas no IFRJ. Ela a influenciou a usar este recurso.

...6 a gente ainda era da época do slide, a gente fazia os slides, ai depois a
gente foi... indo pro video pirata,... ah, tal video era do Ministério da
Agricultura, mas nao sei quem pirateou e pirateou e pirateou, ai eu usava
esses piratas do Ministério da Agricultura, porque eles filmavam dentro...
dentro do abatedouro. Ai depois ndo dava mais, né? Por que era video e
pra passar aquilo pra cd, ficou horrivel. Eu passei, mas nao deu certo. Ai eu
falei: “Agora eu vou ter que realmente catar os videos.”. Ai eu fui no CPT
(Centro de Produg8es Técnicas) la de Vigosa, que eu ja sabia que existia, e
fui fazendo a selecao dos videos.

Conforme visto em pesquisas de Palis (2010), com a evolucdo da
compreensdao do conhecimento pedagdgico do contetdo, melhorou o acesso as
tecnologias digitais, que passaram a ser consideradas Uteis para 0 ensino-
aprendizagem. A docente entrevistada tem ciéncia dos beneficios dessas
tecnologias, utilizando com frequiéncia o video, computador e datashow em suas
aulas, além de compartilhar com alunos links com videos complementares do
contetido. Entretanto a autora reforca que este conhecimento inclui a habilidade de
aprender e de adaptar-se a uma nova tecnologia, além de englobar habilidade de
operar tecnologias especificas. A entrevistada sinalizou sua dificuldade em editar
videos, informando que gostaria muito de saber realizar essa tarefa e que esse
procedimento permitiria um melhor aproveitamento do uso do video em aulas, pois a
professora poderia reunir diversos fragmentos de véarios videos sobre um contetdo
especifico, tornando-o mais completo e permitindo um melhor aproveitamento do
recurso.

Como concluséo da entrevista a docente foi questionada se sentiu alguma
diferenca de postura devido a presenca da pesquisadora na aula, a docente afirmou
gue nao notou nenhuma alteracdo de comportamento nos alunos. Perguntou-se
também sobre o que achava da relacédo entre ela e seus alunos. Sua resposta foi de
que considerava a melhor possivel. Concluiu que se né&o houvesse um bom
relacionamento entre eles, causaria dificuldades na aprendizagem e que procurava
manter a relacdo a melhor possivel.

A entrevista apresentou alguns pontos importantes relacionados ao estudo.

Verificou-se a preocupacédo da professora em fazer um reenderecamento do video
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da aula assistida, com uma preparacdo anterior, assistindo ao video previamente,
fazendo anotacbes, apresentando o conteudo através de aula tedrica e
apresentacao digital, onde o video era mencionado, demonstrando que a
aprendizagem se completaria através de sua exibicdo e que duvidas seriam
esclarecidas através da imagem. A exibicdo do video foi intercalada com
explicacbes e a professora demonstrou considerar estas acdes importantes para a
melhor compreensao do conteudo exibido. Também contestou informacdes sobre o
banho do suino e coleta de sangue apdés o abate, informando que esses
procedimentos ndo eram mais aceitos na industria. Além dos pequenos e médios
produtores, o video também era direcionado para pessoas de area técnica mais
especifica do que a da turma em questao, mas a docente considerou que atendia as
especificacdes do contedado e que suas intervencdes serviram para adapta-lo aos
objetivos da aula. A docente incluiu informacdes relacionadas as reagfes quimicas
que influenciam na qualidade da carne (informacfes que ndo aparecem na exibicao
do video) e que sao conteudos da disciplina. Teceu ainda comentarios sobre séries
policiais em que aparecem cadaveres, procurando preparar 0os alunos para assistir
ao abate e corte do animal. Esclareceu sobre a regionalidade (mineira) da pronuncia
do narrador/professor, quando os alunos acharam graca de uma palavra dita por ele
(“salxicha”) e relacionou o termo pocilga com comentarios de maes dos
adolescentes sobre quartos desarrumados. Todos esses exemplos demonstram
uma tentativa de aproximar os objetivos da aula com video da realidade dos alunos,
evidenciando, desta forma, um reenderecamento. A entrevistada também
demonstrou que havia uma preparagao prévia para o uso do video em aula, que se
iniciava na selecdo do video a ser exibido, demandando um longo tempo para a
escolha daquele que melhor atendesse ao contetdo, em funcdo da escassez de
material na area de Alimentos, até o planejamento da exibicdo do video, onde eram
selecionadas as partes que deveriam ser destacadas e as intervengdes que seriam
feitas pela docente.

Outro ponto que deve ser observado na entrevista relaciona-se aos saberes
docentes e as experiéncias da docente na licenciatura e em sua profissdo. Suas
informagdes confirmaram os estudos apresentados neste trabalho de que as
licenciaturas ndo possuem uma didatica especifica para auxiliar os futuros
professores a utilizar o video como recurso didatico em aula. A docente teve todo o

seu aprendizado realizado no SENAI, onde trabalhou e no convivio com outra



113

docente que ja fazia uso deste recurso. Suas declaracdes reforcam a necessidade
de se repensar a pratica docente e 0 que se ensina nas universidades para preparar

os licenciandos para o magistério.

5.6 O REENDERECAMENTO DO VIDEO PELA PROFESSORA DE CIENCIAS

A ideia de reenderecamento, como vimos, supde a existéncia de um mediador
que interfere nas caracteristicas do video, complementando informacoes,
contestando-as ou alterando-as para que possam ser melhor vistas por uma
audiéncia para a qual, no entendimento do mediador, o video nédo foi
especificamente produzido. Neste estudo sobre o0 reenderecamento foram
analisados o video, a aula acompanhada e a entrevista realizada com uma
professora apos a aula, procurando articular os episodios de mediacao encontrados
nas trés etapas da pesquisa.

Como vimos, um dos enderecamentos do video era para pequenos e médios
produtores rurais, segundo informa¢6es do médulo Introducdo. No entanto, o video
exibe alguns tragos sutis de uma ambiguidade ou ambivaléncia no seu
enderecamento. Assim, ja na abertura de cada mddulo havia o desenho colorido de
um suino e um caprino (e ndo uma foto dos animais), aparentando ser uma tentativa
de amenizar o assunto do abate e corte dos animais. A principio, iSso seria
desnecessario para o publico a quem era enderecado, pois estas acbes fazem parte
do cotidiano dos produtores rurais, sendo uma atividade normal e diaria. A
suposicdo é que este desenho tenha sido direcionado a outro publico potencial,
como por exemplo, os alunos de ensino a distancia, jA que os produtores séo
responsaveis por inimeros videos para estudos a distancia. O video em si mesmo,
por outro lado, ndo possuia nenhuma agao que diminuisse esse impacto, sendo as
cenas de abate e corte tratadas com objetividade e naturalidade, exibidas com
pouca edicdo, com aproximacdo da imagem para detalhar mais as técnicas e
processos.

Em termos de marcas formais, a linguagem adotada no video parece seguir o
modelo de uma aula expositiva, dado seu teor bastante didatico. A professora
esclarece aos alunos que essa caracteristica se deve a intencéo educativa do video,
ja que na industria as técnicas assistidas séo realizadas de forma rapida e que os

atores/técnicos do video as executam lentamente apenas para favorecer o
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aprendizado dos espectadores. Outra marca do enderecamento didatico do video é
a presenca de especialistas que reforcam as informacdes prestadas pelo
narrador/professor e/ou as complementam. A docente se utiliza dessas cenas para
também complementar o contetdo do video e esclarecer problemas de doencas em
seres humanos causadas pelo consumo de carne contaminada e/ou mal passada,
alertando aos alunos sobre os cuidados que devem ser tomados ao consumirem
carne suina.

Outro ponto a destacar trata-se do tipo de producéao, utilizada para o ensino a
distancia, o que acaba por tornar o video mais expositivo e menos propenso a
discussbes, jA que procura detalhar ao maximo todos os procedimentos. A
professora aproveita o detalhamento do video para que os alunos possam observar
melhor os procedimentos. A énfase € no abate humanitério, tema da aula, mas
também contempla as técnicas de corte artesanal. Além disso, o video é constituido
em sua maior parte por procedimentos em uma sala propria para o abate e corte de
suinos, sendo esta a principal justificativa da professora para o uso do video, em
funcdo da impossibilidade de realizar visitas técnicas a abatedouros legalizados, por
se localizarem fora do estado do Rio de Janeiro.

Na observacéo da aula, foram identificados alguns tipos de reenderecamento
realizados pela professora. Antes da exibicdo do video a docente preparou 0s
alunos para assistirem ao abate e corte do suino, visto ndo serem estas atividades
parte do cotidiano e das experiéncias da maioria dos alunos, ja que nao sao
oferecidas aulas praticas destes conteddos no curso de Alimentos. Assim, a
professora fez comentarios antes da exibicdo, informando que eles veriam o abate e
o corte do animal e fez referéncia as séries policiais em que aparecem cadaveres,
lembrando a eles que o suino é um cadaver ap6s o abate. Podemos entender que,
ao fazer essa comparacao, a docente pretende mostrar aos alunos que eles estao
preparados para ver as cenas de corte e abate, ja que supde que conhecem e
gostam de séries em que cadaveres sao mostrados. Assim a professora prepara 0s
alunos para o que verdo, provavelmente tentando reduzir as resisténcias ou
dificuldades dos alunos com as cenas mais “fortes”. Isso foi evidenciado quando os
alunos, durante a aula, ficaram agitados na hora do abate, e quando, durante a
entrevista, a professora comentou que as vezes ha uma certa resisténcia em assistir

ao video:
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... € tem gente que ndo quis assistir, vocé viu a Fulana, né... [se referindo a
menina que saiu da sala no momento do abate do suino], ela pediu pra sair.
As vezes acontece isso, as meninas sd0 mais impressionadas ou mais
impressionaveis, entdo as vezes acontece, principalmente nessa parte de
abate.

Em outro tipo de reenderecamento, foram introduzidas complementacdes as
informacdes do video, com conteldos da disciplina que ndo faziam parte de sua
exibicdo. Uma parte dessas informacdes foi transmitida antes da exibi¢cdo do video,
em exposicao oral e apresentacdo de um arquivo digital e depois complementado
durante a exibicdo do video. Um dos assuntos era relacionado as reac¢des quimicas
que ocorriam com 0 suino antes, durante e depois do abate e que influenciavam na
qualidade da carne. Além de introduzir esses conteudos, a docente também os
relacionou ao cotidiano dos alunos, comparando-os com reacdes quimicas que
poderiam ocorrer com 0s alunos em seu dia-a-dia, como a producao de adrenalina
pelo corpo em situacdes de perigo ou tensdo, e as substancias produzidas pelo
organismo durante atividades fisicas. Em outra situacdo, a docente pausou diversas
vezes 0 video para mostrar de que partes do suino sao produzidos os embutidos,
como tender, presunto e linguica, chamando a atencdo para os cuidados com a
higiene, aproximando mais uma vez o conteudo do cotidiano e universo dos alunos.
Essas tentativas da professora de aproximar o contetdo do video e da aula ao
universo cotidiano dos alunos evidenciam, por um lado, o conhecimento que ela tem
sobre seus alunos e sobre as referéncias que podem atrai-los, e por outro, sua
preocupacdo em fazé-los entenderem que a aula e o video trazem referéncias e
contetdos novos que também dizem respeito a fenbmenos e conceitos que eles
vivenciam.

Outro reenderecamento detectado evidenciou-se nas atitudes da professora
durante a exibicdo, nas ocasides em que procurou retomar o assunto da aula
guando os alunos se distraiam ao trocar informacdes e experiéncias, ainda que
sobre o conteudo, mas fugindo um pouco do assunto tratado no momento. Um
exemplo foi a sequéncia de comentarios sobre receitas culinarias relacionadas ao
sangue suino, quando o mesmo foi retirado do animal, ap6s a informacédo de que
este elemento ndo era mais aproveitado. Apesar da preocupacao em retomar a aula,
nenhuma duvida ficava sem resposta. A professora apenas tomava o cuidado de
nao deixar que os alunos perdessem o foco do assunto principal da aula. A docente
realizou varias intervengdes durante a exibicdo, pausando o video para

esclarecimentos e explicando sem efetuar pausas na reproducdo. Também utilizou
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as informacgdes prestadas na primeira e segunda parte da aula durante a exibicdo do
video, fazendo uma ligacdo entre estes trés momentos, ao tratar de assuntos néo
mencionados no video, como os que foram citados nas intervencdes relacionadas a
complementacao da aula.

Um terceiro tipo de reenderecamento foi identificado quando a professora
interferiu, como mediadora, em algumas situacdes, como por exemplo, quando 0s
alunos riram do sotaque do apresentador ao falar “salxicha” em vez de salsicha. A
professora comentou que 0 apresentador era mineiro e era assim que falavam
mesmo. Outro episodio similar ocorreu quando o apresentador mencionou um termo
desconhecido: sapecagem. Ela interrompeu a exibicdo para explicar seu significado.
Essas intervencbes da professora trazem informacbes que mostram sua
preocupacao em, novamente, evitar possiveis resisténcias dos alunos, em razéo de
estranhamento da linguagem, falta de compreensdo ou néo identificacdo por nao
reconhecerem que o video lhes diz respeito. Por esses motivos, podem ser
entendidas como estratégias de reenderecamento.

Apesar de ndo poder ser descrita exatamente como uma forma de
reenderecamento, tal como conceituado aqui, foi identificada uma estratégia de
mudanca ou correcdo conceitual do significado preferencial do video. Isso foi
encontrado em algumas correcdes realizadas pela professora, em que ela
esclareceu dois pontos considerados equivocados pela comunidade cientifica, sobre
o banho do suino antes do abate, contestando a informacdo de que este
procedimento auxiliaria no abate. A outra correcéo foi feita no momento da coleta do
sangue do suino abatido. A docente informou que esta técnica jA ndo era mais
utilizada e que o sangue ndo era mais aproveitado pela industria. O video foi
produzido em 1996 e, provavelmente, algumas técnicas foram
alteradas/modernizadas ao longo dos anos. Outra informacdo prestada pela
professora esclareceu que apesar de ter sido exibido no video, o cloro ndo era
aceito como produto de limpeza na Unido Européia. Questionada durante a
entrevista final sobre os motivos de ainda utilizar esse video, apesar das
informagdes equivocadas, a professora informou que, apesar desses erros, o0 video
€ bem detalhado e com diversas informacdes pertinentes, e que era muito dificil
encontrar material audiovisual na area de Tecnologia de Produtos de Origem Animal
e do curso de Alimentos.

Durante a entrevista, a professora revelou ndo saber editar videos e
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esclareceu que este conhecimento auxiliaria muito na selecdo dessas midias para
as aulas e na adaptacdo aos conteudos da disciplina, pois poderia selecionar as
partes mais relevantes dos videos. Em funcdo desta dificuldade, a professora
algumas vezes acaba selecionando um video que possui informacdes pertinentes,
mas que ndo tem a postura esperada pelo apresentador/narrador (linguajar
inadequado, brincadeiras dispensaveis) por ndo passar seriedade e a confianca
esperadas de um video cientifico. Quando ndo encontra alternativa mais completa, a
docente apresenta o video, mas se desculpa com os alunos sobre este
inconveniente antes de iniciar a apresentacao, caracterizando também a forma de
reenderecamento indicada acima, ou seja, evitar possiveis resisténcias de seus
espectadores. Isso evidencia um saber e uma estratégia da professora para o uso
de videos, que demonstra seu conhecimento sobre seu publico (seus alunos) e sua
preocupacdo com a forma como o video € inserido na aula e como os alunos o
compreendem e se posicionam frente a ele. Por outro lado, quando a docente
lamenta ndo ter conhecimento sobre edicdo de video, e afirma que isso a ajudaria,
indica um limite as suas acdes de reenderecamento, que também pode ser
relacionado a sua formacgéo, seja inicial ou continuada, para lidar com o “aluno de
hoje”. Da mesma forma, a experiéncia e o conhecimento que a professora ja tem no
reenderecamento de videos lhe permitem antever e vislumbrar os beneficios que lhe
seriam trazidos pelo conhecimento sobre edicao.

Estes aspectos, entre outros evidenciados pela professora na entrevista,
podem sugerir relacdes entre a formacdo da professora para o uso de video e as
estratégias de reenderecamento que ela usa. Apesar de afirmar que ndo havia em
sua licenciatura abordagens sobre este novo aluno, com maior acesso as
informacdes através das mais diversas TIC, a professora deixa claro que construiu
ao longo de sua carreira este saber. A docente sinaliza, por exemplo, sua
preocupacdo em adequar os conteudos a realidade do estudante, comparando-o ao
aluno de antigamente e afirmando que o atual é mais conectado aos
acontecimentos, a tecnologia e as imagens. A professora relembra informacdes
recebidas na licenciatura segundo as quais o aluno seria um papel em branco pronto
para receber os novos conhecimentos e as contesta, percebendo em sua prética
que o estudante é cheio de experiéncias e informacfes que ja adquiriu em outros
espacos diferentes da escola. Essa afirmacdo demonstra a necessidade de

reenderecamentos ao repassar 0os conteudos curriculares por meio do video para 0s



discentes para correlaciona-los com estas experiéncias.

Os reenderecamentos encontrados séo apresentados no quadro 3, abaixo:

Quadro 3 - Tipos de reenderecamentos encontrados
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Tipo de reenderecamento

Acdo realizada

Preparacdo dos alunos para assistirem ao
abate

InformagBes prévias a respeito do que iriam
assistir e referéncias a séries policiais onde
aparecem cadéaveres, comparando com o
animal abatido.

Argumentacéo

Diante das rea¢Bes dos alunos ao abate e
corte, procurando mostrar a eles que certos
alimentos sao retirados do animal e para isso
ele necessita ser abatido.

Complementacao do conteldo

- Informacdes sobre reacdes quimicas antes,
durante e depois do abate;

- informacbes sobre a origem dos embutidos
(de que partes do suino sédo produzidos);

- informag0des sobre as técnicas do abate e de
sua velocidade na linha de producdo (no
video € realizado de forma lenta e didatica);

- informag6es sobre os sintomas da doenca
cisticercose;

- referéncias a outras partes da aula —
exposicdo oral e apresentacdo de arquivo
digital.

Aproximacdo do cotidiano e realidade do
aluno

Comparacao entre as reacdes quimicas do
suino com as do ser humano, fazendo
mencdo a situagbes do dia-a-dia do aluno
como ir a academia ou tomar um susto.

Acdes na reproducao do video

- Pausas para explicagoes;
- explicacbes durante exibicdo.

Redirecionamento da atencéo dos alunos

Procura abreviar os comentéarios dos alunos
quando estdo perdendo o foco do conteddo
da aula.

Esclarecimento aos alunos de video néo
adequado

Informac8es sobre a apresentacdo do video
quando o mesmo ndo apresenta a seriedade
adequada ao assunto, para que este aspecto
seja ignorado.

Controle de resisténcia

- Referéncia a séries de TV que exibem
cadaveres antes das cenas de abate;

- explicacbes sobre expressfes ditas pelo
professor/apresentador que provocaram risos
e estranheza nos alunos;

- comentdrios antes da exibicdo de videos
que ndo passem seriedade e confianca
devido ao linguajar do apresentador.

Adequacdo do conteudo as experiéncias dos
alunos

O aluno ja carrega conhecimentos adquiridos
fora da escola e a professora procura
aproveitar estes  conhecimentos para
correlaciona-los com os conteddos da
disciplina
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As questdes de investigacdo que nortearam esta pesquisa envolveram a
identificacdo dos critérios utilizados pelo professor para selecionar um video para
apresentar em aula, saber qual mensagem o professor pretendia passar aos seus
alunos ao exibir um video, se havia resisténcia por parte dos alunos ao assistirem ao
video e como o professor lidava com elas, se ocorressem. Para tentar responder a
essas questdes, foram selecionados dois professores para serem acompanhados
em aulas em que videos fossem exibidos. Os critérios de selecdo foram definidos
através de um recorte dentre tantos possiveis: foram escolhidos os docentes da area
de ciéncias do ensino médio, que mais utilizassem o video, com a esperanca de que
a frequéncia possibilitasse um maior nimero de reenderecamentos. A instituicao
onde o estudo foi desenvolvido conta com uma estrutura diferenciada, com
instalacdes e equipamentos que facilitam o uso do video. Também fez parte dos
critérios a selecdo de professores que lecionassem no CRJ. A escolha por este
campus foi motivada por ser esta a unidade mais antiga da instituicdo e ter todos os
seus cursos voltados para a area de ciéncias. Optou-se por fazer um levantamento
inicial em todos os campi para realizar uma sondagem exploratéria e permitir a
busca de novos selecionados, caso ndo fossem encontrados professores que
atendessem aos critérios pré-estabelecidos ou que nao tivessem disponibilidade de
participar da pesquisa no campus escolhido .

A escolha da &area de educacdo em ciéncias se deve ndo apenas ao fato
desta pesquisa estar inserida num programa que atua nesta area, mas também
porque as imagens e 0s videos estdo muito presentes no ensino nesta area, tanto
para a visualizacdo de experimentos quanto para acessar locais onde um cientista,
pesquisador ou estudante ndo poderia alcancar, como 0 espaco, 0o mundo
microscépico ou simplesmente um ambiente de dificil acesso, como o caso
acompanhado neste estudo. Esta ligacdo entre o video e a educagédo em ciéncias foi
um elemento que incentivou essa pesquisa.

Os passos da pesquisa incluiram entrevistas preliminares com os professores
selecionados, visualizagdo de videos pré-selecionados pelos docentes e
acompanhamento da aula de um dos participantes da pesquisa, jA que o segundo
professor selecionado suspendeu temporariamente sua atuacao no ensino medio.

Ao final do estudo foi realizada uma segunda entrevista com a docente esclarecendo
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davidas quanto aos procedimentos realizados durante a aula, experiéncias e
saberes docentes. A utilizacdo de videos pelos professores de ciéncias do IFRJ
demonstrou, de acordo com os dados obtidos no questionario preliminar, ser uma
pratica dentro da instituicdo. As informacdes prestadas pelos docentes selecionados
para responder ao segundo questionario apontaram que esta utilizagdo funcionava
como uma complementacao do conteudo.

A andlise do reenderecamento, observado através da analise do video, da
aula e da entrevista final com a docente acompanhada trazem resultados que
ajudam a ampliar o estudo do audiovisual no ensino de ciéncias e quais
conhecimentos sao relevantes para o uso video em aula.

O video selecionado ndo era direcionado especialmente a alunos do ensino
médio, mas a professora, através de mediacfes, conseguiu relaciona-lo com os
objetivos do conteudo e adaptar a exibicdo a turma. Este estudo demonstrou que um
professor pode utilizar um video que nao foi criado especificamente para uma
audiéncia e conseguir, através de reenderecamentos, ajusta-lo aos interesses de
uma aula ou ao conteudo de uma disciplina diferente daquela para a qual o video foi
elaborado, ou até que ndo foi criado para uso educativo. Estas informacdes
confirmam uma das bases deste estudo de que o significado preferencial pretendido
pelo produtor pode ser alterado e adaptado a diferentes interesses e audiéncias e
como o professor tem um papel importante no reenderecamento desse conteudo.

Durante a entrevista final, a docente sinalizou a preocupacéo em tornar a aula
dindmica e chamou a atencao principalmente para as bagagens educacionais e
culturais trazidas pelos alunos através de suas experiéncias fora do ambiente
escolar. A professora reforcou que o aluno ndo era um papel em branco e que hoje
em dia os estudantes estdo mais informados e atentos aos acontecimentos. Esta
situacao é facilitada pelo acesso a internet e as midias sociais e interativas. Também
sinalizou que essa nova geragdo é extremamente visual e que ndo costumavam
fazer anotacOes durante a aula, apesar de participarem ativamente.

Verificamos, através das informacdes prestadas pela docente na entrevista
final, que o repertorio cultural e o permanente contato com as imagens s&o
elementos incentivadores do uso de videos em aulas, especialmente as de ciéncias,
que se valem deste recurso para a exibicdo de fendmenos que nem sempre sao
possiveis de reproduzir nos laboratérios ou espacos da escola.

Diversas situacoes de reenderecamento foram encontradas na aula assistida.
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A preparacéo para ver o video, a complementagédo do conteudo, a aproximag&o do
universo dos alunos (contextualizacdo) e o controle das resisténcias foram os
principais tipos de reenderecamentos encontrados. Os tipos de estratégias de
mediacao se combinaram com as diversas a¢des da professora, como, por exemplo,
a apresentacdo oral do conteido em que o video era mencionado, indicando que o
conteudo seria melhor compreendido ap0s a visualizacdo das imagens contidas na
midia; os comentarios sobre alimentos consumidos pelos estudantes e de que parte
do suino se originavam; a comparagao entre reacdes quimicas do ser humano; as
do animal; entre outras. Deve-se considerar também que estes tipos de
reenderecamento encontrados apresentaram-se, na aula desta professora e a
respeito do video usado, de forma combinada e mesclada, ou seja, um tipo de
reenderecamento podia apoiar ou complementar o outro.

Os alunos demonstraram interesse na exibicdo, a ponto de solicitar que fosse
apresentado o modulo de abate de caprinos, que néo fazia parte do conteddo da
aula. Este fato foi evidenciado apos o término da aula, o que confirmou o interesse
por videos, ja que geralmente as turmas ndo permanecem na sala apdés a liberacéo
do professor. A docente informou durante a entrevista que os alunos adoravam
assistir a videos e perguntavam sempre se na aula seguinte haveria alguma
exibicdo. Complementou dizendo que os alunos ficavam entediados e sonolentos
em aulas tedricas, quando o video nao era utilizado.

Os dados colhidos junto a professora participante do estudo contribuiram para
0 esclarecimento de algumas das questbes apresentadas neste estudo. Os
conhecimentos para o uso do video ndo foram trazidos de sua licenciatura, mas de
sua experiéncia de trabalho no SENAI e de uma colega de trabalho que ja utilizava o
recurso. Isso demonstra que as TIC sdo também incorporadas a vida profissional do
professor através de suas experiéncias pessoais e profissionais, adquiridas fora de
sua formacédo académica. A importancia do conhecimento tecnoldgico e pedagdgico
de conteudo (TPACK) na integracdo desses elementos serviria de base para auxiliar
o professor a ensinar com tecnologia. A formacéo continuada dos professores deve
levar em conta essa nova realidade, proporcionando ao professor um aprendizado
gue o auxilie a lidar com as TIC. Os professores que responderam ao questionario
complementar informaram que o site Youtube era a principal fonte dos videos
utilizados em aula, demonstrando uma escassez de material em sites cientificos ou

a dificuldade dos docentes em encontra-los nesses locais. A docente também
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sinalizou problemas em encontrar videos apropriados para a area de Alimentos.

Vidal (2010) identificou que os professores que participaram de seu estudo
faziam intervencbes, manipulacbes e invencbes com recursos audiovisuais,
encontrando dificuldades quando precisavam editar videos. A mesma dificuldade foi
relatada pela docente, afirmando que o fato de ndo saber utilizar programas de
edicdo dificultava a selecdo de material para apresentar em aula. A professora
procurava compensar esta deficiéncia assistindo a um maior numero de videos, em
busca de um conteddo mais condizente com os objetivos de aula e da disciplina.
Esta foi uma estratégia construida por ela, que se consolida em um saber da
experiéncia de usar video em aula.

As acbes da professora foram claramente consideradas como
reenderecamentos e suas declaracdes durante a entrevista reforcaram essas
conclusdes. Por exemplo, a docente salientou na entrevista a preocupagdo em nao
exibir o video sem intervencdes, pois acabaria virando uma "sessao de cinema”, e
gue este ndo era o0 objetivo. Complementou que muitos professores consideram a
exibicdo de videos uma oportunidade de "nédo dar aula" e reforcou a importancia das
mediacdes (reenderecamentos) durante a exibicao.

Destacamos que este estudo acompanhou apenas um docente. A
impossibilidade de participacdo do outro professor selecionado, por ndo atender
mais a um dos critérios de selecdo - ser professor do ensino médio, ja na terceira
fase da pesquisa, e o fato de termos apenas dois professores que atenderam aos
critérios elaborados da segunda fase de selecdo, impediu que fosse identificado
outro docente para participar do estudo. O tempo disponivel para a conclusdo da
pesquisa impossibilitou a busca de outro professor em um dos demais campi da
instituicdo. N&o foi possivel ampliar as conclusbes obtidas para generalizar as
impressodes causadas pelas praticas observadas.

A pesquisa realizada confirmou afirmagfes anteriores sobre a importancia do
video para o ensino de ciéncias, especialmente por conseguir apresentar conteados
melhor compreendidos visualmente e por permitir exibir experiéncias cuja
complexidade e/ou a auséncia de instalacdes adequadas impedem a reproducédo em
laborat6rio ou sala de aula. A dificuldade em encontrar videos apropriados sobre
conteudos da area de Alimentos, conforme informagdo da docente, reforca a
importancia da acdo do professor atraves de reenderecamentos e mediacdes para

adaptar a midia ao conteudo de sua disciplina e principalmente a este novo aluno,
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mais conectado e informado através do contato constante com as TIC.

Com os resultados dessa pesquisa, se podem ver com mais clareza situacfes
em que as acdes do professor com 0 uso de video no ensino de ciéncias sao
relevantes para a leitura e construcdo dos significados que os alunos fazem a
respeito dos videos e de sua articulagdo com conteudos curriculares de ciéncias. As
acOes da professora, mesmo muitas vezes sutis e simples, mostram como a atuacao
do professor e sua capacidade criativa ao usar o video sao relevantes para a
maneira como 0s alunos entendem, atribuem valor e aprofundam ou reduzem
resisténcias ao material didatico ou aos contetdos das aulas. Por estes motivos, €
relevante a continuidade de estudos sobre esse tema. Estudos posteriores poderao
dar continuidade e ampliar a abordagem a este assunto, trazendo novos
conhecimentos para a compreensao das relacées entre ciéncia, professores, videos

e alunos.
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APENDICES

APENDICE A - EMAIL CONVITE PARA PARTICIPACAO DA PRIMEIRA FASE DO
ESTUDO

m@ll . . .
Elizabeth Dissat das Neves Kuperszmitt || | | | | SN
/ Ifrj.edu’br,

Estudo sobre uso de videos - convite
93 mensagens

Elizabeth Dissat das Neves Kuperszmitt || |  ||GczczNEININIIE 23 de agosto de 2014 18:39
Para: [

Prezados,

Sou técnica em assuntos educacionais do IFRJ, lotada atualmente na Pro-Reitoria de
Ensino Médio e Técnico. Durante 21 anos trabalhei no Campus Rio de Janeiro, a maioria
deles como coordenadora da Coordenacdo de Suporte de Tecnologia da Informacéo
(CSTI). Também ministrei aulas de educacdo fisica neste mesmo campus. Estou cursando
mestrado no Nucleo de Tecnologia Educacional para a Saude, UFRJ e meu campo de
pesquisa sera em nosso instituto.

Envio este e-mail apresentando esta pesquisa que visa investigar a utilizacdo de recursos
audiovisuais, em especial 0 uso de videos em aulas de ensino médio.

Gostaria de poder contar com sua ajuda nesta pesquisa, respondendo, neste momento, as
seguintes perguntas:

Qual o seu Campus?

R:

Quial disciplina ministra no IFRJ?

R:
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Vocé utiliza algum recurso audiovisual em suas aulas?
R:
Quial o recurso?

R:

Agradeceria muito sua colaboracéo e informo que estes estudos serdo compartilhados com
a Direcdo de Ensino, com objetivo de auxiliar na formacdo dos professores de nosso
instituto.

Atenciosamente

Elizabeth Dissat K.
PROET - IFRJ
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NOME CAMPUS Disciplina/ Area Uso de Recurso Utilizado OBS
Recursos
Audiovisuais
S N
Professor 1 CRJ Anatofisiologia, X Videoaulas, Aulas
Bioquimica préticas de
experimentacao
animal
Professor 2 CRJ Quimica Organica X
Professor 3 CNil Geografia X videos diversos,
imagens no
datashow, paginas
da net como
climatempo, google
earth ou maps, ibge,
etc
Professor 4 CRJ Quimica Geral e X Data-show
Quimica Inorganica
Professor 5 CRJ Bioquimica, Cultura X Videos de aulas e
de Células séries
Animais, Anatomia
e Fisiologia
humana e
comparativa
Professor 6 Cnil Quimica Organica, X Utilizo musicas (em
Analise Organica | CD e mp3) e filmes
e Inovagédo (DVDs e até
Tecnoldgica videocassetes)
Professor 7 CRJ Historia X DVD, Powerpoint,
pesquisa online,
imagens e musica
Professor 8 CNil Lingua Portuguesa X Aparelho de som,
e Literatura datashow, notebook
Brasileira
Professor 9 CNil Biologia I, 11, lll e IV X data show e videos
(DVD)
Professor 10 CRJ Analise X Powerpoint e aulas
Instrumental no laboratorio
(alguns laboratorios
contam com
aparelhos ligados a
computadores -




132

NOME CAMPUS Disciplina / Area Uso de Recurso Utilizado oBS
Recursos
Audiovisuais
S N
verificar se este € 0
caso)
Professor 11 CNil Geral, Metodologia X Videos e
do Ensino de apresentacfes em
Quimica, Quimica ppt (data show)
em Sala de Aula
Professor 12 CNil So
leciona
no
Ensino
Superior
Professor 13 CRJ Fundamentos de X Projetor (datashow),
Ecologia, Zoologia com te>§to, figura e
' videos
I, Zoologia Il
Professor 14 CRJ Bioquimica l e Il X datashow/videos
Professor 15 CNil Biologias, X Slides no Datashow,
Ecologias, Retroprojetor e
Legislacédo eventualmente filmes
Ambiental. Gestao
Ambiental
Professor 16 CNil Arte, Artes l e ll X Video, projetor
(cursos técnicos e multimidia, televisdo
técnico na
modalidade EJA);
Arte Brasileira,
Fundamentos das
Artes Visuais | e Il,
Estagio
Supervisionado |
(curso superior de
tecnologia em
producdo cultural e
bacharelado em
producéo cultural).
Professor 17 CNil N&o atua
no EM,
so
fcenciaturas
Professor 18 CRJ Sociologia X Recorro sempre que
possivel a
apresentacéo de
slides, filmes e
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NOME CAMPUS Disciplina / Area Uso de Recurso Utilizado oBS
Recursos
Audiovisuais
S N
videos relacionados
ao conteudo
aplicado
Professor 19 CRJ Educacao Fisica X Multimidia
Professor 20 CRJ Educacao Fisica e X Videos da Youtube,
Qualidade de Vida na sala de
(Proeja) musculacéo ha um
computador e
datashow
Professor 21 CRJ Técnico Meio X
Ambiente: Quimica
Ambiental, Quimica
Analitica Ambiental
1&Il, GAM: Quimica
Ambiental | Data show
Professor 22 CNil Quimica Organica X videos, inclusive
I, 1lell como instrumento de
avaliacéo (disciplina
guimica ambiental)
Professor 23 CRJ Quimica de X Videos encontrados
Alimentos 1 e 2, no youtube e
Métodos Especiais multimidia para as
de Processos, aulas em slides
Fundamentos de
Conservacao de
Alimentos e
Tecnologias
Emergentes,
Toxicologia de
Alimentos
Professor 24 CRJ Tratamento de X Multimidia
Residuos sélidos e
emissdes gasosas,
gerenciamento e
controle das
emissbes gasosas,
analise
instrumental, TCC
Professor 25 CRJ, Cnil Fisica (EM&T), X Videos e animacgdes
Topicos Especiais e simulacdes
em Ensino de computacionais
Ciéncias (Esp),
Metodologia da
Pesquisa (Mestr)
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NOME CAMPUS Disciplina / Area Uso de Recurso Utilizado oBS
Recursos
Audiovisuais
S N
Professor 26 CsG Quimica Analitica X Datashow
(Curso Técnico em
Quimica) e
Quimica Basica
(Seguranca do
Trabalho)
Professor 27 CRJ TCC1le?2 X Multimidia
Professor 28 CNil Lingua Portuguesa X videos e slides
através de laptop e
datashow
Professor 29 CRJ Biologia Molecular X datashow
e Cultura de
Tecidos Vegetais
(Técnico em
Biotecnologia e
Graduacédo em
Ciéncias
Bioldgicas)
Professor 30 CRJ Cultura de Tecidos X Computador e
Vegetais - Curso projetor para passar
Técnico de slides em Power
Biotecnologia e Point e animacdes
Cultura de Tecidos
Vegetais - Ciéncia
Biolégicas;
Virologia - Curso
Técnico de
Biotecnologia;
Biologia Celular | -
Ciéncia Biologicas
Professor 31 CRJ Informatica X Aulas em
Powerpoint; Filmes
em DVD; Filmes
digitalizados (.mov /
mp4)
Professor 32 CNil Botanica l e 2, X computador com
Cultivo de plantas data show e
medicinais, retroprojetor
Biologia
Professor 33 CRJ Processos X Multimidia e videos
Orgénicos,
Operacdes
Unitarias, QSMS,
Instrumentacdo
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NOME CAMPUS Disciplina / Area Uso de Recurso Utilizado oBS
Recursos
Audiovisuais
S N
Industrial e
Desenho
Professor 34 CAC Arquitetura de X apresentacodes ppt.,
Computadores e sugeri aos alunos,
Informatica basica como tarefa
complementar,
assistirem a um
video sobre portas
I6gicas, disponivel
no YouTube
Professor 35 CRJ Tecnologia de X recursos
Produtos de audiovisuais como
Origem Animal e videos do youtube
Tecnologia de ou alguns adquiridos
Produtos de no site do CPT
Origem Vegetal
Professor 36 CRJ Fisico-quimica X Retroprojetor e
computador para
passar videos como
filmes,
documentarios e
simulagdes.
Também fago uso de
figuras e slides em
todas as aulas.
Sempre que é
possivel também
utilizo a internet no
meu computador e
nos celulares dos
alunos para fazer
pesquisa em aula
mesmo
Professor 37 CNil Fisico-Quimica X Data-show e videos
diversos
Professor 38 CRJ Homeopatia, X Data show
Tecnologia
Farmaceutica 2,
Cosmeticos,
Farmacotecnica e
Biosseguranca
Professor 39 CRJ Homeopatia, X Aulas em ppt para
Tecnologia de projecdo, videos
Cosmeéticos,

Biosseguranca,
Farmécia
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NOME CAMPUS Disciplina / Area Uso de Recurso Utilizado oBS
Recursos
Audiovisuais
S N
Hospitalar,
Fundamentos em
Farmacia
Professor 40 CNil Quimica Analitica X Video
Professor 41 CRJ Microbiologia X Videos do youtube
Professor 42 CSG Quimica Geral, X Raramente. Algum
Quimica video retirado do
Inorganica, Fisico YouTube, pertinente
Quimica a contetdo
programético.
Professor 43 CSG Sociologia X Video
Professor 44 CSG Artes l e ll X As aulas expositivas
sd0 ministradas com
ajuda de recursos
visuais tais como:
Data Show e caixa
de som
Professor 45 CSG Educacao Fisica X Data Show
Professor 46 CsG Quimica, Desenho X Datashow
técnico e disponibilizado nas
Ergonomia salas e, as vezes,
caixas de som
(préprias)
Professor 47 CDC Curso Técnico em X Utilizo data show e
Plasticos - normalmente baixo
Polimeros videos na Internet
como fonte de apoio
para as minhas
aulas
Professor 48 CDC Identificacéo e X multimidia (projecéo
Caracterizacéo de de slides) e videos
Polimeros | e II; youtube.
Analise
Instrumental |
Professor 49 CDC Analise X Além da reproducéo
Instrumental de slides contendo o
conteldo
programaético, utilizo,
sempre que
possivel, videos (em
sua maioria retirados
do youtube) e
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NOME CAMPUS Disciplina / Area Uso de Recurso Utilizado oBS
Recursos
Audiovisuais
S N
animacdes que
ajudem a explicar e
representar os
fendmenos e
equipamentos
estudados na
matéria.
Professor 50 CDC Quimica Orgénica X principalmente
videos. Eu trabalho
com a criagdo de
videos didéaticos e
ainda este semestre
um aluno meu ird
defender seu TCC
sobre um video de
interacbes
intermoleculares.
Professor 51 CDC Seguranca do X Videos de seguranca
Trabalho 1 (SGT do trabalho baixados
1), SGT 2e da internet.
Sistema de Gestéo
Integrada
Professor 52 CDC Quimica do X Data show e videos
petréleo e
Tecnologia de
reservatorio
Professor 53 CDC Petroleo e Gas X Data show e alguns
videos
Professor 54 CDC Quimica Geral e X DataShow e videos.
Inorgéanica, Ciéncia
dos Polimeros,
Processamento
dos Polimeros | e
Il, Normalizagéo
Professor 55 CDC Atualmente X Computador, Data
Biologia | e show e DVDs.
Biologia Il para o
PROEJA e
Ciéncias
Ambientais para a
Licenciatura em
Quimica.
Até o més de
fevereiro lecionava
para Microbiologia
Geral e era dupla
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NOME CAMPUS Disciplina / Area Uso de Recurso Utilizado oBS
Recursos
Audiovisuais
S N
de laboratério em
Processos
Bioquimicos
Professor 56 CDC Fisica Geral e X Apresentacao de
Experimental 3, transparéncias e
Fisica Instrumental, Videos utilizando o
Fisica 1, Fisica 2, DataShow
Fisica 3 e Fisica 4
Professor 57 CDC Planejamento e X Videos geralmente
Controle de extraidos da internet
Producéo (PCP), para ilustrar as
Sistemas de aulas, como por
Gestéao, exemplo processos
Empreendedorismo de producéo de
, QSMA. diversos produtos,
palestras de
especialistas em
algum assunto
abordado, etc.
Professor 58 CDC Contemporaneidad X Videos e sites da
e, subjetividade e internet.
praticas escolares;
Estagio 3;
Psicologia Social e
Educacao.
Professor 59 CDC Lingua Inglesa X Slides de Powerpoint | Embora
e, ocasionalmente, ndo com a
videos frequéncia
desejada,
em funcéo
da
precariedade
de
recursos
do
campus
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APENDICE C - EMAIL CONVITE PARA PARTICIPACAO DA SEGUNDA FASE DO
ESTUDO

Elizabeth Dissat das Neves Kuperszmitt | GczcNEzININGINGEGEG

Pesquisa sobre o uso de videos em aulas de ciéncias

22 mensagens

Elizabeth Dissat das Neves Kuperszmitt ||| |GGG 7 de abril de 2015 22:27

Prezado professor,

Recentemente vocé recebeu e respondeu um questionario sobre o uso de recursos audiovisuais em suas
aulas.

Suas respostas atenderam aos critérios estabelecidos pela pesquisa:
- utilizar o video, dentre os diversos recursos audiovisuais

- ministrar disciplina(s) na area de ciéncias

- Ser lotado no Campus Rio de Janeiro

Solicito mais uma vez sua colaboracdo para preencher o questiondrio anexo, complementando as
informagdes sobre o tema.

Conto com sua colaboracgao para mais esta etapa do estudo.

Os questionarios serdo analisados 20 dias ap6s o envio.

Att,
Elizabeth Dissat K.

IFRJ - Campus Rio de Janeiro

T Questionario complementar.docx
17K


https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=bc3a7c8fdf&view=att&th=14c96a33942034c9&attid=0.1&disp=attd&realattid=f_i8822dfz0&safe=1&zw
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APENDICE D - QUESTIONARIO COMPLEMENTAR

Prezados Professores,

Em 2014 enviei um questiondrio a fim de obter informagdes sobre o uso de recursos audiovisuais em

aulas de ensino médio, para minha pesquisa de mestrado.

Neste momento solicito sua colaboracdo respondendo a um questionario complementar sobre o uso

de videos nas aulas regulares.
Sua participacdo se dara de forma anénima e voluntdria nas citagcdes da pesquisa.

Esta consulta sera direcionada apenas aos docentes da drea de ciéncias do ensino médio do campus

Rio de Janeiro, onde a pesquisa sera desenvolvida.

As informag0es prestadas serdo de grande auxilio para a continuidade do estudo.

1 - Ha quantos anos se graduou em sua licenciatura?

2 - Vocé utiliza o video em aulas:

( )raramente ( )esporadicamente ( )frequentemente

3 - Vocé utiliza o video em suas aulas para (marque até 3 opc¢Ges):

() complementar o contetudo

() gerar discussdao com os alunos

() preceder trabalhos extraclasse (pesquisas, experiéncias)

() variar o método



(

(

(

(

(

4 - Vocé é estimulado pela instituicdo/coordenacdo a utilizar este recurso em aula?

(

(

5-

(

(

(

(

(

(

(

(

6 -

(

) criar motivacdo a respeito do contelido

) demonstrar experiéncias melhor representadas visualmente

) estimular a participacdo dos alunos

) tornar a aula mais dinamica

) introduzir novos conteudos

) sim  Quem?

) ndo

Qual a fonte dos videos que usa em sala de aula?

) site Youtube

) videolocadora

) acervo préprio (DVDs comerciais)

) sites voltados para a area de ciéncias. Quais?

) internet (sites ndo educacionais)

) videos produzidos por vocé

) videos produzidos por outros professores

) outras fontes. Quais?

Recebe indicagdes com sugestdo de videos a serem exibidos?

) ndo

141



142

() sim.De quem?

7 - Que género de video utiliza em aula? (marque todas as op¢oes utilizadas)

() video educativo

() animacdo / desenho animado

() filmes comerciais (longa metragem - de cinema/TV)

() programas de TV

() séries

() documentarios

() producdo propria

() outros

8 - Qual o tempo médio usado para exibicao de videos em aula?

() até 10 minutos () de 30 a 45 minutos
( ) de 10 a 20 minutos ( )1hora
() 30 minutos () maisde1 hora

9 - Qual o assunto/conteddo mais abordado nas exibi¢cdes?

10 - Como é a exibi¢do do video em aula? (marque quantas op¢oes desejar)

() exibe o video na integra
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( ) edita, cortando partes ndo relevantes ao contetudo

() exibe o video, adiantando partes nao relevantes ao conteldo

() utiliza um video ja editado por terceiros

() exibe o video sem interrupcoes

() exibe o video sem interrup¢cGes, mas chama ateng¢do antes da exibicdo para algum ponto que

deve ter maior atencdo dos alunos

() interrompe a projecdo para comentarios

() comenta o video apds a exibicdo

() incentiva uma discussdo do assunto do video ap0ds a exibicdo

Insira mais detalhes se quiser:

11 - Durante a exibicdo vocé faz pausas, retrocessos, avangos, cortes, aceleracdo de imagem,

retrocesso de imagem?

() Nao ()sim

12 - Em caso afirmativo, qual dos procedimentos executa com mais frequéncia durante a exibicdo do

video?

() pausa na exibigdo para explicagbes () exibe na integra

() retrocesso da imagem () slowmotion (cdmera lenta)
() aceleragdo da imagem () supressdo do som

() explicagdo simultanea a exibicdo
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13 - Vocé costuma assistir um filme/video:

() como lazer, sem pensar em uma possivel utilizacdo educacional

() pensando em como pode ter utilidade em suas aulas, como fonte de divulgacdo de informagdes

14 - Que atividades sdo realizadas ap6s a exibicdo de um video?

() exercicios () debates () laboratério (pratica)

() continua o conteudo ( )encerraaaula

15 - Vocé tem disponibilidade para participar de outras etapas da pesquisa?

( )sim
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A -

APENDICE E - PLANILHA DO QUESTIONARIO COMPLEMENTAR

Questionario Complementar - Questbes 1 a 7

N NOME PERGUNTAS
(Questn | estio ) wstio } (uestiod (uistio 5 Ouistio (uestan T
a b fe)afbcjd{e{flg|h)ijafbyajblc{djelflg|hjalblalblc|d]a]f|lg|h
TB_QE_ m..a 1 H 1 1 X ) H 1 H X I
| [icenciatura -
irea de sade

1 |Prolessor 31 anog i El o il X 1

b (Prolessor 3 13 anos ! X ) 1 1] h 1
Professor 4 Wanos | & k : X I I X ) 1

| (bachare] - ¢ng

agrinomo)
Professor 5 [4ams | K 1 I I X X 3 X

i (graduscdoe

Famicia)

i |Professor [0amos | & K 1 1 L) 1l 1

T |Prolesor7 Nioler | & 1 i i X 1
Profussor § Nio s X X 1 I I 1 N I } X

§ praduouem

[icenciatura

0 |Professar Wanos | 1 1 § ! 1 ! it

10 {Professor 10 15 anos 1 X H ; 1 Flox i B X

I (Prolessor 1] 100 anos X ) 1 ] 1 X 1 X

17 (Professor 1 Tas | o L] { ] { X )

1} |Prolessor 13 I anos X IR 1] R X X ) X
Tolais _“,, 4|l oo prp oo P _u_ N (A
Percentuahs L EE R
Ohservaghes Vi e ma espanta - perc som + e J00% | i e uma respata - perc oma + de 1005 _5.;?;.__%sg.zsﬁ..é_%_
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Questionario Complementar - Questdes 8 a 15

NOME PERGUNTAS
mesiiio § uesido § uestdo 1§ Questio 11 Daestio 12 uesido 11 Quesiio 14 [ 5]
3 | b )c|dfe|f a | b ) oe[d e 0 | g | B )0 Qa|bfa|b)c|d|e | ! |gQfa [b]a)b|c|d|e]as|hb
|Profescr | I Fisiodogiy, | x L 1 ] ] ]
e ¢
fammacolopia
huifmidfa
1 |Prodessor 2 1 nda inlpemou 1 1 | H ] 1 1
|Professor 3 i Biclogia ] 1 1 1 ] 1 1
Molacular
Profanrd i Fagumrae | 1 1 i i 1 1 i 1 i i
metabolsmo
orlular,
coatrol: de
epidemizs
virais
Profasos § i .—.ru_______n.a_.___..._ 1 1 1 1 i i i
ki o
TEmo
farmachulioo
Profeunt & 1 Proceusm 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Quimicos
Profanr ] 1 Soveetivel 1 1 1 1 1
Professod B L] BiEogquimecs &y X L] L] L] L] i L] ]
U
& kol
de prodegios
ComRrvagED
de slimemios,
Prodéisnd 9 i Temsn i 1 1 1 1 1 L 1 L
Prolessof 10 || [ i i i i K K 1| oa i
Profesant | | 1 Ares 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
ﬁ Tarmachutica
Profraor |2 1 Comteido 1 1 1 1 1
AR 1
[N
Probessof 13 ] i Estniturade | 1 i oa i ] ] ] ] i i
mokicula
fos P P ' PP I F ' ' F P [ F F b F F P F PP P FFE WF F P
T EE I M L ER B EEE D B EE EECE EE R EE E 5 T B B O |
?ﬂ? 1 Wists de Pl PEsposta - perc soma + de 100% sk de uma resposta - pert soma + de 100% 1 _I _ h |

HDQ#EEW«_EEEER&E Mt e uma resposts _U.n...EJ_.:R..mi
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QUESTIONARJO COMPLEMENTAR COM RESPOSTAS ENUMERADAS PARA
IDENTIFICACAO DOS RESULTADOS NA PLANILHA DE DADOS DO APENDICE E

1-H4 quantos anos se graduou em sua licenciatura?

2 - Vocé utiliza o video em aulas:

a( )raramente b( )esporadicamente c( )frequentemente

3 - Vocé utiliza o video em suas aulas para (marque até 3 opgoes):

a( ) complementar o contetdo

b( ) gerar discussdo com os alunos

c( ) preceder trabalhos extraclasse (pesquisas, experiéncias)

d( ) variar o método

e( ) criar motivacao a respeito do conteldo

f( ) demonstrar experiéncias melhor representadas visualmente

g( ) estimular a participacdo dos alunos

h( ) tornar a aula mais dindmica

i( ) introduzir novos contetdos

4 - Vocé é estimulado pela instituicio/coordenacgdo a utilizar este recurso em aula?

a( )sim Quem?




b( )ndo

5 - Qual a fonte dos videos que usa em sala de aula?

a( ) site Youtube

b( )videolocadora

c( ) acervo préprio (DVDs comerciais)

d( ) sites voltados para a drea de ciéncias. Quais?

e( )internet (sites ndo educacionais)

f( ) videos produzidos por vocé

g( ) videos produzidos por outros professores

h( ) outras fontes. Quais?

6- Recebe indicagGes com sugestao de videos a serem exibidos?

a( )ndo

b( )sim.De quem?

7-Que género de video utiliza em aula? (marque todas as op¢des utilizadas)

a( )video educativo

b( )animacdo / desenho animado

c( ) filmes comerciais (longa metragem - de cinema/TV)

d( ) programasde TV

e( )séries

f( ) documentarios

148
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g( ) producéo propria

h( ) outros

8- Qual o tempo médio usado para exibi¢cdo de videos em aula?

a( ) até 10 minutos d( )de 30 a45 minutos
b( )de 10 a 20 minutos e( )1hora
c( )30 minutos f( ) mais de 1 hora

9 - Qual o assunto/contetido mais abordado nas exibi¢cdes?

10 - Como é a exibi¢do do video em aula? (marque quantas op¢Ges desejar)

a( ) exibe o video na integra

b( ) edita, cortando partes nado relevantes ao contetudo

c( ) exibe o video, adiantando partes nao relevantes ao conteudo

d( ) utiliza um video ja editado por terceiros

e( ) exibe o video sem interrupc¢des

f( )exibe o video sem interrupgdes, mas chama atencdo antes da exibicdo para algum ponto que

deve ter maior atencao dos alunos

g( )interrompe a projecdo para comentarios

h( ) comenta o video apds a exibicdo

i( )incentiva uma discussdo do assunto do video apds a exibigdo
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Insira mais detalhes se quiser:

11 - Durante a exibicdo vocé faz pausas, retrocessos, avangos, cortes, aceleracdo de imagem,

retrocesso de imagem?

a( ) Nao b( )sim

12-Em caso afirmativo, qual dos procedimentos executa com mais frequéncia durante a exibicdo do

video?

a( ) pausa na exibicdo para explicacGes e( )exibe naintegra

b( )retrocesso daimagem f( ) slowmotion (cdmera lenta)

c( ) aceleragdo daimagem g( )supressdo do som

d( ) explicacdo simultanea a exibicdo

13 - Vocé costuma assistir um filme/video:

a( ) como lazer, sem pensar em uma possivel utilizacdo educacional

b( ) pensando em como pode ter utilidade em suas aulas, como fonte de divulgacdo de informacées

14 - Que atividades sao realizadas ap6és a exibicdo de um video?

a( )exercicios c¢( )debates d( )laboratério (pratica)

b( ) continua o contetudo e( )encerraaaula
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15 -Vocé tem disponibilidade para participar de outras etapas da pesquisa?

a( ) sim

b( )ndo
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENNTO LIVRE EESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
NUCLEO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL PARA A SAUDE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS E SAUDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Producdo de Videos por
Professores de Ciéncias do Ensino Médio: Um Estudo sobre o Enderegamento” cujos
objetivos sdo: investigar como docentes da area de ciéncias utilizam videos em suas aulas,
identificar como estas midias sdo produzidas e/ou a partir de quais intengdes o professor
seleciona um determinado video, ndo produzido por ele para apresentar em suas aulas. Este
estudo justifica-se pela importancia do uso de imagens audiovisuais em aulas de ciéncias e do
pouco conhecimento sobre a utilizacdo do recurso do video produzido ou editado pelo
professor, visando alcancar melhor os objetivos da aula e endereca-lo a seus alunos,

auxiliando-os na compreensdo do conteudo.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: A sua contribuicio no referido estudo sera através de
resposta a questionarios enviados por e-mail, entrevistas em que o audio serd gravado para
posterior transcricdo, selecdo de videos que serdo analisados e permissdo para que O

pesquisador assista a algumas de suas aulas, caso seja um dos professores selecionados.

Lembramos que a sua participacdo € voluntaria, vocé tem a liberdade de ndo querer
participar, e pode desistir, em qualquer momento, mesmo apos ter iniciado a entrevista sem

nenhum prejuizo para vocé. Informamos ainda que ndo haverd identificacdo dos participantes
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que colaborarem com o estudo, ficando garantido o completo anonimato dos professores

envolvidos na pesquisa.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Os participantes da pesquisa responderdo a questionarios
com questdes abertas e fechadas, serdo entrevistados com gravacdo em &udio para posterior
analise e terdo algumas aulas, onde haja exibicdo de videos (selecionados previamente),
assistidas pela pesquisadora, mediante autorizacdo prévia. Para o projeto em questdo ndo sdo
esperados riscos e desconfortos, pois, entrevistas semi-estruturadas ndo trazem a priori riscos
a saude dos entrevistados. As entrevistas serdo transcritas e enviadas aos entrevistados para
que possam excluir, alterar ou incluir informacgdes obtidas no encontro antes de serem
incluidas na dissertacdo. Os professores ndo serdo identificados nos questionarios, entrevistas
ou relatos de aulas, garantindo o sigilo de sua identidade e evitando que a divulgacdo dos
resultados junto a Diretoria de Ensino e a publicacdo dos resultados resultem em quaisquer
tipo de julgamentos por parte de seus superiores e colegas. A participacdo da pesquisadora nas
aulas onde o video sera exibido como instrumento do processo ensino aprendizagem se dara
apenas como ouvinte, sem qualquer tipo de interferéncia, e com solicitacdo prévia do

professor para acompanhé-las.

3. BENEFICIOS: Os beneficios esperados com o estudo sdo relativos & producdo de
conhecimento sobre a producdo de videos em aulas de ciéncias e formacdo continuada
docente. Esse é um possivel beneficio da pesquisa para os participantes, tendo em vista que 0s
resultados da pesquisa serdo apresentados a Diretoria de Ensino do Campus escolhido,
gerando maior conhecimento no referido estudo e permitindo futuros desdobramentos com

vistas a formagdo continuada dos docentes da instituicao.

4. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacbes que o(a) Sr.(a) nos fornecer serdo
utilizadas somente para esta pesquisa. Sua entrevista ficard& em segredo e o

seu nome nao constard em nenhum documento nem quando os resultados forem apresentados.
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5. ESCLARECIMENTOS: Se tiver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos métodos
utilizados na mesma, entre em contato a qualquer momento com a pesquisadora Elizabeth
Dissat das Neves Kuperszmitt pelo endereco eletrénico: elizabeth.dissat@ifrj.edu.br ou pelo
telefone: (21) 991619039.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responsavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa do Instituto de Estudos em Salde
Coletiva pelo telefone: (21) 3938-9293 (Att. Delvaci Cavalcante Adminitrativo-CEP/IESC)

ou pelos e-mails: cep@iesc.ufrj.br ou cep.iesc@gmail.com .

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa, ndo

recebera nenhuma compensagéo financeira.

Sendo assim, consinto em participar da pesquisa como estd explicado neste

documento.

Local e data:

Assinatura;

Participante

Responsavel pela Pesquisa


mailto:elizabeth.dissat@ifrj.edu.br
mailto:cep@iesc.ufrj.br
mailto:cep.iesc@gmail.com
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APENDICE G - ROTEIRO 01: ENTREVISTA INICIAL COM PROFESSORES
SELECIONADOS

8.

9.

Explicar brevemente a pesquisa - informar que pretende investigar como 0s
professores utilizam video em suas aulas;

Passar o TCLE caso concordem em continuar com a pesquisa.

Perguntar como séo as aulas em que o video é usado;

Se os professores utilizam video em todas as aulas;

Se os videos sdo escolhidos por eles apenas ou se 0s alunos também
contribuem, se outros professores contribuem;

Como selecionam um video para exibir em aula;

Se os professores utilizam mais de um video por aula;

Em que tipo de atividades os videos se inserem;

Se algum conteudo especifico € mais propicio para sua utilizagéo;

10. Se h& mais de um tipo de atividade com video;

11.Se sempre ha articulacdo com temas do curriculo ou também com atividades

paralelas, extracurriculares ou interdisciplinares (buscar informacdes que
ajudem a escolher os videos que serdo assistidos — inclusive que sejam

assuntos que possam ser compreendidos por mim);

12.Que gostaria de observar algumas aulas onde o video é utilizado;

13.Pedir sugestdes sobre as quais aulas seriam melhores para serem assistidas;

14.Pedir para que alguns videos que serao utilizados na aula sejam cedidos para

gue eu possa assisti-lo antes de acompanhar as aulas;
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APENDICE H - ROTEIRO 02: ANALISE DO VIDEO

Objetivo da analise: identificar o enderecamento do video

1 - Informacdes Gerais:
Titulo do video:
Produtor:
Diretor:
Coordenador:
Fonte: DVD comercial
Tempo de duragéo total:
Assunto:

Principais temas:

Numero de etapas / partes:

Duracéo de cada parte:

Existem créditos? ( ) nao () sim - no inicio () sim-no final
2 - Marcas de Enderecamento:

Ha marcas de enderecamento? Quais?

O texto é narrado? Descreva:

Ha imagens durante o texto narrado? Quais?
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Ha depoimentos? Quais? Em que momento ocorrem?

Quais os assuntos abordados no(s) depoimento(s)?

Quais as imagens apresentadas durante os depoimentos?

Os depoimentos reforgcam ou afirmam alguma coisa? o que?

O video é direcionado a algum publico especifico? Qual?

Existe alguma marca que remeta a0 momento sdcio-histérico?

3- Informacgdes do Video:

Quais as locacbes/cenarios? Enumere e descreva-as (0s), explicando a funcao,

caso exista:

Atores / Personagens:

¢ Quantos atores em todo o video?
e Quantos atores em cada parte do video?
e Ha algum ator no papel de especialista?
( )Nao ( )sim Quantos?
Qual especialidade?

e Ha narrador?
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e Em caso afirmativo, ha mencao a profissdo do narrador?

e Qual afuncéo de cada ator no video?
Imagem e som:

Elementos visuais apresentados:

Descrever as acoes que ocorrem no video:

Descri¢cao dos planos mais importantes:

Artificios técnicos:

( )cameralenta ( )fusdorapida ( ) utilizacdo de filtros
() musica ambiente estereotipada

() jogo das alus@es, referéncias diretas (citacdes) ou indiretas

( ) montagem rapida de imagens contrastadas (primeiro plano/plano conjunto),

que produzem efeito de choque visual
Som:

Descreva o estilo da trilha sonora:

Qualotipodesom: ( )in ( )off ( )som forade campo
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APENDICE | - PROJETO APRESENTADO A DIRECAO DO CRJ

PRODUCAO DE VIDEOS POR PROFESSORES DE CIENCIAS DO ENSINO
MEDIO: UM ESTUDO SOBRE O ENDERECAMENTO

Este estudo vincula-se ao Projeto “Recep¢do Audiovisual na Educagdo: leituras e
reenderegamentos produzidos por professores de ciéncias”, coordenado pelo Prof. Dr. Luiz
Augusto Coimbra de Rezende Filho (Laboratério de Video Educativo - NUTES/UFRJ), cujo
objetivo é descrever e analisar a recepcdo audiovisual em espacos formais de educacdo em
ciéncias, baseado nos referenciais tedrico-metodolégicos da Semidtica Social, da
Semiopragmatica e o modelo multidimensional de estudo da recepcdo audiovisual de
Hall/Schreder. Seguiremos os direcionamentos deste trabalho estudando os contextos de
exibicdo, modos de enderecamento (ELLSWORTH, 2001), mediacdo do professor em suas

producdes e/ou utilizacdes de recursos audiovisuais em suas aulas.

A investigacdo a ser desenvolvida tem por objetivo principal investigar como docentes da area
de ciéncias utilizam videos em suas aulas. Ha o interesse em pesquisar como estas midias sdo
produzidas e/ou a partir de quais inten¢bes o professor seleciona um determinado video, ndo
produzido por ele para apresentar em suas aulas. Qual a mensagem que pretende passar a seus
alunos? Como € recebido o video? Estas e outras questfes ligadas ao modo de enderecamento
das atividades audiovisuais, das influéncias que as experiéncias dos estudantes podem causar
nesta recepcao e como o professor pode adaptar estes videos, levando em consideracdo todas

estas variaveis sdo alguns dos temas a serem investigados.

Para isso, a pesquisa sera realizada em um dos Campi do IFRJ, instituicdo de reconhecida
tradicdo no ensino de ciéncias, tendo a investigacdo um cunho qualitativo, por lidar com o ser
humano, seus pensamentos, expectativas, intengdes e projetos. Como procedimentos

metodologicos, serdo realizadas as seguintes etapas:

e Primeira etapa: serd realizada através de consulta aos professores
através do e-mail institucional com um questionario simples com perguntas sobre
area de atuacdo, Campus em que atua, se utiliza audiovisual em suas aulas e qual
o tipo utilizado. Também esté previsto contato com os coordenadores da area de
ciéncias, buscando identificar docentes que fagam uso de forma inovadora dos

videos em suas aulas. O Campus Rio de Janeiro (local onde pretendo desenvolver
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a pesquisa) possui em praticamente todas as salas equipamentos multimidia que
permitem a utilizacdo destes recursos, o que dificulta diferenciar os professores
que utilizam as salas apenas para apresentacdes em PowerPoint, mais comuns nas
aulas, daqueles que inserem videos em seu planejamento.

e Segunda etapa: identificados os possiveis sujeitos da pesquisa, buscar-
se-a junto aos docentes explica¢fes para 0s motivos que os levaram ao interesse
pelo uso de videos em suas aulas. Para tanto, serdo realizadas entrevistas e/ou
questionarios nao estruturados, analise dos videos utilizados e acompanhamento
das aulas.

e Terceira etapa: apdés coleta de dados, sera realizada a analise dos
mesmos. Os resultados da pesquisa serdo encaminhados a Diretoria de Ensino,

visando contribuir no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Este trabalho espera colaborar para que seja compreendida de que forma as tecnologias
audiovisuais podem enriquecer 0s processos de ensino e tornar a aprendizagem mais
prazerosa, assim como auxiliar na compreenséo da codificacdo/decodificagédo das mensagens

em video apresentadas em sala de aula.
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APENDICE J - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA INICIAL COM PROFESSOR 1

A entrevista foi realizada pela pesquisadora - identificada por P e respondida
pela docente 1 selecionada pelo questionario complementar enviado aos
professores de ciéncias de CRJ - identificada por D, professora das disciplinas de
Tecnologia de Produtos de Origem Animal e Tecnologia de Produtos de Origem
Vegetal, do curso de Alimentos, do CRJ do IFRJ, em setembro de 2015, as
dezessete horas na sala de reunibes da Coordenacdo Técnico-Pedagogica do

campus, e teve a duracdo de aproximadamente 10 min.

P - Em primeiro lugar eu vou explicar rapidamente qual é o teor da pesquisa e quais seriam 0s
préximos passos para ver se vocé pode participar, se esta de acordo. A minha pesquisa € sobre o
uso de videos por professores de ensino de ciéncias do campus Rio de Janeiro aqui do instituto.
Entdo o objetivo é investigar, compreender como os professores utilizam os videos dentro da sala de
aula e as etapas para que isso aconteca. Além do questiondrio que ja esclareceu muito as duvidas,
seria necessario o acompanhamento de uma aula em que o video fosse utilizado, sendo que para
gue isso ocorra e eu consiga compreender melhor essa utilizagdo, eu necessitaria que vocé me
cedesse, emprestasse ou eu copiasse 0s videos antes, para poder justamente... quando eu assistisse

a aula eu tivesse uma noc¢éo de como € o video.
D - Como é abordado...

P - E nesse momento eu teria que ver se vocé concordaria que eu assistisse a aula. No caso
também, como eu ndo sou da area de Alimentos - sou pedagoga e TAE trabalhando com
informatica... entdo como eu ndo sou da area, seria interessante que vocé me indicasse qual aula
vocé acha que seria mais produtiva para que eu assistisse também, por que as vezes uma aula que
tenha um aprofundamento muito grande, eu ndo vou conseguir acompanhar, né... E ai, no caso de
vocé estar de acordo com essas situagdes de empréstimo do video e de eu poder assistir a sua aula
como ouvinte - eu ndo vou interferir em nada, ai nés continuariamos e eu passaria para as

perguntinhas.

D - Nao tem problema nenhum. Por que assim... acho que vocé nem vai ter dificuldade de entender.
Por que o que que acontece, quando eu dou as disciplinas de tecnologia, por mais que vocé tenha...
€ assim... aqui eu considero em relagédo a area de Alimentos bem equipada, mas existem algumas
partes da tecnologia, por que é muito amplo, entdo existem alguns processos que vocé abordando
em video € muito mais didatico. Entdo o meu objetivo é esse: mostrar a tecnologia no video, e a
gente discute. Algumas coisas eu consigo mostrar no video e fazer a pratica, outras ndo consigo,

entdo fica o video como um elemento de ensino aprendizagem.
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P - Entendi. E como séo as aulas que vocé utiliza o video? Vocé utiliza s6 na sala de aula? Ou vocé
utiliza dentro de algum laboratério, se vocé consegue utilizar também? Como é utilizado o video na
aula? Por que no seu questionario vocé deu algumas explicagdes de como funciona... mas assim

alguma complementacédo sobre o0 uso, que as vezes falando fica mais facil.

D - Nessas disciplinas de tecnologia tem alguns contelidos que os alunos precisam entender,
principalmente quais sdo 0s equipamentos usados, quais sdo as operagdes unitarias que aquelas
matérias primas passam para chegar no produto final. Entdo as vezes eles acham que é muito
simples vocé fazer uma batata frita, por exemplo, mas ai eu mostro pra eles, que depende da
variedade da batata frita, depende de como a industria vai fazer o descascamento... entdo todas
essas operacdes unitarias eu procuro passar através do video e ai onde eu pego esse material? Eu
pego muita coisa do Youtube. Os alunos sabem que eu adoro ficar vendo,... pegando video no
Youtube. Tem uns que sdo bem interessantes, que assim... tem todo o processo, toda a tecnologia. E
também tem um site da Federal de Vigcosa, que eles vendem alguns videos, que é o Centro de
Produgbes Técnicas, entdo eu compro. Quando tem assim realmente algumas coisas que eu nao
encontro bem feito no Youtube, ai eu compro esses videos deles. Mas em que momento eu uso?
Primeiro eu dou a teoria sobre aquele assunto, mostro o fluxograma sobre o processo, a gente
discute a questdo de matéria prima, dos equipamentos envolvidos, principalmente quais sdo as
operacgBes envolvidas para que vocé chegue naquele produto final e ai eu passo o video. Ai quando
eu passo o video, eu falo: "Lembra que eu falei na teoria... ndo sei que...", ai a gente vai fazendo
assim, relembrando aquilo que eu ja falei antes. Mas eu sempre falo antes na teoria e depois eu

passo o video.

P - E vocé utiliza o video em todas as aulas?

D - Ndo. Tem aulas que eu até pontuo assim: video técnico. Em Animal (Tecnologia de Produtos de
Origem Animal), como a gente aqui ndo tem uma planta de origem animal (instala¢cdes adequadas no
campus), eu uso muito mais video do que em Vegetal (Tecnologia de Produtos de Origem Vegetal),
por que a gente tem a planta. Mas em Animal é basicamente assim: uma aula tedrica, um video, uma

aula tedrica, um video. Basicamente assim.

P - E os alunos também contribuem de alguma forma com videos ou sugestfes de videos para as
aulas? Algum professor também? Por que uma coisa que me chamou a atencao foi no questionario
complementar. Foram feitas perguntas se o professor recebe algum apoio ou incentivo para o uso de

video e a maioria dos professores respondeu que ndo. Que nao recebia apoio.

D - Nao... é...

P - Mas independente de ndo ter apoio, tem alguma colaboracdo de algum professor, de algum

colega? Ou até algum aluno: "Ah professora, eu vi o video tal..."? Eles colaboram de alguma...
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D - Os alunos colaboram. As vezes eles até mandam, entendeu? Principalmente na parte animal que
tem essa parte de abate. Entdo as vezes eles véem assim um video de abate clandestino, ou algum
video em que mostra... alguma técnica la de abate, e eles mandam. As vezes eles mandam pra mim.
O apoio, eu acho que assim... até que nos Ultimos anos... por que eu estou aqui desde 2003. E ai,
assim... qual o maior apoio que eu acho que a gente tem é de ter uma sala de aula que tenha...ai a
gente tem agora todas as salas de aula, pelo menos do segundo andar...elas tem computador, tem

acesso a internet e o datashow. Entdo eu acho que isso ai ja € uma coisa maravilhosa. S6 de ter...

P - Esse é um dos interesses da pesquisa, por que eu vi muitas pesquisas relacionadas ao uso de

video, mas em locais em que ha uma dificuldade do professor em ter o espaco...

D - Ter o espago...

P - E como aqui tem o espaco...tem um local e ndo precisa agendar uma sala, isso facilita muito...
D - Isso facilita.

P - O cronograma que o professor planeja, ... por que quando vocé planeja um cronograma, ai vocé

vai reservar a sala e a sala ja esta ocupada...
D - E... ai ndo da...

P - E depois ndo adianta mais, o conteldo ja passou e nesse caso aqui nado... ele da essa

possibilidade, entdo...
D - N&o... a gente aqui consegue tranquilo.
P - Entéo € uma outra investigacdo de como que o professor utiliza o video.

D - E... melhorou muito. Por que assim... ha doze anos atrds era bem mais complicado, né...
basicamente a gente ndo conseguia. Hoje em dia eu salvo o video no Youtube, eu pego e coloco o

link no meu e-mail e ja passo na aula. E muito tranquilo. Ent&o ja melhorou muito.

P - No caso do uso do video, vocé usa mais de um video numa aula? Ou geralmente € uma aula, um

video?

D - Tem aula as vezes que eu uso mais de um video. Vai depender muito da duracdo por que os
alunos também... ndo adianta vocé querer dar videos muito longos, que eles acabam perdendo a
atencdo. Entdo para que eles figuem atentos, as vezes sao videos curtinhos, eu paro, a gente

discute, eu falo como € que é o processo. Por que mais de um, s6 se for video assim de cinco

minutos, bem curtinho, para gente poder é... fazer uma coisa mais dinamica.
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P - Pelo que vocé me falou, as aulas séo assim... vocé utiliza os videos dentro do contetido da sua
aula. Vocé também utiliza para outro tipo de coisa dentro da aula? Como por exemplo atividade extra

curricular?

D - Nao...

P - Semana da Quimica, alguma coisa?Ou s6 pra...

D - S6 pra aula.

P - S6 pra aula...

D - Eu até uma vez fiquei pensando sobre isso, mas no momento eu uso s pra aula.

P - Entdo basicamente essas sdo as informacgdes que precisavam pra complementar o questionario,
por que eu ja tinha muita informacao do questionério. No caso entdo vocé falou comigo que concorda,
a gente... Eu vou transcrever a gravacao, mas antes de colocar no meu trabalho, eu vou passar pra

VOCé, para voceé ver se...

D - N&o...P - N&o... por que as vezes vocé pode querer acrescentar alguma coisa...

D - Ah... ta...

P - Que vocé acha que pode ser interessante ou alguma coisa que vocé acha que ndo deve ser
colocada por que ndo é util. Entdo depois que eu fizer a transcri¢do, eu vou passar pra vocé. E os

professores que vao trabalhar comigo também néo vao ser identificados.

D - N&o... ndo tem problema nenhum...

P - as vezes... assim... o professor fica mais & vontade de néo ser identificado durante a pesquisa. E
uma segurancga... para nao ter nenhum tipo de problema, né... Professora, eu agradeco sua
colaboragéo...

D - Imagina! O que eu puder colaborar...

P - E ai a gente vai combinar quais sdo as aulas e os videos.

D - Sem problemas.
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APENDICE K - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA INICIAL COM PROFESSOR 2

A entrevista foi realizada pela pesquisadora - identificada por P e respondida
pelo segundo docente selecionado, identificado por D, selecionado pelo questionario
complementar enviado aos professores de ciéncias de CRJ, professor de disciplinas
da area de ciéncias, do curso de Farmacia, do CRJ do IFRJ, em setembro de 2015,
as dezessete horas e trinta minutos na sala de reunides da Coordenacdo Técnico-
Pedagogica do campus, e teve a duracdo de aproximadamente 20 min. Apos a

assinatura do TCLE, a entrevista foi iniciada.

P — N6s estamos fazendo um estudo sobre o uso de video por professores de ciéncias do ensino médio.
Em um primeiro momento eu vou explicar mais ou menos este estudo em linhas gerais. O titulo ja diz
praticamente tudo. N6s queremos ter uma nogdo de como os professores utilizam videos dentro de suas
aulas, como € esse contato com os alunos, enfim, a forma toda como o video é utilizado dentro do ensino
médio. E se vocé quiser complementar também néo tem problema nenhum. Eu queria ter uma nocédo de
como sdo usados os videos dentro de suas aulas, entéo, por exemplo, vocé usa o video em todas as suas

aulas?

D - Ndo. Nao uso em todas as minhas aulas. Na verdade, sdo... em geral sdo videos mostrados de

uma forma esporadica.
P — Esporadicos...

D — Sim. Mas eu gostaria muito de ter mais videos e material melhor para apresentar, por que as
disciplinas que eu dou, principalmente Anatomia e Fisiologia, elas sdo muito dindmicas, entdo os
videos... com esquemas, ou videos com sistemas reais seriam muito interessantes pra complementar

0 que eu apresento no quadro.

P — Entendi. E esses videos... quando vocé seleciona esses videos, vocé mesmo escolhe? Os alunos
também podem participar, dando sugestfes ou trazendo material? Ou algum outro professor colabora

também com esses videos? Ou sdo... s6 vocé que traz esses videos para as aulas?

D — Olha... é... atualmente sou sO eu que trago... dependendo do tema que eu tenho, eu... de novo... eu
procuro um video, em geral eu procuro pelo Google mesmo... ndo tenho um local especifico para esses
videos e procuro postagens de videos que tenham algum assunto de interesse, por exemplo, vou dar o
tema do sistema cardiovascular, entdo... tem videos que mostram esquematicamente um coracao
batendo dentro da caixa toracica, a circulacdo correndo, a influéncia do sistema simpatico e
parassimpatico no controle da freqiiéncia cardiaca, entdo tudo isso séo videos que estdo bem disponiveis
na internet e que ajudam bastante... a atividade elétrica do coracao... fica muito mais facil vocé mostrar

esses videos, numa forma mais dindmica do que estéatica, no quadro. Mas a minha fonte em geral é essa,
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uma consulta direta. Pequenos videos que eu baixo pro meu computador e mostro durante as minhas

aulas.

P — E esses videos... vocé deu exemplo do cardiovascular... tem alguma disciplina ou assunto que
vocé ache que o video € mais importante? Por exemplo... nesse caso vocé deu exemplo da
anatomia... ale, da anatomia tem algum outro que vocé considere que o video realmente faz uma

diferenga grande para a compreenséo do contetdo?

D — Olha... eu percebo assim... existem videos sobre palestras, entdo algum especialista falando sobre
um determinado assunto, e mostrando de novo esquemas, sistemas dindmicos de informac&o junto com a
palestra que ele esta dando. E que sdo pessoas que a gente nao teria a chance de trazer aqui pra dar
uma aula, entdo é uma possibilidade dos alunos terem contato com alguém que € um especialista numa
area, entdo esse € um material que eu acharia muito interessante e as vezes eu tenho, eu trago também...
pode ser feito. Por que eu percebo, e 0 que eu percebo assim... 0 que poderia me ajudar muito hoje, e por
isso de novo que eu me interessei muito quando vocé falou do projeto é que parte da minha aula... de
fisiologia, por exemplo, € uma repeticdo dos assuntos dados basicamente em todo semestre, por que 0s
conceitos ndo mudam praticamente. Entdo eu visualizo isso, por que esses conceitos, né... se eles
estivessem, por exemplo, em um video... ou videos... pra cada tema de uma aula, por exemplo... e ai a
gente pode pegar de novo farmacologia que é outra disciplina que eu dou também... histéria da
farmacologia, farmacodinamica, farmacocinética, tem uma série de divisbes dessa farmacologia. Quer
dizer, se eu tivesse minhas aulas gravadas, e depois disponibilizasse num site onde o aluno pudesse ter
acesso e contasse esse tempo de acesso dele as minhas aulas, eu nao deixaria de dar aula pra ele, na
verdade eu gostaria muito de com essa informacao, que tivesse um tempo pra gente tirar duvidas dentro
da sala de aula, do que eles viram nos videos e depois a gente poderia, ja que ele ja tem uma base
minima, né... com a aula tedrica que foi apresentada no video pra ele, a gente teria tempo pra trabalhar
em cima de artigos, de casos clinicos e de coisas mais dindmicas que eu acho que o aluno pega a base
que ele teve e a gente aplicaria de uma forma muito melhor nas aulas praticas, por exemplo. A gente
poderia ter muito mais aulas praticas com os alunos no laboratério, entdo eu acho que isso... na verdade,
no meu ponto de vista, é que seria o0 grande ganho de eu disponibilizar as minhas aulas num determinado

site ou numa pagina, onde eles pudessem... inclusive obviamente dar ponto pelo tempo de acesso.

P — E até tirar dividas em algum momento da aula que ele ndo compreendeu... ele pode voltar ao

video naquele assunto.

D — Exatamente... o tempo inteiro...

P — E tentar estudar...

D — Com certeza, ele teria a disposicdo dele o tempo que ele quiser, complementando claramente

com a leitura do livro texto, né... que é a nossa base.
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P — Uma coisa que me chamou a atengdo... no questionario que eu passei... 0 primeiro s6 fazia
perguntas basicas, mas no segundo poucos professores... na verdade s6 tinha um professor que
mencionou algum estimulo... algum estimulo para utlizar o video... tinha uma pergunta no
questionario complementar, se o professor era estimulado de alguma forma a utilizar videos em sala.
E s6 um disse que sim, e mesmo assim, esse que disse que sim, o estimulo ndo era da instituicdo.
Era de um outro 6rgdo. Entdo uma das coisas que eu até pensei em depois levar... esse estudo apés
a concluséo... levar isso aos diretores de ensino, pra chamar a atencdo de que os estudos que eu
tinha lido anteriores também mostravam a dificuldade dos professores em utilizar o video em aulas,

por que eles as vezes tinham que agendar uma sala...

D - Sim...

P — Pra passar o video e esse agendamento, as vezes aquela aula que ele queria, quando ele ia

tentar agendar, ja estava agendada pra outro professor, e ai, na outra aula aquilo nao...

D - Claro... a estrutura ndo permitia...

P — Entdo acabava se perdendo, por conta justamente da falta de estrutura, e aqui na instituicdo a

gente tem a disposicéo salas...

D — Todas as salas com projetor e som...

P — Com projetor... entdo isso ja d4 uma facilidade de recursos, né... que € isso que a maioria dos

professores tem a dificuldade, mas eu néo vejo o estimulo para essa utilizacéo.

D - Sim...

P — E inclusive o acervo de videos...

D — Isso.

P — Nao é? Que poderia ser complementado até pelos proprios professores, sendo estimulados, eles
mesmos poderiam trazer o material € um outro professor poderia utilizar em suas aulas também, ou
entdo, por exemplo, uma coisa que me chama a atencao... é... as pessoas tém dificuldades de utilizar

OS recursos...

D - Sim.

P - Entdo usar o editor de videos, ou alguma coisa desse género e isso faz com que as vezes ele
gueira utilizar um pedaco de um video que ele acha importante, mas ele ndo quer chegar 14 e ficar
adiantando, atrasando, né? Entao ele poderia editar e colocar s6 aquelas partes que ele poderia
editar e colocar s6 aquelas partes que ele acha importantes, ou seja, ele economizaria tempo de aula,

diminuiria assim a disperséo de atencdo dos alunos, por que ai os assuntos estariam...
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D — Entendi.

P — Entdo uma outra coisa que eu achava que seria interessante depois da conclusdo do estudo &, através

dessa coleta de informag6es, disponibilizar para os professores um curso que mostre como utilizar...
D — As ferramentas...

P — Essas ferramentas. Por que ai eu acho que facilitaria ao... o professor se sentir mais a vontade

pra esse tipo de trabalho.

D — Entendi... se vocé assim... primeiro, obviamente, vocé pode contar comigo... se quiser, na
questao de preparar, de fazer projeto, de até fazer um piloto, entendeu... junto com uma reunido de
professores para fazer um piloto, né... de como seria essa proposta pra direcdo, entendeu... além de

mostrar obviamente seus dados.

P-E..

D — Outra coisa que eu acho importante... a gente tem todos os computadores ligados em rede hoje.
Entdo hoje a instituicdo poderia oferecer na prépria instituicdo um espaco na nuvem pra gravar, pra
vOCé ter todas as suas aulas 14, todos os seus videos, programas de edi¢do de videos no proprio site
do instituto, ou seja, qualquer computador daqui que acesse... vocé tem esse programa pra vocé
editar e principalmente assim... se vocé tivesse acesso pra deixar todas as minhas aulas pra vocé
deixar num banco de dados aqui dentro eu ndo precisava, por exemplo, ficar levando meu
computador pra baixo e pra cima, como eu fago. E hoje eu tenho que carregar o computador nas
costas, por que pode chegar na hora, ndo tem como passar pro computador daqui, depois tira do
pendrive de novo... entdo esse banco ajudaria muito nessa questdo de confeccdo do material, e eu
acho que é um outro projeto assim... eu nao vejo nenhum problema da gente no futuro contratar uma
empresa pra fazer os videos, entendeu? Essa € uma licitagdo como qualquer outra. Entdo vocé
disponibilizava aos professores: “todos os professores... quem gostaria de fazer videos sobre as suas
aulas?”... Vé quantos professores, quantas aulas sao, a gente licita uma empresa de audiovisual pra
fazer de uma forma profissional. Recentemente, eu vou até trazer pra vocé uma copia do DVD. Eu
faco isso com uma empresa que vende aulas, né... aulas particulares pro ramo. Entdo esses grupos
gue eu estou fazendo parte, a gente faz pra médicos e farmacéuticos. Entdo a gente faz aulas de
cinqlienta minutos, editadas, né... sobre atualizacdo de tdpicos. Entdo hoje o que é que tem de
medicamentos pra hipertensao arterial. Entdo eu fiz uma aula sé sobre isso, entdo eu vou, desde o
béasico da fisiologia até a utilizagdo dos medicamentos, quais 0s que tém, quais sao os efeitos, uma
discussdo com um clinico e com um farmacéutico. Essa empresa vende esse CD, entendeu Beth?
Com essas aulas. Ent&o eu participei do processo de fazer. E uma coisa relativamente simples, muito
simples. Entdo pode-se montar um estldio aqui dentre, um pequeno estudio, que é facil, Essa sala
aqui (referindo-se a sala de reunibes da COTP, onde era realizada a entrevista) € um pequeno

estidio. Eu gravei, né... numa sala desse tamanho. Bota um fundo branco, pra vocé poder mudar o
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fundo, uma c&mera, um cara no computador. Ele grava e depois ele edita, por que vocé vai repetindo
0 que n&o ficou claro, vocé mostra os esquemas, seus videos, pra ficar aquela coisa dinamica. Entéo
assim... ndo vejo nenhuma dificuldade da gente licitar uma empresa pra fazer isso de forma

profissional. E ai deixar nossos alunos terem acesso mesmo... de casa, por exemplo.
P — O meu orientador fala que eu fico pensando muito a frente, por que o estudo ainda é uma coisa menor, né...
D - Sim...

P — Entdo eu penso muito grande, por que eu td querendo assim... como se eu quisesse dar um

passo maior do que as pernas... mas na verdade...
D — Mas é bom, né?

P — Por que na verdade assim, quando eu comecei o estudo, eu ndo comecei 0 estudo apenas com o

objetivo de conhecer. Os meus objetivos sempre sdo com intuito de tentar contribuir com a instituicdo.
D - Sim...

P — Entéo, além do conhecimento adquirido, eu j& to pensando mais adiante.

D — Claro, pra dar um retorno pra instituicdo.

P — Mas realmente, nesse momento da pesquisa, o estudo basico é justamente ver como funciona a

utiliza¢é@o de videos dentro da aula.
D — Sim, sim...

P — Nesse caso, uma outra pergunta que eu tinha era se as aulas sdo s6 dentro da... tem alguma

outra atividade além da aula normal em que é utilizado... vocé usa o video também dentro do

laboratério, junto com os alunos, ou é s6 dentro da aula, em sala de aula mesmo?

D — Com a colocacgéo hoje de projetores nos laboratérios, sim. Algumas aulas de Bioquimica... vocé

tem ai a possibilidade de utilizar imagens, né... e videos eventualmente também.

P — E essas... esses videos sdo usados basicamente pra disciplina, pro contetdo curricular? Ou também
vocé usa em atividades extraclasse, em algumas atividades, como por exemplo, a semana da Quimica,
gue € um outro evento, ou, por exemplo, pra preparar os alunos para algum tipo de competicdo? Alguma

coisa que ndo seja atividade curricular regular... vocé utiliza também? Ou o seu foco é na disciplina?

D — E... por que assim... 0 nosso foco aqui é dar aula. A gente faz muito isso. E claro que eu trabalho
com pesquisa, entdo no desdobramento pesquisa, em geral vocé ndo tem muito esse tipo de prética.

Eu posso preparar material visual, mas ai € de cunho cientifico, na gravacdo da informacao biolégica,
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né... pra analise cientifica. Recentemente, por acaso, especialmente no meu caso, estou com dois
projetos. Um conta a historia de um parque estadual que foi revitalizado recentemente e a gente quer

contar a historia do parque. E uma forma também de registrar isso pra ndo se perder, né...
P — Pra eu conhecer também...

D — E maravilhoso... e o outro projeto € com populacéo de rua. Principalmente populagéo de rua... a
gente ta vendo muita coisa em material de audiovisual, entrando na internet, no Facebook, no
Youtube, nessas paginas de gente que trabalha, que fazem muitos videos, entéo... hoje nosso foco
de pesquisa, parte disso € o audiovisual e a gente pretende na Semana da Quimica, de forma muito
forte, colocar esse material audiovisual pra pesquisa. Apresentar o projeto pelo audiovisual. Assim
como também no projeto do parque... também vamos apresentar isso de forma audiovisual. A gente
quer. Quer dizer... ndo vou contar agora o0 que a gente vai fazer... mas a idéia € montar um pequeno

parque e aclimatar as pessoas. E a questdo da imagem e do som vao ser muito importantes.
P — E entédo vamos...
D — Eu uso mais fora do que na prépria aula... bem mais!

P — E... entdo como seria 0 meu estudo? O meu estudo seria, se vocé me permitisse, que eu
assistisse a uma aula sua, em que fosse utilizado esse recurso do video, sendo que justamente seria
interessante, por que como eu nao sou técnica, ndo sou da area, apesar de que alguma parte eu
entendo...por que eu tive sorte com a selegéo dos professores, por que como eu fiz educacao fisica,
eu tive aulas de anatomia, fisiologia, apesar de que tem muito tempo, né... mas assim a area

biolégica em si € uma area mais comoda...
D — Nao é tdo assustadora...

P — Do que se fosse na area, por exemplo, de fisica, eu teria mais dificuldades na compreensao. Assim eu
gostaria que, se vocé permitisse, eu assistisse a uma aula sua, em que o video fosse exibido, sendo que,
para eu ter uma melhor compreensdo, vocé selecionaria uma ou duas aulas que vocé consideraria que
seriam aulas que eu fosse compreender com mais facilidade... por que as vezes uma aula de um periodo
mais adiantado e com um assunto mais complexo eu ndo ia ter tanta compreensdo. E depois que vocé
definisse essas aulas que eu assistiria, que vocé me disponibilizaria os videos que seriam passados com
antecedéncia para eu poder assistir em casa, pra eu poder me familiarizar com o assunto, pra depois eu
poder assistir esses videos na sua aula... por que ai eu poderia ter uma nocdo de como funciona a exibicao
de um video dentro da sala de aula. Essa aula, provavelmente seria gravada em audio, ou talvez em video...

dependendo dos recursos e tudo mais, apesar de que com o tablet da pra fazer alguma coisa...
D - Entendo...

P — E ai... essa seria a etapa, a pendltima etapa do projeto...



171

D — Claro, claro, eu ndo uso tanto... entdo eu vou ter que ver realmente quais as aulas para tirar

esses videos. Te dou um retorno. Mas eu vejo... claro!

7

P — Por que como a gente... é... esse estudo tem que ir até o final do ano. Na verdade é até

fevereiro, mas eu gostaria de tentar concluir até o final do ano.

D — Entendi.

P — Entdo eu tava justamente pensando em tentar articular isso antes do final do semestre, por que ai

de repente no préximo semestre, no inicio do proximo semestre, ai seriam aulas iniciais...

D — Isso.

P — De algum conteldo, ai eu acho que seria mais facil de compreender, por que ia estar pegando

um inicio de periodo. Como nosso periodo esta um pouco fora do padrao do ano letivo...

D - E verdade

P — Entéo eu tava pensando isso... da possibilidade de assistir essas aulas de inicio de periodo.

D — Entendi.

P - ai, antes disso, né... no periodo de férias eu poderia ver os videos e quando comecasse 0

periodo, a gente...

D — Ta bom, ta certo, ndo tem problema nenhum...

P — Entdo estamos, é... de acordo? Concorda com a continuacéo da pesquisa?

D — Sim.

P — Eu quero agradecer mais esse momento, por que eu sei que a vida de professor € uma correria, né...

entdo agradecer a disponibilidade para vir pra entrevista, e também da continuacdo desse trabalho.

D — Isso... vamos continuar sim. Acho que vai ser muito legal.

P — Obrigada.

D — Obrigada a vocé por ter me convidado.

E a entrevista foi encerrada.
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APENDICE L - ROTEIRO 03: ANALISE DO VIDEO ABATE DE SUINOS

Objetivo da analise: identificar o enderecamento do video

1 Informacbes Gerais:
Titulo do video: Técnica de abate e corte de suinos e caprinos
Produtor: Centro de Produc¢fes Técnicas - Capacitacao Profissional
Diretor: néo identificado
Coordenador de autoracdo: Henrique Simonini Ribeiro

Coordenacéao técnico-cientifica: Prof. Nilton de Alencar (considerado pelo video e
produtores como um dos maiores especialistas na area de producdo de géneros

alimenticios de industrializacdo caseira)

Fonte: DVD comercial

Ano: 1996

Tempo de duragéo total: 52min e 22s

Assunto: Abate de suinos e abate de caprinos (contetdo da aula - s6 suinos)

Principais temas: Informacdes sobre instalacbes para abate, corte, higiene,
instrumentos, procedimentos para abate e corte de suinos - granja (pequenos
produtores) e industrial (frigorificos), preocupacdo com saude dos animais, perigos

de contaminacao de ambiente e dos animais abatidos.

NUmero de etapas / partes:

No DVD: 6 - Mddulos (filmes), Curso Completo, Professor (informacbes - ndo é
video), Outros Cursos, Conheca o CPT, Créditos
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No Assunto: 8 - Introducéo, Higiene, Instalacbes, Abate de suinos, Abertura de suino

pelas costas, Abertura de suino - procedimento industrial, Aproveitamento das

visceras, destrinchamento das bandas do suino.

Duracéo de cada parte:

Introducéo: 6°31”" Higiene: 339" Instalacdes: 424" Abate de
suinos: 10°20™

Abertura de suino pelas costas: 11°38” Abertura de suino - procedimento
industrial: 456" Aproveitamento das visceras: 6°04” Destrinchamento das

bandas do suino: 417"

Existem créditos? ( ) nao () sim - no inicio ( x) sim - no final
2 Marcas de Enderecamento:

Ha marcas de enderecamento? sim

Quais?

Apresentacdo de orientacbes sobre os procedimentos no interior de locais
especificos para este fim, demonstrando ser o video destinado a profissionais
(técnicos) da area de abate de animais. As explicacdes sobre as técnicas sdo bem

detalhadas.

O texto é narrado? sim
Descreva:

O professor descreve os procedimentos corretos do abate e corte de suinos
enguanto um técnico realiza as acdes, sob sua orientacdo. O professor permanece

em cena a grande parte do tempo. A locacéo € um local especifico para este fim.
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Ha imagens durante o texto narrado? sim
Quais?

Imagens sobre locagcdes como currais, matadouros e salas de corte de animais,
além de algumas imagens (aulas) no interior da escola: Central de Ensino e

Desenvolvimento Agrario de Florestal - MG — Universidade Federal de Vigosa.

Ha depoimentos? sim
Quais? Duas veterinarias
Em que momento ocorrem?

Durante o corte dos animais. Explicacdes das veterinarias sobre os cuidados que
devem ser tomados para deteccéo de doencas que inviabilizariam a comercializacéo

e consumo da carne do animal.

A primeira veterinéria se apresenta nas instalacées de corte, explicando sintomas de
uma doenca, manuseando o animal, explicando e demonstrando quais 0s sinais que

podem indicar que o porco ndo esta sadio.

A segunda veterinaria apresenta-se na rua (aparentemente em frente da
universidade UFMG) e explica sintomas e cuidados que devem ser tomados. Em
alguns momentos sua voz fica em off, € apresentado o animal e sdo demonstradas

verificacfes necessarias para confirmar a satde do animal.

Quais os assuntos abordados no(s) depoimento(s)?
Saude dos animais e cuidado para verificacdo de doencas
Quais as imagens apresentadas durante os depoimentos?
Imagens dos entrevistados e do animal

Os depoimentos reforgcam ou afirmam alguma coisa? o que?
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Os depoimentos reforcam informacbes prestadas pelo professor sobre a
necessidade de cuidados para verificar a saude do animal. O video busca a
presenca de meédicos veterinarios para reforcar as orientacdes passadas pelo

professor.

O video é direcionado a algum publico especifico? sim
Qual?

Produtores de pequeno porte, técnicos e estudantes da area de abate e corte de

animais
Existe alguma marca que remeta ao momento sécio-histérico?

N&o. As roupas utilizadas sdo em sua maioria jalecos e a linguagem nao apresenta

nenhuma marca que identifique a época de producéo do video.

3 Informac@es do Video:

Quais as locacdes/cenarios? Enumere e descreva-as (0s), explicando a funcao,

caso exista:

acougue - na introducdo - abordagem dos cuidados para compra de carne,

em especial a suina, sua procedéncia e aparéncia. Chama a atencéo para a

preocupacao que se deve ter sobre o local onde os animais sao abatidos e a

forma como a carne é manuseada;

e Central de Ensino e Desenvolvimento Agrério de Florestal (CEDAF) - MG —
Universidade Federal de Vigosa (UFV);

e pocilga;

e instalacbes de abate de suinos - matadouro;

e sala propria para corte de suinos.

Atores / Personagens:
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o Quantos atores em todo o video? 4 atores que interagem com a camera,
figurantes - de 2 (mais comum) a no maximo 5 em algumas cenas - da escola.
o Quantos atores em cada parte do video? Geralmente 1 ator por cena (sempre
1 especialista) e 1 figurante que executa as tarefas descritas pelo ator
o Ha algum ator no papel de especialista?

( )Nao ( x)sim Quantos? 4

Qual especialidade?

e Dr. Ismael Coimbra - médico e chefe do Servi¢co de Inspecéo de Produtos
de Origem Animal (Sipa), Ministério da Agricultura, do Abastecimento e
da Reforma Agréaria (Maara), MG;

e Prof. Nilton de Alencar - considerado um dos maiores especialistas na
area de producdo de géneros alimenticios de industrializacdo caseira,
segundo o video e os produtores;

e Veterinaria/professora - Prof? Ana Teresa P. Dellisola (CEDAF — UFV);

e Veterinaria/professora - Prof? Claudia Fernandes Antunes (UFMG).

o Ha narrador? sim
o Em caso afirmativo, ha mencao a profissdo do narrador? ndo ha.

o Qual a funcéo de cada ator no video?

Médico — Informacdes legais e enderecamento do video
Professor - explicacées sobre procedimentos

técnico: realizacdo dos procedimentos

veterinarios: esclarecimentos e reforco das informacgdes prestadas pelo professor

Imagem e som:
Imagem: ( x )otima ( )boa ( )regular ( )ruim ( ) péssima

Som: (x)otima ( )boa ( )regular ( )rum ( ) péssima
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Elementos visuais apresentados:

Instrumentos de abate e corte, instalagdes, indumentaria especifica dos técnicos que

realizam as atividades
Descrever as acdes que ocorrem no video:

Sao apresentadas as instalacdes ideais para manutencdo, abate e corte de suinos e
opcbes menos sofisticadas (mostrando que o video € direcionado a pequenos
produtores), instrumentos utilizados nos procedimentos e acles realizadas no

processo, tanto em granjas quanto em frigorificos.
Descricao dos planos mais importantes:

Os videos de maior duracdo correspondem aos processos de corte dos animais,

com especial atencdo para a higiene e limpeza durante todo o processo.
Artificios técnicos:

( )cameralenta ( )fusdorgpida ( ) utilizacdo de filtros ( x )zoom (

X ) close

( x ) muasica ambiente estereotipada () jogo das alusdes, referéncias diretas

(citacdes) ou indiretas

( ) montagem rapida de imagens contrastadas (primeiro plano/plano conjunto),

que produzem efeito de choque visual

7

Som: A musica ndo é utilizada durante as tomadas, apenas nas mudancas de

planos, e antes do especialista comecar a falar.

Descreva o estilo da trilha sonora: instrumental / ambiente

Qualotipodesom: ( )in ( )off ( x )somforade campo
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APENDICE M - ROTEIRO 04: ACOMPANHAMENTO DA AULA

Objetivo do acompanhamento: identificar se existe reenderecamento do video, e em

caso positivo, como ocorre.

1 Informacbes Gerais:

Data e horario da aula:

Curso:

Periodo: Turma:
Disciplina:

Local:

Andar: sala:

Conteudo da aula:

Objetivos curriculares:

Numero de alunos:

Média de idade dos alunos:
Idade aproximada do professor:

Mais algum participante além do professor e alunos? ( )ndo () sim. Quem?

Equipamentos disponiveis na sala de aula:
Equipamentos utilizados durante a aula:

Equipamentos utilizados durante a exibicdo do video:
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Duracgao da aula:

2 Informacdes sobre o video

Fonte da midia: DVD comercial

Titulo do video:

Duracéao da exibicéo do video:

Horério de inicio: horario de término:

Foi exibido todo o contetdo do video? ( )sim () N&o. Quais partes do video

foram exibidas?

Qualidade do video:
Imagem: ( )otima ( )boa ( )regular (  )ruim () péssima

Som: ( )oétima ( )boa ( )regular ( )ruim () péssima

Principais temas abordados pelo video:

Atividades realizadas aléem da exibicdo do video:

3 Marcas de Reenderecamento:

O video é direcionado para os alunos ou para outro publico? Qual?

4 Acdes do professor:



180

Apresentou o video:

( )iniciodaaula ( )duranteaaula ( ) nofinal daaula (tltima atividade
Durante a exibi¢cao do video o professor efetuou:

( )pausou ( )retrocedeu ( )avancou ( ) parou para explicacdes

() responder a perguntas/duvidas ( ) questionou o0s

alunos
() deu explicacdes durante a exibicdo (sem pausar)
() chamou a atencao para alguma parte do video

() outra agéo:

5 Acdes dos alunos

Questionaram o professor:

() antes do inicio da exibicdo () durante a exibicdo () apos a exibicédo
Realizaram comentéarios? Sobre:

() olocal cenografico

() os atores/personagens

() aconfeccao/producéo do video. () criticas ( ) elogios

() sugestbes

() qualidade do video como um todo
() qualidade da imagem
() qualidade do som

() trilha sonora
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() aos procedimentos realizados no video

Reacdes dos alunos a exibicédo

( )aprovacdo ( )reprovacdo ( )repulsa ( ) interesse
() surpresa ( )curiosidade ( )interesse ( )duvida
() questionamentos ( ) humor (achou graca)

() outro:

6 Relacéo interpessoal:
Tipo de relacéo do professor diante dos alunos:
( )formal ( )informal ( )amigavel ( ) estritamente profissional

( ) outra:

A relacéo dos alunos com o professor e conteudo, indica que:

() sentem-se a vontade para fazer perguntas a qualquer momento
() tém postura séria, concentrada

( ) tém medo do professor

() possuem uma relacéo cordial

() tém atitude sarcéstica, debochada

() néo interagem com o professor

() néo tem interesse pela disciplina/contetdo/assunto

() respeitam o professor

() néo respeitam o professor

() séo dispersos, distraidos
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7 O video

Qual(is) parte(s) do video causou/causaram maior interesse?

Alguma parte do video causou reagfes nos alunos? Que parte? Quais reacdes?

Outras observacoes:
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APENDICE N - ROTEIRO DO ACOMPANHAMENTO DA AULA DE ABATE DE
SUINOS

Objetivo do acompanhamento: identificar se existe reenderegcamento do video, e em

caso positivo, como ocorre.

1 Informagbes Gerais:
Data e horario da aula: 12/11/2015 - 13hs as 16hs 30min

Curso: Alimentos

Periodo: 6°

Disciplina: Tecnologia de Produtos de Origem Animal
Local: IFRJ - campus Rio de Janeiro

Andar: 3° sala: 308 alterado para o andar térreo sala de
artes (023)

Tema da aula: A legislacao brasileira sobre abate humanitario (IN n°03 de 2000 do
MAPA)

Conteudo da aula: Abate e corte de suinos

Objetivos curriculares:

Numero de alunos: 14 (sete do sexo masculino e sete do feminino)

Média de idade dos alunos: 19 anos

Idade aproximada do professor: 40 a 45 anos

Mais algum participante além do professor e alunos? (  )ndo ( x ) sim. Quem?

Equipamentos disponiveis na sala de aula: projetor multimidia, quadro branco,

microcomputador (torre estava em reparos)

Equipamentos utilizados durante a aula:notebook, caixas de som, quadro branco



184

Equipamentos utilizados durante a exibicdo do video:notebook, datashow, caixas de

som

Duracéo da aula: 3h e 30min

2 Informacdes sobre o video

Fonte da midia: DVD comercial do Centro de Producbes Técnicas (CPT),

Aprenda Facil Editora e Universidade Online de Vigcosa (UOV)
Titulo do video: Técnica de abate e corte de suinos e caprinos
Duracéo da exibicdo do video:45min 51seg

Horario de inicio: 15h 14min horario de término:16h
30min

Foi exibido todo o contetido do video? () sim ( x ) N&o.
Quais partes do video foram exibidas?

Higiene, Instalacdes, Abate de suinos, Abertura de suino pelas costas, Abertura de
suino - procedimento industrial, Aproveitamento das visceras, Destrinchamento das

bandas do suino, Abate de Caprinos, Corte de Caprinos.

Qualidade do video:

Imagem: ( x )otima ( )boa ( )regular ( )ruim ( ) péssima
Som: (x)o6tima ( )boa ( )regular ( )ruim ( ) péssima

Obs.: A sala ndo possuia sistema de som e o video foi exibido utilizando as caixas
de som do computador. A qualidade do som da midia era 6tima, mas em funcao das
deficiéncias da sala o som foi regular. A localizacdo da sala (no térreo, proximo ao
espaco de convivéncia dos alunos) também interferiu, pois o barulho préximo a sala

era consideravel.
Qualidade dos equipamentos para projecao de video na sala:

Projetor Multimidia:
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(x)otima ( )boa ( )regular ( )ruim () péssima
Computador:

(x)o6tima ( )boa ( )regular ( )rum ( ) péssima
Sistema de som:

( )otima ( )boa ( )regular ( x )ruim ( ) péssima

Principais temas abordados pelo video: Técnicas de abate e corte de suinos e

caprinos

Atividades realizadas além da exibicdo do video: Aula expositiva, com interagdo dos
alunos, com explicacdes sobre reacdes quimicas, tipos de suinos, técnicas de abate
e corte; exibicdo de arquivo digital, cujo titulo era: “Suinos - aspectos de criacao e

abate”.

3 Marcas de Reenderecamento:
O video é direcionado para os alunos ou para outro publico? Qual?

Direcionado a pequenos e médios produtores rurais e 4s micros, pequenas e médias

empresas do setor de alimentagéo e mini abatedouros.

4 Acdes do professor:

Apresentou o video:

( )iniciodaaula ( )durante aaula

( x ) no final da aula (ultima atividade)

Durante a exibicédo do video o professor efetuou:

( x )pausou ( )retrocedeu ( )avangou ( X ) parou para explicacdes

( x ) responder a perguntas/duvidas ( x ) questionou os

alunos

( x ) deu explicacdes durante a exibicdo (sem pausar)
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( x ) chamou a atencéo para alguma parte do video antes da exibicdo
( x ) chamou a atencéo para alguma parte do video durante a exibicao
() chamou a atencéo para alguma parte do video apds a exibicao

( ) outraagao

5 Acdes dos alunos

Questionaram o professor:

( x ) antes do inicio da exibicdo ( x ) durante a exibicao

( x ) apods a exibicdo

Realizaram comentarios? Sobre:

( x) o local cenogréfico

( x) os atores/personagens

() aconfeccao/producéo do video ( )criticas ( ) elogios
() sugestbes

() qualidade do video como um todo

() qualidade da imagem

() qualidade do som

( x) trilha sonora

( x) aos procedimentos realizados no video

( x) expressoes utilizadas pelo narrador

Reacgbes dos alunos a exibicao

( x )aprovagédo ( )reprovacdo ( x )repulsa ( Xx )interesse

() surpresa ( x )curiosidade ( )davida ( x )questionamentos



( x ) humor (achou graca)

( ) outro:

6 Relacéo interpessoal:
Tipo de relacéo do professor diante dos alunos:
( )formal ( x )informal ( x )amigavel ( ) estritamente profissional

() outra:

A relacdo dos alunos com o professor e conteudo, indica que:
( x) sentem-se a vontade para fazer perguntas a qualquer momento
() tém postura séria, concentrada

() tém medo do professor

( x) possuem uma relagéo cordial

( x) relacdo amigavel com o professor

() tém atitude sarcéstica, debochada

() nao interagem com o professor

() nao tem interesse pela disciplina/contetdo/assunto

( x) respeitam o professor

() nao respeitam o professor

() séo dispersos, distraidos

( x) se interessam pelo conteudo do video

( x) se interessam pelo contetdo da disciplina

( x) dao sugestdes sobre o contetdo/assunto do video

187
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7 O video
Qual(is) parte(s) do video causou/causaram maior interesse?

O momento do abate do animal, o momento do corte do animal. Os alunos
fizeram mais perguntas nos dois momentos, teceram comentarios com a
professora e entre si, dois deles filmaram o video com o celular, nas duas
ocasides e enviaram por mensagem de Whatsapp para fora dos limites da sala
de aula.

Alguma parte do video causou rea¢fes nos alunos? Que parte? Quais reacfes?

R: O momento do abate do animal. Nervoso, angustia - "ai, meu Deus", "ai.."

Outras observacfes: Os alunos se interessaram pela exibicdo da outra parte do
video, que néo era parte do contetdo e a pedidos a professora exibiu 0 médulo

Abate e Corte de Caprinos.
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APENDICE O - RELATO DE ACOMPANHAMENTO DA AULA 1

O acompanhamento da aula ocorreu no dia 12 de novembro de 2015, no
horario de 13hs as 16hs e 30min. A turma pertencia ao sexto periodo, do curso de
Alimentos, do IFRJ e possuia catorze alunos, sete do sexo masculino e sete do
feminino, e faixa etaria de 19 anos. A aula assistida pertencia a disciplina Tecnologia
de Produtos de Origem Animal e o tema da aula era: A legislacdo brasileira sobre
abate humanitario (IN n°03 de 2000 do MAPA). O conteudo abordado foi Abate e

corte de suinos.

Antes da Aula

A aula seria ministrada na sala 308, mas foi transferida para a sala de Artes
(sala 023). A mudanca foi causada pela dificuldade de mobilidade de uma aluna
recém-operada, impossibilitada de subir escadas. Os elevadores do campus estao
sendo trocados, o0 que inviabilizou a subida da aluna até a sala pré-estabelecida. A
sala de artes localiza-se no andar térreo, préximo a um espaco de convivéncia dos
alunos, e por isso é muito barulhenta, o que atrapalha um pouco a aula. Nao é
possivel alterar esta situacdo em funcéo da localizacdo da sala.

A sala 308, onde a aula seria ministrada, possui as seguintes instalacées,
segundo informacdes de um funcionario da CSTI do campus: "A sala é equipada
com um computador modelo desktop, com teclado, mouse e conexao a Internet via
rede wi-fi. No teto, no centro da sala ha um projetor multimidia de alta definigdo com
controle remoto e entrada de video VGA, HDMI e Video Componente (s-video); na
parede onde se localiza o quadro branco (onde aparece a imagem gerada pelo
projetor) ha duas caixas de som grandes (ndo informou a poténcia das caixas de
som). Todos os cabos que servem de conexao para o audio e video ao computador
chegam, de forma embutida, a uma caixa de comando, localizada proximo a mesa
do professor (para facilitar o uso) com: dois interruptores (chave liga/desliga) - um
para o projetor multimidia e outro para o sistema de sonoriza¢cdo; dois conectores
fémea estéreo, um tipo P2 e outro RCA de dois canais (esquerdo e direito) para
entrada de som do computador; dois conectores fémea para video, um VGA e outro
HDMI. O computador alocado para essa sala possui conexdo de video VGA e um
cabo adaptador para audio tipo P2 macho para dois RCA (esquerdo e direito). Se
um professor que for utilizar a sala quiser ligar seu dispositivo pessoal (tablet
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educacional ou pessoal, celular ou note/netbook) para uma apresentacao, ou utilizar
algum software especifico, pode fazé-lo. A CSTI juntamente com a Coordenacéo de
Apoio ao ensino auxiliam o professor na montagem desse dispositivo, desde que o
mesmo tenha os adaptadores necessarios para essa conexao.

Alguns contratempos ocorreram em fungcdo da mudanca de sala. O
computador da sala havia sido retirado para reparos. Um aluno se ofereceu para
buscar um notebook na Coordenacéo de Turnos. A sala de artes possuia projetor
multimidia, mas ndo possuia caixas de som, nem sistema de som instalado, o que
resultou em novos deslocamentos em busca do equipamento apropriado na hora da
exibicdo do video. Devido as funcdes especificas da sala, havia ainda um piano no
fundo da sala, mesas e cadeiras proximas ao quadro branco, o que dificultou um
pouco 0 posicionamento do professor junto ao local. Complementando as
dificuldades na sala improvisada para a aula, um aluno precisou subir em uma mesa
para alcancar o projetor multimidia e liga-lo, ja que o controle remoto ndo foi
encontrado. A localizacdo do computador e o cabeamento que foi utilizado para ligar
o notebook localizavam-se no fundo da sala, lugar oposto ao quadro branco.

Antes de iniciar a aula a professora foi questionada pelos alunos sobre a
possibilidade de realizacdo de uma visita técnica até o local de abate e corte de
suinos. A docente esclareceu que ndo ha locais oficiais de abate no Rio de Janeiro,
somente clandestinos e que o local mais préximo é em Minas Gerais. Informou ainda
que a escola estava com problemas de verba e que achava dificil obter autorizacéo
para a visita. Os alunos argumentaram que poderiam se deslocar, mesmo sem o
aluguel do 6nibus, em trés carros, em funcdo do tamanho da turma. Ficou acertado

gue o assunto seria discutido posteriormente.

A aula
A professora iniciou a aula informando que nédo ia comecgar a passar o video
logo, pois eles ainda tinham algumas coisas para conversar. E apresentou a

pesquisadora:

- Boa tarde. Depois vamos falar sobre suinos e depois passar o video. Hoje
a Elizabeth estd aqui com a gente. Ela é funcionéria da instituicdo, esta
fazendo mestrado e ela esta fazendo um trabalho junto aos professores
sobre o video nas aulas para o mestrado dela e hoje ela vai ficar com a
gente, assistindo a aula para ver exatamente esta questao da interacdo do
video com o conteudo da disciplina.

Apés a introducdo, a professora iniciou a parte tedrica da aula, relembrando
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informagdes prestadas em aulas anteriores, escrevendo alguns itens no quadro
branco e continuando com o conteudo. Os alunos se mostraram interessados,
anotando informacdes e questionando a todo o momento. A professora iniciava
frases e parava no meio. Os alunos prontamente complementavam a sentenga com
a resposta que a professora esperava, recebendo reforgo positivo ao acertarem. O
aluno que estava proximo ao notebook, e que mais tarde viria a opera-lo para a
professora, pegou a capa do DVD, ficou lendo interessado e mostrou ao colega que
estava a seu lado. Outro aluno comenta com outro sobre o processo do abate. Uma
aluna questiona certos procedimentos.

Aparentemente a professora e os alunos ndo se sentem incomodados nem
constrangidos com a presenca da pesquisadora. Parecem manter a rotina das aulas.
Os alunos fazem brincadeiras entre si, de forma sutil e silenciosa. Saem e retornam
da sala sem pedir permissdo, para buscar agua. Esta aparenta ser uma pratica
comum que nado gera incomodo a professora, nem interrompe a aula.

Percebe-se que os alunos interagem com a professora, sentindo-se a vontade
e estimulados a colaborar com observacfes e esclarecer duvidas. Durante toda a
aula a professora faz perguntas e da explicacdes sobre os procedimentos do abate.
A docente faz referéncia a séries de TV, ao falar sobre o assunto da aula: "Quem
gosta de ver aguelas séries de cadaveres”, fazendo referéncia ao video que sera
exibido. Explica também os efeitos do acido lactico, correlacionando com a ida dos
alunos a academia e aos efeitos do acido no corpo apés a atividade fisica. Durante
toda a parte tedrica a professora vai fazendo relacdo do assunto com o cotidiano dos
alunos e informacdes conhecidas: "Na Argentina os cortes sao grandes, se vocé for
na Argentina e pedir um filé, vem uma carne deste tamanho assim (demonstrando
com as maos)". Explica que os fornecedores exportam a carne de acordo com a
solicitacdo do pais importador, que os cortes sédo diferentes e que eles tém que
trabalhar para atender ao mercado interno e ao mercado exterior. Lembra do Texas,
da carne marmorizada e dos sanduiches enormes: "No Texas é tudo giga, 0s
hamburgueres...". Nas explicacdes sobre reacfes quimicas fala sobre a adrenalina.
Uma aluna tem uma duvida sobre o hormoénio produzido pelo corpo e questiona a
professora. Ela esclarece e da um exemplo do efeito da adrenalina em uma pessoa:
"A adrenalina esta muito ligada a situacdo de stress e medo, por exemplo, quando
vocé estd andando por uma rua e acontece um acidente proximo a Voceé...

imediatamente eles séo liberados na corrente sanguinea para que VvOCé possa
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reagir’, "Em alguns casos a pessoa paralisa e em outros casos tem alguma reacao,
mas no caso do animal...". Depois a professora fala de alguns conteidos que nao
serdo aprofundados por que serédo vistos na disciplina do préximo periodo.

Apébs algum tempo de explicacdes tedricas e uso do quadro branco, a docente
solicita ajuda a um aluno, o mesmo que foi buscar o notebook, para operar o
equipamento na exibicdo de um arquivo digital. Mais uma vez na sala improvisada
surgiu um contratempo. Como o controle remoto ndo havia sido encontrado, um
aluno teve que ir & Coordenacgéo de Turnos procurar pelo equipamento. Problema
resolvido, iniciou-se a exibicdo do arquivo. O titulo do arquivo apresentado foi:
Suinos - aspectos de criacdo e abate.

A professora ndo demonstrou nenhum aborrecimento, impaciéncia nem
alterou o comportamento devido aos contratempos. Continuou tirando duvidas e
conversando sobre o0 assunto até que o controle remoto fosse encontrado.

A docente se preocupa com um aluno que nédo tinha almocado. Pouco depois
o aluno sai e retorna com um lanche que vai comendo enquanto assiste a aula. A
professora ndo se incomoda com o fato. O aluno presta atencédo as explicacoes,
mesmo enquanto esté lanchando.

A professora vai apresentando os slides e solicitando ao aluno que esta
operando o notebook para ir trocando o slide no decorrer das explicacdes. Ndo é
possivel saber se a docente operaria o laptop ou computador da sala originalmente
planejada para a aula. Na sala improvisada o cabeamento e o notebook ficam no
final da sala, longe do quadro branco, o que dificultaria as explicacdes durante a
exibicdo, caso a professora se mantivesse no fundo da sala. Durante a exibicdo a
professora vai complementando as informacGes apresentadas nos slides e
esclarecendo as perguntas feitas pelos alunos. Nao atende a sugestdo de um
estudante para apagar a luz durante a exibicdo do arquivo digital, alegando de forma
descontraida que assim todos vao acabar dormindo. Uma das alunas fica de cabeca
baixa, sem interagir com os demais colegas, quase dormindo, mas aparentemente
tenta prestar atencdo a aula, o que ndo pode ser comprovado. Alguns alunos
aparentam cansaco, talvez causado pelo horario da aula - logo ap6s o almogo.

Os colegas conversam e tecem comentarios sobre o assunto da aula com a
professora e entre si, principalmente quando ela comenta que o animal abatido é
"um cadaver". Aparentam ter um bom relacionamento interpessoal. Antes do inicio

da aula os alunos conversavam animadamente sobre o planejamento da formatura.
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A docente chama atencdo de um aluno que estava praticamente dormindo,
mas de forma descontraida, passando a médo em seu queixo, dizendo que "esta até
babando... depois do almoco é dificil, ndo é?". Os colegas riem e ele tenta despertar.
Apontam para a outra colega que esta de cabeca baixa. A professora olha para
aluna, mas ndo demonstra aborrecimento, apenas aparenta lamentar o fato.

A primeira parte da aula foi dedicada a explicacdes sobre a teoria, reacfes
quimicas, procedimentos de abate e outros aspectos relacionados ao conteudo. Os
alunos tomaram notas. Em prosseguimento foi utilizada a apresentacdo de um
arquivo digital. Tanto na primeira quanto na segunda parte da aula, a professora faz
referéncias ao video que sera exibido e informa que poderdo compreender melhor
os procedimentos quando assistirem ao DVD. Também faz referéncias ao arquivo
digital durante a primeira parte (teérica) da aula. A professora ja prepara os alunos
para a exibicdo do video, chamando a atencdo para determinadas situaces que
deverdo ser melhor observadas.

Durante a aula alguns alunos utilizaram rapidamente o celular, mas a
professora ndo chamou atencdo deles. Estes mesmos alunos ndo estavam
indiferentes as explicagfes. Anotavam, interagiam e tiravam duvidas. Um dos alunos
se levantou e fechou melhor a porta que estava entreaberta e fazendo barulho,
atrapalhando a aula. A dindmica entre os alunos parece fluir bem. Eles sentem-se a
vontade para fazer perguntas a qualqguer momento e a professora prontamente as
esclarece. Nao aparenta se incomodar em interromper as explicacbes para 0s
esclarecimentos. Quando percebe algum aluno com duvidas, o questiona, mesmo
gue ele ndo tenha se manifestado... "Fala Fulano... o que foi?"

Ao iniciar a exibicdo dos slides a aluna que estava quase dormindo muda a
posicdo de sua mesa e cadeira, para ficar de frente para a tela de projecédo e
aparenta um pouco mais de interesse no assunto, apesar de continuar quase
dormindo. Levanta a cabeca e a apodia na bancada ao lado da mesa.

Os alunos comentam sobre os embutidos e perguntam a professora de que
parte do porco sao alguns deles. Uma das alunas pergunta sobre o tender e de onde
e tirado no suino, a professora esclarece a davida e a estudante comenta com uma
colega ao lado a forma como prepara o alimento. A professora mostra a diferenca
entre um corte do suino atualmente e de algum tempo atras, chamando a atencéo
para a diminuicdo da camada de gordura e lembrando aos alunos como era o

presunto de antigamente, com uma camada grossa de gordura ao redor. Informou
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que agora € o0 suino light, que as pessoas estdo preocupadas em diminuir o
consumo de gordura e que os produtores estdo se preocupando em atender as
novas exigéncias do mercado. Os alunos contribuem com observacdes sobre o
tema. Brincam entre si, apontando uns para os outros silenciosamente, referindo-se
a algum slide. A professora ndo parece se aborrecer pelo fato, nem pela aluna que
aparenta dormir. Mantém o ritmo da aula. Sem chamar atencdo dos alunos que,
apesar das brincadeiras, parecem interessados no assunto. A docente faz mais uma
referéncia ao cotidiano dos alunos: "Quando vocés estdo na academia malhando,
vocés querem musculo". Também sdo lembradas as principais marcas do mercado
de embutidos e a professora esclarece que os produtores alugam seu espaco para
estas multinacionais, criando e abatendo os animais que na verdade ndo sdo seus e
sim da empresa que aluga o espaco. Uma aluna faz referéncia a criacdo de animais,
relatando que a irma& mora na roga e cria diversos animais. A professora presta
atencdo, outros alunos entram no assunto, a docente deixa que se expressem a
vontade e depois retoma 0 assunto.

A sala ndo é propria para exibicdo de videos ou slides e a disposicao das
cadeiras, muito proximas ao quadro branco, faz com que a professora fique na frente
de alguns alunos. Ela se preocupa com isso, perguntando a eles se estao
conseguindo ver os slides: "fulano... eu estou na sua frente?".

Ao ser questionada por uma aluna sobre a forma como o pelo era retirado do
animal, a professora informa que ela iria compreender melhor o processo quando
assistisse ao video. Comenta ainda: "J& vou dar um intervalo para vocés". Entretanto
os alunos ndo aparentam estar ansiosos para sair da sala. Demonstram interesse
pelo assunto, fazem perguntas o tempo todo e a interacdo entre eles parece ser
total.

Em um momento da explicacdo, a professora vai até o notebook e seleciona
um slide que exemplifica o que esta falando. Depois retorna ao ponto em que parou,
volta para perto do quadro branco e continua o contetdo. Volta mais uma vez a um
slide para esclarecer uma duvida. Mostra uma imagem do animal e indica de onde
sdo retiradas as carnes que produzem alguns produtos como pernil, presunto,
palheta, etc. A professora faz referéncia a fatos atuais, como o naufragio de um
navio com carga bovina, ocorrido recentemente e amplamente noticiado na midia.
Apos a exibicdo do arquivo digital, a professora faz um intervalo (as 14h 35 min.).

Durante o intervalo, a professora sai da sala em busca das caixas de som.
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Quando retorna, tem dificuldades em operar o notebook, ao tentar tira-lo da exibicao
via projetor para a tela do laptop.

Apo6s o intervalo, outros alunos entram na sala. Antes do reinicio da aula, a
professora conversa assuntos informais e outros relacionados ao abate de suinos
com alguns alunos, que esclarecem duvidas e partilham experiéncias. Os alunos
fazem perguntas sobre assuntos pessoais e habitos da professora.

A aula € reiniciada as 15h e 05min. A docente tece algumas breves
explicagBes antes da exibicdo do video, enumerando no quadro branco as etapas do
abate e corte de suinos que serdo exibidos no video. Explica ainda que vai focar o
conteudo no abate em propriedades rurais.

O video comeca a ser exibido as 15h e 14min. A docente da explicacdes
sobre as instalagbes do abate. Durante a exibicdo a professora pausa diversas
vezes para explicagdes, assim como as faz sem pausar, falando enquanto o video é
reproduzido, mesmo nos momentos em que ha narracdo. Os alunos prestam
atencdo. Uma das alunas olha para o celular e ndo para o video. O aluno que esta
operando o notebook pausa o video na hora que o0 machado esta prestes a abater o
porco, olha para a professora e pergunta aflito: "... ai... pode??", como se estivesse
pedindo permissédo para continuar a exibicdo. A professora diz que sim. Uma aluna
comenta baixinho com um colega que "se ndo quiser ver o abate que ndo coma
bacon". Os alunos riem muito da musica alta tocada no inicio de cada modulo.

Durante a exibicdo a professora faz referéncias a partes do video,
correlacionando com as explicacdes dadas na primeira e segunda parte da aula.
Explica uma situacéo do video, relacionada ao banho dado no suino antes do abate
e contesta a informacao exibida, de que este banho facilitaria a sangria, interferindo
no sangramento e provocando vasoconstricdo periférica. Informa que ja foi
cientificamente provado que a afirmacdo ndo procede e que isso nao facilita a
sangria. A docente explica detalhes da fabricacdo de linguica e mais uma vez os
alunos tiram duavidas. A conversa desvia-se e a professora conta um fato inusitado
ocorrido quando foi a um supermercado em promocéo, todos riem. A conversa flui
animada e apoés alguns momentos retomam o assunto da aula. A professora quer
explicar um procedimento e ndo consegue lembrar uma palavra para expressar
melhor seu pensamento. Os alunos colaboram, falando diversas palavras até
conseguirem identificar o que a professora estava tentando falar.

Uma das alunas tira os 6culos na hora do abate e olha para o outro lado. Uma
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colega fica olhando para ela que pergunta: "ja acabou?", virando de costas para a
tela. A professora responde: "ndo, ainda tem uma parte”. Outra estudante que
estava anotando algumas informacdes coloca a mao na boca. Outros alunos
gemem, tapam os olhos e ao mesmo tempo riem, aparentemente de nervoso,
tecendo comentérios sobre a cena. A aluna continua olhando para o lado. A
professora continua as explicacdes e uma aluna ri por que a docente pausa o video
exatamente na hora do abate e a cena fica congelada na tela. A aluna que estava de
costas se mantém na posicdo (este aparentemente foi o motivo do riso da outra
aluna). A professora avisa a esta aluna que o abate acabou, e ela volta assistir o
video.

Durante a exibicao da retirada dos pelos do corpo do porco uma aluna brinca,
dizendo que agora vai depilar a perna assim, na faca. Alguns alunos sentem-se
incomodados com algumas cenas, fazendo exclamacgdes: "ai...", "que nervoso...", "Ali
meu Deus...". Tapam os olhos, olham para o lado. A professora argumenta: "ué
gente... vocés ndo gostam de feijoada? Nela tem orelha, joelho". A professora pausa
o video diversas vezes. Em uma das vezes chama a atencdo sobre o
aproveitamento do sangue do suino pela industria, que ja ndo € aceito atualmente.
Os alunos mais uma vez fecham os olhos, colocam a mé&o na boca e olham para o
lado na hora do corte do animal. Uma aluna se esconde atras da mochila e outra
atrds do jaleco. A aluna que ndo queria olhar para a tela desde o inicio do abate
pega o celular e sai da sala. Dois alunos pegam o celular, filmam as cenas. Um
deles, uma menina, envia o video por Whatsapp. Este fato se repete outras vezes.
Dois alunos tecem comentérios baixinho.

Os estudantes caem na gargalhada quando o narrador fala um termo técnico:
sapecagem. A professora explica o termo e complementa as informagdes,
apontando para algumas cenas do video. Também riem da retirada do sangue do
animal, realizada com uma concha. Um aluno tem uma duvida, comenta baixinho
com o colega, a professora percebe e pergunta qual a davida. O aluno repete a
davida que é prontamente esclarecida pela docente. Mais duvidas surgem,
relacionadas a utilizacdo do sangue de suino. A professora pede para pausar 0
video mais uma vez e explica que a industria brasileira ndo utiliza o sangue de
suinos, e que o procedimento exibido no video ndo é muito aceito no abate
industrial. Alguns alunos fazem relatos sobre culinaria e alguns pratos que utilizam o

sangue do porco. Mais uma vez a conversa segue animada. A professora vai
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introduzindo informagdes do conteudo no decorrer da conversa. Uma aluna faz
referéncias a forma como o abate e corte séo realizados no sul do pais e questiona
sobre a utilizacdo de luvas metdlicas pelos técnicos, jA que no video ndo eram
usadas. Surgem perguntas sobre as partes do animal e para que sao usadas.

ApGs esclarecer as davidas, a professora chama a atengéo para a presenca
da veterinaria para a inspecdo do animal, visando determinar se o mesmo € sadio.
Os alunos riem da indumentaria da veterinaria (estd com um uniforme branco,
diferente do jaleco habitual). A professora reforca a necessidade da presenca do
veterinario na inspecdo. Mais uma vez os alunos riem da veterinaria, agora sobre a
observacéo feita sobre uma doenca que pode causar lombrigas. Uma aluna brinca,
apontando para um colega, como se quisesse dizer que ele tem lombrigas. A
professora pede para pausar o video e faz entdo referéncias a doenca e enumera
alguns casos e suas consequéncias mais sérias, caso nao seja tratada. Alerta entao
aos alunos que tem o habito de comer carne muito crua e dos riscos, caso o animal
tenha alguma doenca. Fala ainda da importancia da procedéncia e boa qualidade da
carne. Também ressalta a preocupacdo que deve haver com a higiene durante o
abate e corte para evitar contaminagcdo. A aluna que havia saido da sala retorna.
Outra aluna aparentemente copia alguma informacgéo do caderno da colega. A aluna
gue tinha acabado de retornar fica aflita ao ver o proximo médulo que sera exibido:
Abate industrial de suinos. Quando o mddulo é iniciado, ela coloca a mochila sobre a
mesa e se esconde atrds dela. A aluna que havia filmado anteriormente repete a
acdo. Os alunos riem mais uma vez da musica do inicio do médulo e um aluno
comenta: "o cara vai matar o porco com essa musica!".

Os alunos riem na hora do corte do animal, colocando a m&o no rosto.
Também implicam com a aluna que esta escondida atras da mochila. A professora a
defende: "gente... ndo faz isso ndo..." e passa a mao na cabeca da aluna. A
professora fala com a turma: "Vamos |4, que o aproveitamento esta dificil hoje".

A docente informa que o video esta apresentando o processo de forma lenta
e didatica, mas que na industria ocorre de forma rapida. Os alunos questionam
varias vezes, inclusive sobre o conteudo da préxima aula - abate de bovinos, se sera
exibido um video e se sera tdo detalhado quanto este.

Antes de apresentar o outro moédulo, a docente fornece outras informacdes
sobre o assunto. Informa que o cloro ndo € aceito como produto de limpeza na

Unido Européia. Os alunos riem da pronuncia do professor/apresentador ao falar a
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palavra salsicha - salxicha. A professora brinca: "é mineiro, gente... fala salxicha". Os
alunos comentam sobre a aparéncia do figado do animal. A professora aproveita a
curiosidade para fazer referéncias ao aspecto do figado de quem bebe e de quem
ndo faz uso de alcool. Os alunos comegam 0s comentarios sobre a cor do figado de
cada um. Um aluno pergunta a cor do figado de quem bebe e a professora
esclarece. Um outro aluno conta experiéncias sobre os tipos diferentes de
alimentacdo de origem suina que ja experimentou. Outro aluno questiona imagens
do video, perguntando o que sdo as linhas brancas que aparecem em uma
membrana do porco que é exibida no video. Os alunos observam a retirada das
tripas do animal. Questionam a todo momento e a professora ndo deixa nenhuma
explicacdo para depois da exibicdo. Continua esclarecendo todas as duvidas,
pausando o video se necessario. Vai esclarecendo de que parte sdo os embutidos:
linguica frescal, presunto, mortadela, etc. Os alunos se interessam muito sobre o
assunto e vao perguntando sobre outros produtos suinos.

A exibicdo do video termina. Foram apresentados quase todos os modulos do
DVD sobre abate de suinos, com excecdo da introducdo. Ao terminar a exibicdo a
professora olha para a aluna que estava escondendo o rosto e fala: "pronto, chega,
né?". Os alunos véem o menu do DVD na tela e perguntam sobre os outros itens do
video - Abate e Corte de Caprinos. A docente explica entdo que ndo fazem parte do
conteudo da aula, que as imagens séo fortes e ndo serdo apresentadas. Os alunos
pedem para que o conteudo seja apresentado, ficam empolgados, batem palmas e
pedem em coro: "Ah... vamos ver!". A professora atende ao pedido dos alunos e
aguela aluna que estava evitando olhar para a tela, sai da sala de novo. Durante a
nova exibicdo os alunos novamente gemem e tecem comentarios sobre o abate. Um
ri Nervoso e outro comenta que parece um cachorro, e que deve ser divertido ver o
abate. Durante a exibicdo aparece uma mensagem de alerta do notebook e o aluno
gue estava operando o aparelho tenta tird-la rapidamente, enquanto os colegas
implicam com ele. Os alunos falam ao mesmo tempo em que a professora esta
prestando um esclarecimento e um deles pede siléncio aos colegas. Uma aluna
comenta que o animal abatido "parece um dalmata" e a outra fala: "ai que nojo...".
Os alunos fazem perguntas sobre o uso do couro do animal e a professora fornece
as informacoes.

Os modulos apresentados neste final de aula foram Abate de Caprinos

(6min), Esquartejamento do Caprino — Corte Transversal (2min e 11seg) e
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Esquartejamento do Caprino — Corte Embrapa (7min e 28seg). Este ultimo mddulo
nao foi apresentado na integra. O modulo Embalagem nédo foi exibido. A
apresentacdo complementar durou de dez a quinze minutos, pois a professora
acelerou algumas partes.

A exibicdo desta segunda parte do video acaba, os alunos se levantam, ainda
conversam um pouco com a professora que pergunta se todos assinaram a lista de
presenca. A aula é encerrada e os alunos saem.

Ao terminar a aula, no deslocamento até a Coordenagdo de turno para a
devolucdo do notebook, a professora comenta com a pesquisadora que ministrou
aulas no SENAI e que a aula era acompanhada periodicamente por pedagogos que
depois se reuniam com o professor, teciam comentarios e davam sugestdes para
auxiliar o melhor desenvolvimento da aula, chamando a atencdo sobre detalhes
como postura, posicionamento e outros aspectos que o professor poderia observar

para aprimorar o desenvolvimento da aula.
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APENDICE P - ROTEIRO PARA ENTREVISTA FINAL PROFESSOR 1

Objetivo da analise: identificar o reenderecamento do video

Instalagbes e procedimentos:

1. Vocé faria algum procedimento diferente se a aula fosse ministrada na sala
planejada (308)7?

2. Na sala de aula habitual vocé mesmo utiliza o projetor, usando controle remoto,
ou um aluno se encarrega de operar 0 equipamento? Sente alguma dificuldade de
operacédo? Por que motivo solicitou a um aluno que passasse 0s slides e operasse 0

notebook para exibir o video?

Vocé acrescentaria algum equipamento na sala que poderia facilitar sua aula?

Utilizac&o do video

3. Para qual audiéncia o video é direcionado?

4. Vocé considera o video proprio para alunos do ensino médio-técnico?

5. O que o autor/diretor pretendia com o video?

6. Acha que este objetivo foi alcangcado?
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7. Que motivo a levou a exibir este video na aula? Vocé acha que o video
atendeu bem suas necessidades? Faria algo diferente no video para adequa-lo

melhor a aula? Acrescentaria algo?

8. Este video foi bem técnico e especifico, relacionado ao contetudo. Vocé utiliza

outros tipos de videos em aula?

9. Vocé assiste ao filme previamente antes de exibi-lo? (em caso positivo)

Quantas vezes?

10. Vocé utilizou o video na terceira parte da aula, apos explicacdo oral e a
exibicdo de um arquivo digital. Pode explicar os motivos que a levaram a utilizar esta
ordem? Costuma exibi-lo sempre na ultima parte da aula? Porque nédo utilizou o

video em outra parte da aula?

11. Vocé apontou erros no video (sobre o banho nos suinos ndo causar
vasoconstriccdo e a coleta do sangue nao ser aproveitada na industria brasileira).
Por que continua usando este video? O que considera importante nele para ser
exibido?

12. Quantos videos em média sdo exibidos por semestre?

Acdes na aula

13. Vocé sente diferenca no comportamento dos alunos quando utiliza o video na

aula?
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14. Observei que os alunos sentem-se a vontade para fazer perguntas durante a

aula. Isso também ocorre em aulas sem exibicéo de video?

15. Sentiu alguma diferenca no comportamento deles pela presenca da

pesquisadora?

16. Vocé sinalizou, antes da exibicdo do video, aspectos que considerou
importante que eles observassem, fazendo referéncia ao video em outras etapas da

aula. Costuma executar estas acdes? Por qué?

17. Vocé pausou o video para explicacfes e as efetuou também com o video em

andamento. Costuma executar alguma outra acdo durante a exibicdo?

18. Vocé ja utilizou apenas alguma parte de um video? Fez algum tipo de edicéo

como cortes, unido de videos diferentes ou partes de um video?

19. O que vocé acha das intervencdes dos alunos durante a exibicdo com

perguntas e observacdes?

20. Pode explicar os motivos que a levam a fazer referéncia a varias situacoes

cotidianas dos alunos, no caso desta aula exemplos como os embutidos, a feijoada?

21. Os alunos tiveram a reacdo esperada na exibicdo do video? Achou que

conseguiram compreender o conteudo? Acha que o video colaborou para isso?
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Saberes docentes

22. Vocé acha que os videos sédo importantes em aulas de ciéncias? Por qué?

23. Vocé acha que os videos utilizados na area de ciéncias sédo diferentes dos

exibidos em outras areas?

24. Ao escolher um video, que critérios de selecdo vocé utiliza?

25. Como o video faz parte de sua pratica docente?

26. Vocé fez licenciatura? Em sua formacéo o video era um instrumento utilizado

nas aulas?

27. Havia algum conteudo de disciplina ou algum tipo de orientacdo sobre como

usar o video em aulas, ou qualquer outra referéncia seu uso na licenciatura?

28. Fez algum curso de extensdo em que havia a referéncia ao uso de video?

29. Vocé procurou algum tipo de auxilio para a utilizacdo do video em aulas?

30. Vocé sempre utilizou videos em suas aulas?

Relacéao interpessoal

31. Como vocé considera ser a sua relacdo com os alunos?
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APENDICE Q - TRANSCRICAO ENTREVISTA FINAL

A entrevista foi realizada pela pesquisadora - identificada por P e respondida
pela docente que participou da pesquisa - identificada por D, professora da disciplina
de Tecnologia de Produtos de Origem Animal, do curso de Alimentos, do campus
Rio de Janeiro, do IFRJ, no dia dezoito de novembro de 2015, as dezessete horas

na sala de reunides da Coordenacgéo Técnico-Pedagogica do campus.

P — Estamos realizando a entrevista com a professora A, a quem estamos acompanhando, do curso
de Alimentos, da disciplina de Tecnologia de Produtos de Origem Animal. A primeira coisa que eu
queria perguntar é relacionada as instalagfes, por que aconteceu um imprevisto relacionado a uma
aluna que nao podia subir as escadas, o0s elevadores estdo sendo trocados, e na sala de artes (local
onde a aula foi ministrada) o computador estava quebrado, entdo nés tivemos alguns imprevistos e

eu queria saber como ocorreria... vocé costuma dar aula na sala 3087

D - Isso.

P — E como é que seria, seria alguma coisa diferente 1a, o que aconteceria de diferente la com

relacdo aos equipamentos, a forma de procedimento, teria alguma coisa de diferente?

D — L& ja facilita por tem a caixa de som, tem ja o computador, né. O que dificultou, demora mais um
pouquinho a gente se organizar naquele espaco que foi meio que improvisado, né. Mas assim
normalmente eu chego com antecedéncia, ja organizo essa questdo do video, ou mesmo do
Powerpoint e ai eu falo né a parte tedrica e depois no video como vocé pdde observar, eu vou
parando e fazendo algumas observacdes, por que também n&o é legal vocé deixar o video inteiro né,
sem parar, sem trabalhar aquele contelddo, por que ai vira sessdo de cinema, né... que ndo é o

objetivo.

P — Isso, com certeza. E justamente vocé acabou tirando uma duvida, com relacdo assim que acabou
gue um aluno ficou ajudando. Esse é um habito... de ter um aluno, ou vocé mesmo que opera... COmo

€ a dindmica com relagdo a quando vocé vai passar o video, e...

D — Normalmente sou eu que vou me organizando e eu que mexo... mas as vezes, por exemplo, se
eu estou distante... existem algumas salas que a gente fica um pouco mais distante do computador

como foi aquela.

P — Estava longe do quadro...
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D — entdo ai os alunos normalmente eles se organizam, eles mesmo pegam, ja vdo passando, ou se
eu tenho alguma dificuldade... antigamente eu tinha mais dificuldade... principalmente para passar
video do Youtube, esse negdcio de aumentar volume e essas coisas. Agora eu ja me viro melhor.
Mas eles mesmos normalmente se oferecem, vao la, “Nao professora, mexe aqui, para aqui”, eles ja

vao ajudando a gente. Eles ajudam muito. Nesse ponto a gente... ndo posso reclamar.

P — E me diz uma coisa, com relacdo a mesma... a propria sala que vocé costuma dar aula, que é um
pouco melhor equipada, vocé sente falta de algum equipamento, alguma coisa que vocé se pudesse
assim, “Ah... eu colocaria isso aqui na sala, que ia fazer com que facilitasse assim a minha vida na

hora de dar aula, com relacéo a equipamento?

D — E as vezes, nem é equipamento... as vezes 0 acesso a internet, que nio... como dependendo do
horario, a rede esta sendo muito utilizada, a noite é melhor, que as vezes a rede esta mais disponivel,
agora nesse horério da tarde as vezes é dificil de conseguir passar video do Youtube. Por que eu
baixo o video e ponho o link no meu e-mail ai quando as vezes eu vou acessar, demora muito, ai
apresenta mais dificuldade. Mais assim em relagéo a rede, agora equipamento acho que nas salas...
pelo menos aquelas salas do segundo e terceiro andar, eu nunca dei aula no quarto andar, ndo posso
te falar, mas as do segundo e terceiro normalmente tém um computador, tem o datashow e tem as

caixas de som.

P — E... depois eu recebi a informac&o que realmente o computador da sala de artes tinha quebrado

mesmo e tinha sido retirado para conserto, por isso ndo tava la.
D —E... pois é, eles devem ter, né?

P — Depois eles me informaram isso. Agora vamos falar sobre o video em si, né. E... vocé poderia me
dizer para qual audiéncia que aquele video é direcionado? Eu tive algumas impressdes, mas assim...
eu quero ver se 0 que eu interpretei se € realmente... vocé tem nocao de para aquele tipo de video...
eu vi que € um video original, é um video que veio de uma universidade. Entdo para que publico que

aguele video é direcionado?

D — Entdo... aquele video é do Centro de Produc¢bes Técnicas da Universidade de Vigosa. Porque eu
prefiro esse video e as vezes vocé tem até alguns videos no Youtube, mas normalmente nao séo
videos completos. Aquele ali € muito didatico. Entédo pra disciplina de tecnologia Animal, que a gente
ndo tem conteddo pratico, ou seja, ndo posso trazer um suino pra ca e abater, a gente ndo tem
estrutura pra isso. Como por exemplo, se vocé tem a escola la de Pinheiral, ela ta localizada numa
regido que tem né, propicia isso, permite isso. L& vocé poderia ter essa parte pratica. Por que l&4 vocé
ta numa regido... tem uma... uma regido voltada...tem um espaco pra assim. Aqui a gente néo teria
nem como. Entdo normalmente... ai assim... qual foi a forma da gente contornar isso. Por que vocé
falar como é feito, ou mesmo mostrar através de slide... existe uma grande distancia do que vocé vé

da imagem, né... entdo inicialmente quando eu comecei a ministrar a disciplina, ainda néo tinha esse
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recurso, entdo eu falava, comentava, as vezes até conseguia slides, mas eu percebia que assim... o
aluno, ele ficava com uma vaga impressao, por que também a gente tem dificuldade de conseguir
visita técnica, por que nao tem abatedouros que sdo inspecionados aqui no Rio, ai seriam
estabelecimentos que... por exemplo, em Minas, em outros locais mais longe, entdo a gente tem
dificuldade até mesmo de conseguir a visita. Entdo de que forma que eu tentei contornar isso?
Fazendo a aquisicdo do video, que mesmo que os alunos do curso técnico que estdo cursando a
disciplina de Tecnologia de Produtos de Origem Animal. E também, por exemplo, se posteriormente
eles forem fazer uma graduag¢do Engenharia de Alimentos, ou mesmo na parte de Agronomia, esse

video, ele se aplica. Por que ele mostra ali todas as técnicas para abater o animal.

P — E vocé acha que mesmo ele sendo assim mais técnico com relagdo ao video, que esse tipo de

video consegue atender as necessidades para cursos técnicos também do ensino médio?

D — Ah sim, com certeza, com certeza. Por que aqui a gente ndo tem, mesmo que de repente a gente
tivesse. Eu trabalhei no SENAI, no SENAI de Vassouras, também é uma outra regido que tem,
permite até vocé trazer um animal. No SENAI a gente ndo abatia, mas a gente ja pegava o animal,
meia carcaca pra fazer a desossa. E... mesmo assim eu acho que se aplicaria, por que |4 também era
um curso técnico em processamento de carnes e derivados. Se aplica por que as vezes o aluno... ele
ndo tem nocgéo. Ele, ele identifica o corte né, ou mesmo na mesa 0 presunto, 0 apresuntado, a
lingliica, mas ele nado identifica tudo que o animal passou antes. Acho que... € muito importante ele ter

nocao dessa cadeia produtiva.

P — E com relagdo a propria producéo do video... 0 que vocé acha assim, quais as inten¢gbes que 0
diretor, o produtor teve na hora que ele fez esse video? Vocé tem uma nogdo assim de qual a

intenc@o? Por que aparentemente assim... € voltado mesmo para a area de...

D — Esse Centro de Producdes Técnicas de Vigosa tem videos e esses videos sdo aplicados a
treinamento. Entdo por isso que eles sdo bem didaticos, né. A gente observa eles mostrando desde a
recepcdo do animal até a desossa, os cortes que vocé pode fazer. O objetivo do Centro de
Produc8es Técnicas é que vocé, por exemplo, faca trabalhos de extensdo. Entdo se a gente tem, por
exemplo, um grupo, é que tenha a possibilidade... j& cria... sdo criadores de suinos. Entdo vocé
identifica que eles também podem fazer o abate, pra dar um valor agregado a essa carne. Entao é...

nesse centro, o material que eles disponibilizam normalmente é pra treinamento.

P — E vocé considera que... o video em si ele alcanca esses objetivos?

D — Ah... com certeza...

P — Tem todos os itens necessarios pra exemplificar as situacdes... € bem completo?

D — Ah... sim... é bem... nesse ponto eles sdo bem didaticos, eu gosto bastante do material que eles

produzem. E acho que na nossa area de alimentos, até hoje em dia com a questdo do Youtube, muita



207

coisa foi contornada. A gente até encontra alguma coisa disponivel, mas ainda essa area carece de

material didatico nessa... nesse segmento.

P — E me diz... agora de uma forma geral né... é... o que... qual... vocé até ja deu alguns indicios dos
motivos que te levaram a usar video nessa aula especifica, mas assim de uma forma geral, quais os
motivos que te levaram assim a usar os videos em aula, em aula de uma forma geral, é... além dessa,
dessa que vocé ja citou a dificuldade de ter um suino, por exemplo, no caso desse... desse conteldo,
mas assim, pelo que vocé me falou, vocé usa video em outras aulas também, né... entdo é... quais os

motivos que te levam a usar os videos em aulas?

D — Entdo... acontece que a industria de alimentos... ela é... oferece ai uma enormidade de produtos,
né... produtos e processos, entdo é muito dificil a gente em duas disciplinas que é tecnologia vegetal
e animal, a gente conseguir passar pro aluno toda essa diversidade de produtos. Fora que a gente
também em funcdo de estar no Rio de Janeiro, a gente tem uma limitacdo, por que sdo poucas
indastrias que ainda restam aqui de alimentos. Entdo a minha idéia é que o aluno tenha pelo menos
uma nocao de equipamento, de como € feito o processo, de que tipos de produtos... além daquele
principal, aquele processo pode também produzir. Entdo a minha idéia € mais que ele tenha mesmo a
nogcdo da tecnologia. Por que vocé ficar falando com base em fluxograma, ah... esse eu poderia,
como eu também foco, olha o fluxograma do processo é esse, mas € muito pobre... por que o aluno
nao ta vendo ali como é o equipamento, com funciona, quais sdo... as formas de se produzir, o que
poderia fazer pra contornar... 0 uso daquele equipamento. No vegetal eu fago as vezes, por exemplo,
producéo de pdo de queijo, eu passo video de como é industrial e falo como a gente vai fazer aqui. E
uma forma, digamos assim artesanal, uma forma mais simples, mas o produto acaba sendo o
mesmo. SO que a gente contorna alguns equipamentos... alguma tecnologia que j& existe, mas eu
explico pra eles que a tecnologia ja existe, s que a gente pode fazer de uma outra maneira. Entdo o
objetivo é mais mostrar pra eles mesmo... qual € a tecnologia que ta envolvida na elabora¢édo daquele
produto. Por que as pessoas tém a idéia de que Alimentos é uma coisa muito artesanal e na verdade

nao é. Existe pra alguns produtos essa possibilidade, mas nao pra todos.

P — E com relacéo a este video especifico, teria alguma coisa que vocé colocaria, acrescentaria... ou
gue modificaria no video para atender melhor as suas intengbes? Assim alguma coisa que vocé
achasse que... ah... se eu fosse fazer aquele video, eu ia fazer isso ou aquilo de diferente. Tem

alguma coisa assim que vocé faria de diferente, que vocé consideraria que poderia ajudar na aula?

D — No video, ele até mostra como é que é o abate na indUstria, que é aquele da eletronarcose, ele
até mostra os equipamentos e tudo, s6 que ele ndo mostra como é uma linha de producdo... de
suinos, de abate de suinos. Entdo eu acho que isso poderia ser melhorado. Eu tenho de aves e o de
aves o professor ja mostra, né... a linha que tem industrial, que é diferente daquela linha que eles
mostram, que é uma linha mais artesanal, € uma coisa que eu gostaria... eu cheguei até a comprar

esse video, mas eu nao fiquei satisfeita por que é... principalmente enfocando a producdo do

presunto. Eu tenho um outro video desse professor que mostra como fabrica presunto, lombo... mas
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ele faz tudo muito artesanal e ai eu queria... passar pros alunos alguma coisa assim mais técnica...
realmente como se faz na industria. Ai eu vou, recorro ao Youtube. Mas pra mim, o que ficaria
faltando seria ele enfocar um pouco mais como seria industrial, embora ele fale, mas ele néo
mostra... como seria uma linha industrial e também se ele pudesse focar em presuntos, seria bem
interessante. Por que vocé tem uma diversidade de presuntos que vocé pode elaborar. Tem presunto
cru, tem presunto cozido, tem o presunto que é o0...6 0 ava negra, entdo ele poderia falar um pouco

mais, mas enfim...

P — E me diz uma coisa... com relacdo a sua preparacdo, assim pra uma aula que usa video... vocé
seleciona o video, vocé... qual é, quais os procedimentos que vocé costuma fazer? Vocé assiste o
video antes, quantas vezes, como é que VOcé se prepara para apresentar o video na aula? Como é

que vocé faz?

D — Esses videos, eles vem como se fosse um livro... na forma de encarte. Ent&o ali eles fazem como
se fosse um treinamento. Até se eu quiser responder as perguntas e enviar pra eles um formulério
com as respostas, eu ganho um certificado de treinamento. S6 que eu nunca fiz isso (risos). Eu
respondo, mas nunca fiz. Ai eu vou, eu leio... o livro, preencho ali, por que eles vdo dando... em cada

capitulo... uma série de perguntas e respostas, ai eu fago... respondo as perguntas...
P — Como se fosse um curso a distancia...

D — Isso, é... 0 objetivo também é esse, que eu acho muito interessante. Ai eu respondo as
perguntas, as vezes até algumas perguntas dali eu uso pra prova, por que eu acho interessante. E ai
eu vou assistindo o video e também anoto: Ah.. esse ponto é legal comentar isso, esse ponto aquilo,
ai eu fagco as minhas anota¢gbes. E ai depois, na hora que eu vou passar o0 video, eu ja vou
enfocando... alguns itens que eu tinha anotado pra que ressalte... a importancia daquela etapa. Eu
anoto. Mas esse material que eles tém é muito interessante por que ja ajuda, né... a até ter uma

compreensao melhor.

P — E me diz uma coisa...vocé utilizou o video nessa é... nessa aula, vocé utilizou numa terceira

parte. Primeiro vocé deu umas explicacdes...
D —Isso...

P — Depois vocé usou um arquivo em Powerpoint e depois vocé apresentou o video. Vocé...é... vocé
costuma fazer dessa forma? Vocé faz de forma diferente? Qual é a dinamica normal, assim... nédo

normal, mas qual é a dinamica que vocé costuma fazer pra exibir o video?

D — Ah... entdo... normalmente eu faco assim. Por que eu particularmente dou aula ha 22 anos, né.
Eu sou da época que n#o tinha é... datashow, ainda era transparéncia (risos). E, eu sou da época do
guadro... entdo eu tenho muito o habito de usar o quadro, e eu percebo hoje em dia, nos profissionais

que estdo chegando, eles estdo muito presos ao datashow. Se nao tiver o datashow, ndo tem aula...



209

entdo assim... eu acho que o datashow, ele faz parte de uma dinamica, mas sé ele também... uma
hora da tarde... vai todo mundo dormir, é... inclusive eu também vou achar chatérrimo. Entdo eu
procuro ir sempre no quadro, por que meus horarios sdo meio cruéis: ou € uma hora da tarde ou seis
horas da tarde, quando os alunos estdo vindo de estagio. E ai também estédo super cansados. Ai o
que que eu fago... eu procuro sempre trazer alguma recordacdo da aula anterior, falo no quadro,
coloco alguns assuntos no quadro. O Powerpoint as vezes eu nem mostro, porque o video as vezes
ele complementa. Ali eu mostrei por que tinha alguns assuntos de legislacdo, alguns assuntos
anteriores ao video que seria importante abordar. Mas normalmente eu vou no quadro, posso
apresentar o datashow. Eles recebem o datashow por e-mail, na verdade eu tenho um e-mail que eu
fiz com todo o material da disciplina, e ai eles tém acesso ao e-mail e a senha e eu... €... 0 que que

eu faco: eu vou sempre no quadro. O quadro € certo de eu ir. E depois eu apresento o video.

P — E... eu observei também que vocé apontou algumas coisas que aconteceram no video e que

cientificamente ja ndo... foram comprovadas que ndo séo, é... ndo funcionam, e tudo...
D —Isso...

P - Que nao sao daquela forma, ou entdo que ndo sdo usados... na industria brasileira. Entdo é... o
que vocé considera importante assim, € por que vocé continua... exibe este video, mesmo tendo
apontado algumas coisas que ndo sdo...por que vocé considerou que as outras partes sdo mais

completas? Eu queria que vocé falasse um pouquinho sobre isso.

D — E por que a gente ndo tem material. Esse € o problema. Ha muitos anos atras, mais ou menos la
2001, uma professora da UERJ conversou comigo sobre isso... que a gente carece de material
institucional na &area de Alimentos... e € verdade. A gente ndo tem material pra treinamento. Eu
trabalho... quando eu entrei no SENAI, eu entrei como agente de treinamento, entdo eu entrei com 19
anos, eu ja dava treinamento na indUstria. E na época a gente elaborou todo o material. A gente fazia
video, fazia as transparéncias, mas o material ficou no SENAI porque era o material deles. Na época
eu ainda usava slides (risos). E ai a gente elaborava, tirava foto e tudo, mas o material era do SENAI.
S6 que depois, mesmo com essa questdo da internet... eu peguei tudo... desde o inicio até agora.

Mesmo o Youtube... é... pois é...

P — Eu dava aula de vdlei com uns numerozinhos assim que eu mexia pra mostrar qual era o sistema

de defesa, em cima de um quadrinho desenhado de verde...

D — Imagina... hoje em dia se falar isso o pessoal vai rir, né... mas a gente fez, eu dava jogo também,
fazia umas atividades assim que é tipo jogos pra tornar a aula mais dindmica. Nisso o SENAI é
perfeito. Nessa parte de didatica, é...muita coisa do que eu aprendi foi no SENAI... e ai a gente nao
tem material mesmo assim...material...esse material € completo, na verdade ndo tem. Entdo assim...
0 que eu ja vi é aquele material. E aquele... aguele material € o melhor, mas ai vocé tem que agregar

isso, né...
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P — E me diz uma outra coisa pra a gente encerrar essa parte do video em si, né... depois a gente vai
falar sobre a dindmica de dar aula... é... 0 nUmero de videos que vocé exibe durante assim... 0
semestre... 0 curso...vocé exibe em todas as aulas ou é esporadico? E... por que eu vi que VOCe, é...
divulga assim até o site, os videos do Youtube e tal... que eles podem complementar as informacdes
ndo sé com 0 que apareceu na aula, mas assim... como é que é esse uso do video nas aulas? Vocé

usa com frequéncia? E...

D - Eu uso com frequéncia, ainda mais animal, Beth. Procuro usar todas as aulas, porque vegetal, a
gente ainda tem a planta que a gente pode fazer o produto. Entdo assim... eles véo ver a pratica...
entdo ameniza um pouco, mas animal, como a gente ndo tem um espaco, € como... assim... a
gente... essa questdo da visita também é dificil, as vezes a gente quer visitar na Sadia, ndo da. Na
Ricca que também ndo d&. E ai eu procuro trazer muito material pra eles realmente interiorizarem,
porque... tinha até uma propaganda que falava né... sede ndo é nada a imagem é tudo, mas €
verdade. A imagem ajuda muito o aluno a fixar o contetudo. Entdo ndo adianta eu ficar 14 na frente
falando, falando, que a imagem vai valer muito mais, né?

P — E ai com relacéo a isso, a gente ja emendando com a parte das a¢6es dos alunos... Vocé acha...

vocé sente a diferen¢ca do comportamento dos alunos quando vocé utiliza o video na aula?
D — Ah...sinto...
P — O que vocé sente de diferente?

D — Eles sdo muito mais receptivos. Por que essa geracao é a geracdo da imagem. Nao adianta,
porque € assim... quando eu peguei desde...da década de noventa... digamos que eu tenha pego. Se
bem que eu entrei no SENAI em 88, mas fazia treinamento em industria, 14 pra noventa que eu
comecei a dar aula, 92 que eu comecei a dar aula. Entdo na época... aquela turma de 92 ainda era
uma turma que aceitava quadro, né... copiar, essa turma... eles ndo copiam nada. Eles simplesmente
véem... € uma geragdo muito visual e eles adoram os videos. Eles falam: “professora hoje vai ter
video, hoje vai ter video?”. Por que aquilo, né... € como se realmente eles estivessem vivenciando,
né... assim a rotina de vida deles, que é ficar o tempo todo grudado numa tela, mas é um contetdo

técnico.

P — Eu observei duas coisas na aula, por que eu fiquei justamente mais pra tras pra observar vocé,

mas observar os alunos também, né...
D - ah...o comportamento, é...

P — E um daqueles meninos, que vocé até brincou, que ele tava dormindo, quando comecgou o video,

ele despertou. E tinha uma outra menina que tava deitada...

D — A fulana, né...
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P — E, a fulana, e quando voceé ligou pra passar o video, ela virou a mesa, a cadeira, pra ficar de
frente pro video, pra poder assim... eu tava atrds dela, entdo eu ndo vi se ela tinha continuado a

dormir ou ndo...
D — N&o... ela tava... quando eu olhava ela estava de olho abertinho (risos).
P — Ela modificou um pouquinho o comportamento.

D — O comportamento... mas essa geracao, Beth... ndo tem jeito. Eles sdo geracao tela, entdo o que
vocé vai fazer? Eles dizem assim: “Ai que saco”. Quando é aula, eles saem, eles dizem que néo
aguentam mais, que € um saco. Vocé tem... que atingir esse publico de algum modo, porque eu nao
professora que tem aquele perfil, de ficar la na frente falando, e se ninguém estiver prestando
atencao, ele nao liga. E eu ja tive professores assim, até no doutorado, tinha professor que as vezes
neguinho t4 la dormindo e ele nem liga. Té4 |4 na frente falando. Isso me incomoda. Eu (risos) me
sinto incomodada se tiver... alguém dormindo. Mas, por isso que ai eu busco video, busco trazer
outras coisas... 0 proprio Powerpoint, as vezes uma imagem pra mostrar aquele suino... como era
antigamente, o suino light, por que como é uma gerac¢do imagem, vocé tem que estar suprindo eles o

tempo todo com imagem, né...

P — E eu percebi que eles, assim...eles se sentem a vontade em qualquer momento da aula pra
interromper, tirar ddvida...

D — E uma bagunca (risos).
P — N&o... eu achei bem interessante porque eles tiram as davidas...
D — Ai... é uma bagunca (risos).

P — Por que tem professor, que uma pessoa pergunta e ele ndo quer responder na hora, s6 quer

responder depois, e quando chega “o depois” 0 aluno ja esqueceu o que ele queria perguntar...
D — Ah...ndo... eu ndo fago isso...

P — E assim dinamica é... com ou sem o video, eles séo assim com contigo, né?

D - Séo, é...

P — Eles perguntam, eles contam é... casos deles, eles compartilham, né... entdo eles tém esse

comportamento contigo sempre?
D — E, pra que a aula fique dinamica, né...

P — E vocé sentiu alguma diferenca no comportamento deles, pelo fato de eu estar assistindo?
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D - N&o... ndo...
P — Eles s@o assim mesmo, né?
D — N&o... eles sdo daquele jeito mesmo (risos). Aquilo € normal...

P — Uma coisa que eu observei inclusive assim... que tinham momentos do video, que tiveram dois

alunos que eles pegavam o celular, flmavam e mandavam é... um Whatsapp pra alguém...

D-E..

P — Escreviam alguma coisa, e mandavam um Whatsapp da cena da filmagem...

D —E, é... pois é... exatamente...
P — Eles inclusive compartilhavam as experiéncias da aula.

D — E, minha filha... e tem gente que ndo quis assistir, vocé viu a Fulana, né... (se referindo & menina
que saiu da sala no momento do abate do suino), ela pediu pra sair. As vezes acontece isso, as
meninas sdo mais impressionadas ou mais impressionaveis, entdo as vezes acontece, principalmente
nessa parte de abate. Mas enfim... é aquela bagunca mesmo que vocé viu, Beth (risos).

P — E... é o tipo da coisa que, a meu ver, eu ndo considerei bagunca, eu considerei que eles

participavam...
D — E... (risos).

P — Por que eles tinham dlvidas, eles perguntavam, eles interagiam, né... eles contavam

experiéncias deles. Um menino falando “Ah, por que eu ja matei isso, ja matei aquilo...”
D — Ah, ndo.. foi o Fulano... que horror... o Fulano ja matou tudo, né...(risos).

P — Ele jA& matou de tudo... Entdo assim... eles inclusive compartilhavam as experiéncias deles,

relacionando com o contelido da aula.

D-E..

P — Por que os assuntos, e assim... eu tava la atras e via as vezes até entre eles... eles comentavam

alguma coisa, mas 0s comentéarios eram sobre o...
D — O contetdo...

P — O contelddo... eles se interessaram em fazer uma visita técnica no inicio da aula, ai perguntaram,

queriam ir de carro, queriam... quer dizer...
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D — Pois é...

P — Demonstrando pelo menos interesse pelo contetdo, né?

D — N&o... é... eles tém muito interesse. Dar aula pro pessoal de Alimentos é bem bacana por isso. A

gente percebe, né... mas a visita técnica no Rio ainda é complicado.

P —E vocé durante... assim... a aula, antes de chegar o video, vocé chamou a atencdo pra alguns
momentos, que vocé tava explicando, dizendo: “la no video vocés vao ver melhor” e sinalizava alguns
aspectos que eles tinham que prestar atencao no video, é por que vocé faz essa acao? O que que
vocé acha que pode ajudar ou qual... quais os motivos de vocé é... sinalizar alguma coisa com

relagéo ao video?

D — No SENAI, quando eu trabalhei, a gente tinha treinamento como dar aula, inclusive a gente era
filmado, e ai depois uma pessoa mostrava pra gente todos os erros: de se encostar, de botar a méo
no bolso, como escrever no quadro, ia gravando tudo isso. Uma coisa que eles trabalhavam muito,
quando vocé ia passar video, também quando eu dei aula na Estacio, o meu coordenador, ele falava
muito isso: quando vocé vai passar um video, ndo é simplesmente vocé chegar e ficar ali como se
fosse também um espectador na platéia, né... entdo vocé tem que mostrar pra eles o que que eles
vao ver pra eles criarem essa expectativa, pra eles pensarem: “ndo... isso ai eu posso nao estar
entendendo agora, mas a hora que passar o video, eu vou entender, por que na imagem eu vou
conseguir observar exatamente como é”. Entao assim... esse tempo todo, né... que eu trabalhei trés
anos no SENAI, ou quando eu trabalhava na Estacio também, eles colocavam muito isso, né... por
que existem alguns professores que até eram chamados a atencdo de que achavam que o video era
uma forma dele ndo dar aula, e as vezes tem até uns filmes americanos, né... que a gente vé... esses
dias até assisti um que eu achei engracado, que a professora... ela ndo gostava de dar aula, entdo
ela passava filme todo dia pros alunos. Eu até esqueci 0 nome da atriz, mas ela é engracada. Ai eu
até falei com a minha irmé: “nossa... t6 perdendo uma oportunidade de dormir” (risos), porque ela
dormia, ai teve um dia que ela resolveu tomar outra postura, ai os alunos: “ah...hoje ndo vai ter
filme?”, por que eles ficavam assistindo filme. Entdo, na verdade o video néo é... ndo tem esse
objetivo de... ah... eu ndo preciso dar aula por que tem o video, né... a questdo da educacgdo a
distancia... existe um professor ali que vai servir pra intermediar esse conhecimento... pra mostrar que
alguma coisa ta certa, mas a outra tem que ser complementada, mas determinada imagem € positiva,

a outra ndo é bem assim... que é esse o papel do professor, né?

P — E vocé... eu vi assim... algumas de suas ac¢fes durante... que vocé pausava o video, e algumas
outras horas vocé explicava enquanto tava, né... a acédo correndo... Vocé faz algum outro tipo de
interacao... assim... de modificagdo do video quando vocé ta apresentando? Vocé ja teve... ja fez

alguma coisa como juntar dois videos ou cortar uma parte de um video e...

D — Nao sei fazer...
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P - ...juntar com outro...
D — Nao sei fazer... (risos)
P — Mas vocé pensou em fazer alguma coisa relacionada a isso?

D — Mas as vezes...eu ja pensei, eu ja pensei sim, mas eu infelizmente... eu ndo sei fazer. Mas por
exemplo, as vezes quando eu vejo que tem uma parte do video que é legal, ai que tem uma outra
complementando, eu tento achar o video que é o melhor. As vezes eu vejo trés, quatro videos da
mesma sessdo... ah ndo... esse ta melhor... ai eu pego aquele que td melhor. Mas realmente eu

gostaria de saber editar, mas eu nao sei. Por que editar seria perfeito, né?

P — E por que ai de repente vocé poderia... as vezes vocé vé uma parte boa de um video, outra de

outro...

D — E... nossa! la ser perfeito! Mas eu néo sei fazer isso. Eu ja pedi pra minha filha me ensinar

também, ela ndo se interessou muito, entéo fiquei sem saber fazer.

P — E outra coisa... vocé acha assim interessante as intervencdes dos alunos, as perguntas, essa...

esse jeito? Vocé brincou dizendo que € uma bagunca...
D — E uma bagunca (risos)...

P — Mas na verdade, é... vocé acha que isso € uma coisa positiva pra eles, que, que... esse tipo de

coisa ajuda de alguma forma?

D — E... assim, Beth... é... a educacéo mudou muito, né... desde a época que a gente era educado até
hoje em dia. Eu acho que hoje em dia o aluno é muito mais focado no conhecimento. Entdo
antigamente vocé trazia pra sala de aula, por exemplo, em torno de abate, vocé podia trazer muitos
assuntos e as vezes o aluno nem se interessava por aquilo. E hoje em dia, o aluno, ele quer interagir
muito mais, né... quer saber até que ponto ele necessita ter aquele conhecimento, o que que daquilo
ali pode derivar, mas que ele ja viu isso... entdo o aluno, ele é muito mais inteligente nesse ponto...
por que ele t& antenado com mil coisas. Entdo se ele ndo vé, ele ja viu... ah... se ele ndo conhece...
“ah... mas eu ja vi. Ta rolando um video no Facebook de um abate de bovinos.” Me mandaram pelo
Messenger: “Professora, olha s6 esse video aqui” (risos)... é... eles me mandam: “Olha esse video
aqui. Isso ta certo? Por que ta acontecendo? Fiquei chocado”. Entdo quer dizer, o aluno, é... esse
aluno, ele vive muito antenado ai com esse mundo ai que a gente vive, o0 mundo globalizado. E ai,
acho que tem que ser desse jeito mesmo, né. Ele tem que trazer aquilo que ele conhece, e a gente
dentro daquela experiéncia dele, contribuir, dizendo: “Olha... isso existe, ndo isso ai... olha é lenda
urbana... coisa da internet, isso ai ndo existe”. E a gente vai contribuindo dessa forma, né... mas na

verdade, impossivel a gente achar que... quando eu comecei ha parte de educac¢édo, eu sou licenciada
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em Quimica... os textos diziam que o aluno era um papel em branco, mas ndo! Que papel em

branco?! Gente!(risos) N&o tem mais esse aluno - papel em branco, né?
P — Nem criancinha, né?

D — N&o, menina...ja vem tudo escrito, né? E ai vocé tem que trabalhar também, dizendo pra ele:
“Olha isso ai é mentira, isso ai ndo... ndo rola. Nao, isso ai é verdade, isso acontece, eles fazem

assim...”. Por que aquele aluno — papel em branco, minha filha...

P — E eu vi que vocé durante as explicacdes, vocé fazia justamente referéncia a coisas do cotidiano
deles né? E... no caso do video, falava de feijoada, falava da... explicando qual era a parte da

linglica, qual era...
D — Ah... é... exatamente!
P — Por que vocé faz essas referéncias...?

D - Pra contextualizar a parte da tecnologia, ou seja, o que eles comem, da onde vem, por que
quando eles entram pra Alimentos a ideia, né... que os outros professores passam, que nao sao da
equipe de Alimentos, é que eles vao ser padeiros. Aqui € o curso de padeiro (risos). E ai o que eu
acho importante é assim... eu falo: “mesmo que vocé nao siga a area”, que muitos nao vao seguir,
“mas vocé vai saber o que vocé esta comendo, da onde veio, qual é a parte, qual o processo”. Eu
falei: “pelo menos vocé... mesmo que vocé ndo queira de jeito nenhum seguir a area, vocé vai ser

mais criterioso na hora de comer, né? No minimo vocé vai ser mais criterioso na hora de comer”.

P — E vocé acha que os alunos tiveram a... a reagdo que vocé esperava assistindo o video? Vocé
acha que eles compreenderam bem o contetdo ou melhor o conteddo vendo o video? Vocé acha
assim... com relagdo a esse... essa aula, vocé acha que eles conseguiram alcangar o que vocé

esperava com...

D — Eu acho que sim, Beth. Assim... teve duas surpresas. A menina ndo querer assistir, eu fiquei
impressionada de ser a Fulana. Pra mim poderia ser qualquer outra, mas ela... eu fiquei
impressionada (risos), ser ela, né? Por que ela é mais madura. Ela € uma menina que...ela ja foi pra
universidade, voltou pra terminar o curso técnico, ja fez um periodo fora, né... e voltou. Entdao assim,

eu fiquei surpresa. E o outro menino que chorou...
P — Esse eu nem vi...

D — Chorou! Chorou! Mas eu na hora néo realizei que ele tava chorando, mas depois ele veio me
procurar, e falou assim: “professora, aquilo ali me impactou tanto que eu, normalmente como carne
bovina. E eu chorei”. E falei: “Mas vocé chorou? Eu vi realmente que vocé ficou muito emocionado”,

mas como eu uso Oculos e eu tava sem 6culos, eu ndo enxerguei que ele tava chorando (risos). Ele
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falou: “Professora, eu fiquei muito impressionado! Nao vou mais comer carne suina”. Eu falei: “Ih,
meu filho... ainda vem ai o abate de bovinos, de aves... agora vocé vai escolher o que vocé vai
comer” (risos). E assim... foram coisas que me impressionaram. Mas assim, com relagdo ao abate em
si, eu acho que o video, ele consegue passar pro aluno realmente quais séo as técnicas pra voceé,

né... abater o suinos e ter... chegar aquelas partes todas que sao industrializadas.

P — Agora a gente vai falar um pouco, né... sdo mais algumas perguntas s6, com relagdo a sua

prépria formacao. Vocé ja falou varias coisas relacionadas, né... da sua experiéncia, de ser licenciada

em Quimica...
D —Isso...
P — ... vocé deu...é... falou varias coisas com relacdo a sua experiéncia no SENAI... vocé acha que os

videos de... sdo importantes pra area de ciéncias?
D — S&o0, sdo muito importantes.
P — Por que vocé acha que eles sdo importantes pra area de ciéncias?

D — Sado muito importantes, por que na area de ciéncias, né... a gente realmente... pra vocé
conseguir, eu pelo menos sou assim, eu pra conseguir realizar, né... eu tenho que ver a imagem.
Entdo assim, o fato de vocé ter um laboratério, o fato de vocé conseguir obter, né... fazer o
experimento, de vocé conseguir as vezes em video, alguma coisa que vocé ndo consegue realizar.
Por exemplo, um médico, as vezes ele vai ver um video de uma cirurgia, que ele na prética ainda ndo
participou daquela cirurgia, mas ele ta4 vendo la como é que é aquela cirurgia participando...acho que
é fundamental a ciéncia ter video.

P — E vocé acha que tem alguma diferenca com relacdo aos videos que sdo utilizados na area de
ciéncias pras outras areas? Pra area de humanas, pra... vocé acha que tem alguma diferenca com

relacdo a isso?

D — Eu ndo conheco. Eu até recebo um e-mail la de uns videos que eles oferecem pra area de
humanas, mas eu ndo conhegco como € que seriam esses videos. Eu sei que a minha irma é

professora de portugués, que nem pode... ndo é area de humanas...

P - E, mas é de qualquer forma é de uma area que n&o é de ciéncias, né...

P — Eu quero fazer uma comparacao entre a area de ciéncias e as outras areas de uma forma geral.

D — Ela me falou que as vezes pega alguns videos, mas assim... e ai ela vai introduzir algum

contelido ali relacionado ao portugués. Mas eu acho que em relacdo a area de humanas, tem textos
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muito bons, né... e que as vezes eles sdo meio... podem até substituir o video, no caso deles nao

terem o video.

P — Entendi. E quando vocé escolhe o video, um video pra aula, quais os critérios que vocé costuma
adotar pra selecionar o video? Além de... de claro, né... tem que ter... a ver com o contetido, mas tem

alguns outros critérios que vocé utiliza pra selecionar um em vez de outro?

D — E.. por exemplo, ai no Youtube.. normalmente, as vezes a gente pega video que tem
apresentador. E ai se o apresentador fizer muita palhagada, for muito bobo, ai eu ndo passo, entendeu?
Ou as vezes que nao tem outro, apresentador bobo, eu ja aviso: “Olha, gente... me desculpa, mas esse
apresentador é muito bobo, faz muita bobeira”, mas ai vou, né... minimizo e “ndo é bem isso ai...” e vou
pontuando. Mas assim, o critério que realmente retrate o que a industria faz. Por que as vezes no
Youtube a gente encontra muito video desses programas... Ana Maria Braga, que o reporter ta indo na
indastria. Ai ele vai ensinar como faz bala, por exemplo, tem da bala fini, tem de... desses de milho. Ai
dependendo do apresentador, eu falo: “ai, ndo... esse video td& muito bobo. Ndo vou escolher esse!”

(risos). Mas enfim... eu tento selecionar o que realmente represente o que a industria faz.

P — E como o video faz parte da sua pratica docente de uma forma geral? Eu acho que vocé ja explicou
bastante sobre isso, né? Mas assim, se vocé tivesse de sintetizar em, né... essas coisas todas que a gente

j& conversou, e como que ele faz parte da tua préatica docente, como que o video faz?

D — Nessa geracao, eu procuro que ele faca parte da minha rotina, porque foram dois momentos que
eu introduzi: o primeiro momento foi que eu dava aula as seis horas da tarde, pra turma do oitavo,
que a disciplina foi transferida, né... vocé ainda pegou uma parte que ela tava no oitavo. Entdo o
aluno vem cansado, do estagio, o horério que eu pegava era dez pras oito. Eu tinha tido uma
disciplina anterior, eu falava: “ndo! Tenho que acordar esse pessoal com video”, e né... realmente
eles ficavam entusiasmados, se mantinham acordados, né... até dez e meia. E agora é o horario de
uma hora, que vocé também pega o pessoal sonolento por que acabaram de almogar, entdo assim,

faz parte da rotina, né... eu busco isso pra tentar motivar o aluno.
P — E agora com relacéo a sua formagéo, assim... vocé fez licenciatura...
D — Fiz licenciatura em Quimica.

P — E na sua formagc&o, o video era utilizado nas aulas? E... na licenciatura? Por que pelo que vocé

me falou, no SENAI tinha inclusive até um treinamento...
D - E... iss0... é...

P — Mostrando até os erros na hora de utilizar o video.

D — Ah... o SENAI era maravilhoso!
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P — Mas na licenciatura em si...

D — Nao, ndo. Na faculdade nédo. Tudo que eu aprendi de aula, foi no SENAI.

P - E tinha assim alguma disciplina, ou algum... algum tipo de orientac@o na licenciatura sobre como

utilizar o video? Sobre qualquer referéncia a esse uso na licenciatura?
D — Néo...
P — Nada, nada?

D — Eu sou antiga, né Beth. Acho que naquela época, eu terminei em 94 (risos). Naquela época era

videocassete (risos)...

P — E... eu terminei minha licenciatura em 85, entao..

D — N&o... é... eu sou antiga (risos).

P — Vocé fez algum tipo de extensdo em que havia alguma referéncia ao uso de video, depois, mais tarde?

D — N&o. No SENAI que a gente... ndo havia curso de extensdo ndo, mas a gente fazia curso de
formag&o pedagdgica. Mas era assim... ndo era bem um curso de extensdo, era como se fossem
treinamentos pra professores... e ai, a gente... embora eu trabalhasse no SENAI de Vassouras,
normalmente eles me inseriam nesse treinamento. Por que como eu tinha familia no Rio, entdo eu
tinha essa facilidade de ficar aqui no Rio, e ai nesses treinamentos pedagdégicos, eu era sempre
incluida. Eu adorava. E tanto que quando eu fui fazer faculdade, eu fiquei em divida se eu nao fazia
pedagogia, mas ai tiraram da minha cabeca, falaram: “N&o, minha filha... faz licenciatura”, entdo eu

fui pra Quimica. Porque eu fiz o curso técnico aqui.

P — E vocé... quando vocé comecou a pensar em utilizar mais o video em aula, vocé procurou algum
tipo de auxilio pra poder utilizar o video na aula? Vocé... ndo em matéria de curso, mas vocé

procurou alguém pra te explicar, pra te mostrar, pra te explicar como utilizar o video? Ou foi...

D — E... eu fui, eu fui aprendendo, fui aprendendo. Ai tinha... na minha... eu ainda peguei video na época
que era videocassete, porque assim... é... eu tenho uma amiga, que ela era professora daqui, mas ja até
se aposentou, ela gostava... ela gostava sempre muito de usar esse material didatico e acabou também
me influenciando, porque a gente dava aula junto, e a gente ainda era da época do slide, a gente fazia os
slides, ai depois a gente foi... indo pro video pirata, né... ah, tal video era do ministério da agricultura, mas

nao sei quem pirateou e pirateou e pirateou, ai eu usava esses piratas do ministério da agricultura, porque
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eles filmavam dentro... dentro do abatedouro. Ai depois ndo dava mais, né? Por que era video e pra
passar aquilo pra cd, ficou horrivel. Eu passei, mas ndo deu certo. Ai eu falei: “Agora eu vou ter que
realmente catar os videos” . Ai eu fui no CPT (Centro de Produgbes Técnicas) la de Vigosa, que eu ja
sabia que existia, e fui fazendo a selecéo dos videos.

P — Entendi. E agora so pra concluir assim... o que que vocé acha da sua relagdo com os alunos em

si. Como € que vocé acha que é essa relacao interpessoal entre vocés?

D — Ah, Beth... é a melhor possivel. Pelo menos considero assim, né? Eu considero assim, porque
isso faz parte, né? Se vocé ndo consegue ter um bom relacionamento, isso causa uma dificuldade na

aprendizagem, né. Entdo eu procuro ser... que essa relacéo seja a melhor possivel.

P — E... agora que terminou a entrevista em si, oficial, ter terminado, e tal... mas assim... ai eu vou... &
que eu ndo queria falar antes justamente pra ndo, ndo interferir em qualquer tipo de... de... mas a
impressédo que eu tive foi essa mesmo. Os alunos, eles se sentem super a vontade com vocé, eles
tiram davidas, eles perguntam, eles falam. E assim... é...

D — Ah... uma bagunga...

P — Nao, eu ndo acho...eu acho o relacionamento... porque vocé vé as vezes professores, que 0s

alunos assim... tem medo, né... ndo tem...
D — Mas aqui no curso técnico? Sera que acontece? Nunca aconteceu...

P — N&o... eu escuto... as vezes ah... “conversa com o professor”. “N&o... ndo vou falar com aquele

professor ndo...”

P — E assim... as vezes tem medo, ou ndo perguntam, ou n&o... e isso acaba interferindo um pouco...

D — Ah... interfere...

P — Por que ndo tiram davidas, né? Por que as vezes ele estd com uma davida, mas nao quer

perguntar porque acha que...
D — Vai levar um fora...
P — Exatamente. E ai aquela duvida acaba dificultando outras compreensdes de outras coisas.

D — Ah...é...minha filha eu me lembro...pode parar ai.

E a gravacéao foi encerrada.
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ANEXO A - EQUIPAMENTOS DE INFORMATICA E MULTIMIDIA DO CRJ
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Informacdes cedidas pela Coordenacéo de Suporte de Tecnologia da Informacao do

Campus Rio de Janeiro (CSTI - CRJ)

IFRJ - CAMPUS RIO DE JANEIRO

Quantidades

Informatica - Multimeios - Multimidia

Uso Administrativo | Uso/Alunos | Total
Computadores 159 64 223
Notebook/Laptop 15 0 15
Televisores 1 13
Retroprojetor 5
DVD 6
Video Cassete 2
Impressora 17
Copiadora 0
Antena parabdlica 1
Quadro Interativo 3
Projetor Multimidia 11
Tela de Projecéo 2 29
Webcan
Equipamentos de Videoconferéncia (Citar abaixo):
Cémera 1
Microfone 3
TV com controle remoto 1
Console com controle remoto 1
Outros (citar abaixo):
Scanner 4
Tablet 198
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IFRJ - CAMPUS RIO DE JANEIRO

Quantidades

Informética - Multimeios - Multimidia

Uso Administrativo | Uso/Alunos | Total
Caixas AcUsticas 34
Microfones 4
computadores iterativos (MEC) 15
Salas de aula existentes 24
Salas de aula utilizadas 31
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ANEXO B - DECLARAGCAO AUTORIZACAO DE PESQUISA NO CRJ

. . .INSTITUTO FEDERAL DE

. - EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

RI0 DE JANEIRO

DECLARACAO DE AUTORIZACAO PARA DESENVOLVIMENTO DO
PROJETO DE MESTRADO NA INSTITUICAO

Declaro para os devidos fins que concordo com a coleta de dados relativa ao
projeto de mestrado de ELIZABETH DISSAT DAS NEVES KUPERSZMITT
intitulado “Produgdo de Videos por Professores de Ciéncias do Ensino Médio: Um
Estudo sobre o Enderecamento”, autorizando a sua execu¢do em 2015/2016 nas
instalagdes do Instituto Federal de Educag@o, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro

(IFRJ) - Campus Rio de Janeiro.

Rio de Janeiro,34margo de 2015

@b&ed&bu)

FLORINDA DO NASCIMENTO CERSOSIMO
Diretora Geral do IFRJ Campus Rio de Janeiro

fie:inda U9 Naseliwento Cersosimo
Diretora Geral
IFRJ - Campus Rio de Janeiro
SIAPE: 1152474
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ANEXO C - EMAIL DA DG DO CRJ PARA DIRETORES DE ENSINO DOS CAMPI
DO IFRJ

Elizabeth Dissat das Neves Kuperszmitt _

Solicitagdao de autorizacao
33 mensagens

Diretoria-Geral do Campus Maracana _ 19 de outubro de 2014 11:20

Para:

Prezados Diretores de Ensino

A servidora Elizabeth Dissat, lotada na Coordenag¢do Técnico Pedagdgica do Campus Rio de
Janeiro, esta autorizada a desenvolver seu projeto de mestrado neste Campus, relacionado ao
uso de videos em aulas pelos professores de ciéncias.

No primeiro momento da pesquisa estd sendo feito um levantamento do uso de recursos
audiovisuais pelos professores e seria interessante para o préprio trabalho, que tivesse uma
maior abrangéncia e pode ser em todo o IFRJ.

Gostaria de solicitar autorizagdo para que a pesquisadora envie um e-mail com um questionario
contendo apenas 4 perguntas para a mala direta dos professores de seu campus.

Encaminho o resumo de seu projeto para ciéncia."

Certa da colaboracao, fico no aguardo de retorno.

Att.

Florinda Cersosimo

Prof®.MSc.Florinda do Nascimento Cersosimo
Diretora Geral

IFRJ - Campus Rio de Janeiro

Antigo CEFET Quimica e antiga ETFQ
Maracana - Rio de Janeiro - Rio de Janeiro

ﬂ Uso de Videos por Professores de Ciéncias do Ensino Médio.pdf
17K


https://mail.google.com/mail/u/0/?ui=2&ik=bc3a7c8fdf&view=att&th=1492890e5d18b290&attid=0.1&disp=attd&realattid=f_i1gf7acl0&safe=1&zw

ANEXO D - ROTEIRO PARA ANALISE FILMICA DE VIDEOS

O rofello @ seguir fol elaborade a partr das kelturas reallzadas pelos Integrantss do

Grupo de Estudos de Recepgdo Audlovisual na Educagdo em Cléndas e Saude (GERAES),
do Laborattro de Videp Educativo (LVE) do HUTESUFR..

DESC F'.II;‘-.E.':] 0D CONTEUDOINARRATINA
- descrigdo do conteddo (em documentanos) e das agdes e personagens (em fNogdes)
- COMOD 05 PErsoNagens s30 representados, que pontos de vista ou posighes eles
representam/defendam (3spectos dramanirgicos e oe reprasantagdo)

- COMO 3 3pa0 oU argumeniagdo do fime sdo esiruturadas

MARCAS FORMALS
- descrigdo dos recursos estéticos utilzados

MARCAS DE ENDERECAMENTD
{Indicadores soore 3 guem o filme & destinado)

- como o conteldo, 3 argumeniagdo & as caracteristicas formals, estaticas, namativas ate
Indicam a que pablico o llme se destina

- existdncla de Indicagles diretas de guem & o Intefocutor do flime (mengdo textual a uma
classe 50083l ou categora profssional, oihar direto 3 camera etc.)

MARCAS HISTORICAS COMTEXTO DE FHE'DUI;'.;!LG
- COmMO a5 caracteristicas da época da produgao do fiime aparscem eiou 56 revelam ao
espectador [qualidade técnica/denicidnclas técnicas, modos de mosirar, modadestlo...)
- cOmo as drcunstancias ou condighes da produgdo aparecem a/ou s2 revelam ao
espectanon
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Plataforma Brasil

ANEXO E - APROVACAO DO PROJETO PELA PLATAFORMA BRASIL

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

~ DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

uisador Responsavel: Eizabeth Disal das Neves

Titulo da Pesquiss: Produgso de Vidsos por Professores de Ciéncias do Ensino Medio: U Estudo sobre Endaragamento

Area Tugullu

CAAE: 43716015.1.0000.5286

‘Submetido em: 20/06/2015

Instituigdo Proponente: NUCLEO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL PARA A SAUDE
Situagio da Versdo do Projeto: Aprovado

Localizagéo atual da Versdo do Projeto; P Pumh.ldnr Responsavel
Principal:

Comprovante de Recepgao: m PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_372508

— DOCUMENTOS DO PROJETO DE PESQUISA

~ () Versao Atual Aprovada (PO) - Verséo 3 Tipo de Documento Situagdo Arquivo [ Postagem Agbes
~ [ Projeto Original (PO) - Verséo 3
~ (1) Documentos do Projeto
(2 Declaragao de Pesquisadores - Submis
(1) Foha de Rosto - Submisséo 1
[ Informagbes Basicas do Projeto - Subm
(L) Projeto Detalhado / Brochura Investigad
[ TCLE / Termos de Assentimento / Justi
» (1) Apreciagso 1 - INSTITUTO DE ESTUDOS'
» (] Projeto Compisto
« »
~  LISTA DE APRECIAGOES DO PROJETO
Pesquisador Exclusiva do
Apreciagio ® R nq" avel ® Versdo ® Submissao * Modificago * Situagao * CarkioCooet & Agoes
Elzabeth Dissatdss |, [ N | | T e
PO | Neves Kuperazmitt |3 291062015 08/09/2015 | Aprovado Nao s¢le +
~ HISTORICO DE TRAMITES
;mdlcio ‘DataMora | Tipo Tramite [Versso|  Perfil Destino [ Informagdes |
| o7ivarz01s |INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE |,
PO [ 24424 Parecer iberado 3 | Coordenador | CoLETVA- IE5C PESQUISADOR
56 |02/0012015 | Parecer do colegiado 3 | |INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE | INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE |
15:14:53 emiido | el | COLETIVA- IESC | COLETIVA- IESC
| 0110012015 Membrodo | INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE | INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE |
#a |ze4gag | Pefmoncdoselalor amiidc s | CEP | COLETIVA- EESC | COLETIVA- IESC
20 01/09/2015 Aoe-a.;ao de Elaboragao 3 [Membrodo | INSTITUTO DE ESTUDOS EM SNJDE | nsTiTuTo DEE: ESTUDOS EM SAUDE |
| 22:54:11 de Relatoria | cep | COLETIVA- IESC
20 180712015 | Confirmagao de Indicagéo | |INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE |
00:25:16 | de Relatoria | COLETIVA- IESC
0810712015 ; |INsTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE |
pa 2244 |eiaciode Retsors | COLETIVA- IESC A~ IESC
| ero7i2015 ; |INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE | INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE |
2O 14:22:04 Aoskagfodo PP | COLETIVA- IE: | COLETIVA- IESC
| 2910672015 | Submetido para avalago | Pesquisador msn'rum DE ESTUDOS EM SAUDE |
PO {29040 g | Princioai | PESQUISADOR RESPONSAVEL
| 100612015 |INSTITUTO DE ESTUDOS EM SAUDE | INSTITUTO DE ESTUDOS EM son
it Cayg - | veoacindo | COLETIVA- ESC | COLETIA- IESC
56 | 10/06/2015 | Parecer do colegiado ms‘rrru'ro ue ESTUDOS EM SAUDE msrmno DE ESTUDOS EM SAUDE |
16:29:53 emiido | | |
wxll & Ocorréncia 1 a 10 de 24 registro(s) » »»
LEGENDA:

() Apreciagio

PO = Projeto Original de Centro Coordenador POp = Projeto Original de Centro Participante

POc = Projeto Original de Centro Coparticipante

V_I_l
[oln]nfofafafafaf.Jov] . [efafxfef.Jefe]r]r]

Sequencial para todos os Pr Digto verificador Sequencial quando
‘submetidos para aprecias

Participante(s) e/ou Coparticipante(s)

E = Emenda de Centro Coordenador Ep = Emenda de Centro Participante Ec = Emenda de Centro Coparticipante
N = Notificacdo de Centro Coordenador Np = Notificagdo de Centro Particpante
(*) Formagéo do CAAE
Codigo do Comzé que esta
Ano de submisséo do Projeto  Tipo do centro analisando o projeto

_ Vorar |
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ANEXO F -
ORIGEM ANIMAL

EDU

CRONOGRAMA

0 U INSTITUTO FEDERAL DE
il CAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Disciplina: Tecnologia de Produtos de Origem Animal — 4h/a (52)

Profs: N

Material disponivel no e-mail: tecnologiaanimal@vahoo.com.br_

CRONOGRAMA 2015.2
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DISCIPLINA TECNOLOGIA DE PRODUTOS DE

Aula

Data

Assunto

Prof. responsavel

01

25/09

Introducao a disciplina.

Exigéncias do mercado externo - Bem estar animal — As
cinco liberdades (FAWC).

Video — Bem estar animal

https://www.youtube.com/results?search query=bem-+etar

+animal+globo+rural

https://www.youtube.com/watch?v=llghORj8A3w

02

01/10

Estudo dirigido — Bem estar animal
Rastreamento — SISBOV

Video — Sistema de Rastreabilidade e Identificacao do
Boi

https://www.youtube.com/watch?v=o0Bw4vBeDrwo

03

08/10

Cadeia produtiva de leite



mailto:tecnologiaanimal@yahoo.com.br
https://www.youtube.com/results?search_query=bem+etar+animal+globo+rural
https://www.youtube.com/results?search_query=bem+etar+animal+globo+rural
https://www.youtube.com/watch?v=lIqhQRj8A3w
https://www.youtube.com/watch?v=oBw4vBeDrwo
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15/10

Dia dos Professores

22/10

Semana de Quimica

04

29/10

Cont. cadeia produtiva de leite

05

05/11

Cont. cadeia produtiva de leite

06

12/11

A legislacao brasileira sobre Abate humanitario

IN n°03 de 2000 do MAPA.
http://www.worldanimalprotection.org.br/wspaswork/factor
yfarming/Abate-humanitario.aspx

Videos: https://www.youtube.com/watch?v=Cg1gh299P-0

https://www.youtube.com/watch?v=4ce3p55aphY

https://www.youtube.com/watch?v=llghOR|8A3w

Abate de suinos
Abate: Etapas ante-mortem e post-mortem.

(video)

07

19/11

Abate de bovinos

Video:
https://www.youtube.com/watch?v=RzCKN6kMC_g

08

26/11

Avaliacdo_G1

25/11 Término 1°Bimestre



http://www.worldanimalprotection.org.br/wspaswork/factoryfarming/Abate-humanitario.aspx
http://www.worldanimalprotection.org.br/wspaswork/factoryfarming/Abate-humanitario.aspx
https://www.youtube.com/watch?v=Cq1gh299P-0
https://www.youtube.com/watch?v=4ce3p55aphY
https://www.youtube.com/watch?v=lIqhQRj8A3w
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Bibliografia recomendada:

- Albino, Luiz Fernando Teixeira; LOPES, Daniela Aparecida Guimardes. Como montar e operar um

pequeno abatedouro de frangos. Vicosa, MG: CPT, 2008.

- Alencar, Newton de. Como montar e operar pequenos e médios abatedouros de bovinos e suinos.

Série Processamento de carnes. Manual n2 165.Vicosa, CPT, 1999.

- Cotta, Tadeu. Frangos de corte: criacdo, abate e comercializagdo. Vicosa: Aprenda Facil, 2003.

- Ordodiez, Juan. Tecnologia de alimentos- Origem animal. Trad. Fatima Murad. —Porto Alegre:

Artmed, 2005.

- Pinto, Paulo Sérgio de Arruda. Inspecao e Higiene de Carnes. Vicosa, MG: Ed. UFV, 2008.

- Terra, Nelcindo; Brum, Marco. Carne e seus derivados-técnicas de controle de qualidade. Sao

Paulo: Nobel, 1988.

- Artigos de periddicos: www.scielo.br


http://www.scielo.br/
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ANEXO G - INFORMACOES SOBRE O CURSO DE ALIMENTOS - CATALOGO DE
CURSOS TECNICOS DO IFRJ 2012

Curso Técnico em Alimentos vem formando profissionais capacitados a atuar
no controle de qualidade e no processamento de alimentos, tanto no setor industrial
como em instituicbes de pesquisa. O técnico em Alimentos possui solidos
conhecimentos de Quimica de Alimentos, podendo desenvolver atividades em
laboratorio quimico, em andlises diversas para determinar, entre outras, a
composicdo quimica de alimentos (teor de proteinas, gorduras, carboidratos, fibras,
etc.) e a presenca de aditivos (corantes, espessantes, edulcorantes, acidulantes,
etc.). As disciplinas relacionadas a Microbiologia d&o ao técnico amplo
conhecimento sobre isolamento, cultivo e identificacdo de bactérias e fungos,
inclusive dos microrganismos associados a doencas transmitidas por alimentos. O
profissional adquire habilidades nas técnicas de esterilizacdo de materiais diversos e
familiaridade no manuseio do microscépio Optico. O curso também capacita o
técnico a atuar na industria, fornecendo-lhe conhecimentos sobre equipamentos e
instrumentos de medida de uso industrial assim como conhecimentos teorico-
praticos sobre o processo de fabricacdo de diferentes tipos de alimentos, tais como
bebidas alcodlicas, queijos, iogurte, sucos e refrigerantes, embutidos, paes, etc. Na
area industrial, também sdo aplicados os conhecimentos sobre a Legislacdo de
Alimentos e as ferramentas empregadas na Gestdo da Qualidade para obtencéo de

alimentos seguros.



