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RESUMO

PEREIRA, Willian Alves. A mediacdo de contetudos audiovisuais em um museu
de ciéncias itinerante. Rio de Janeiro, 2019. Dissertagao (Mestrado em Educacéo
em Ciéncias e Saude) — Instituto NUTES de Educacdo em Ciéncias e Saude,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019

Os espacos de educacdo nao formal sdo uns dos setores que contribuem
com a divulgacao cientifica, principalmente no que se refere a inclusdo dos cidadaos
na sociedade contemporanea através de discussfes de temas que estdo presentes
no cotidiano, especialmente com relacdo aos avancos tecnoldgicos presentes na
sociedade. Esses diferentes espacos tém se modernizado ao longo do tempo e
crescido em termos quantitativos nos ualtimos anos, acompanhando a evolucdo da
sociedade e utilizando novos meios para atrair novos publicos. Contudo, suas
localizagGes ainda permanecem nos grandes centros urbanos, deixando as regides
do interior desprovidas desses espacos. Um dos recursos utilizados nesses
espacos, € o audiovisual, que pode funcionar como um atrativo para 0s visitantes,
podendo ser utilizado como ferramentas ou como contetdo principal. Esses recursos
sdo pouco explorados dentro desses espacos diferenciados, apresentando uma
caréncia de trabalhos que explorem o potencial de sua utilizacdo. A pesquisa
apresenta um cunho qualitativo, investigando as diferentes formas de atuacédo do
mediador do Ciéncia Movel, que é vinculado ao Museu da Vida da FIOCRUZ,
durante as mediagdes dos conteudos audiovisuais (“Ciéncia em Gotas” - Bertha
Lutz; “Um cientista, uma histéria” - Carlos Chagas, Johanna Dobereiner e Mauricio
Rocha e Silva) utilizados no espaco multimidia do museu de ciéncias itinerante.
Através das analises dos videos, entrevistas com os mediadores e observa¢cdes das
mediacdes, foi identificado o enderecamento e significado preferencial dos videos,
assim como as diferentes formas de reenderecamento do contetdo por parte dos
mediadores para diferentes niveis de publico. Como resultado das analises, 0s
videos sédo enderecados para publicos a partir do Ensino Fundamental Il, em que ja
conhecem determinados conceitos de palavras como bactérias, zodlogo, proteinas...
0 que seria um pouco mais dificil para um publico infantil entender, o que né&o
impede que o video seja utilizado com criangas, pois h& atrativos para todos os
niveis de publico, por se tratar de uma animagdo e apresentar poucas palavras

técnicas. A atuacdo do mediador € fundamental para que todos os niveis consigam



entender de forma plena. A linguagem abordada, o jeito de falar e o que abordar

durante a mediacédo sao diferentes formas de reenderecar o contetdo.

Palavras-chave: Audiovisual; Espacos de educacdo ndo formal; enderecamento; mediacao;
reenderegamento.



ABSTRACT

PEREIRA, Willian Alves. A mediacdo de conteudos audiovisuais em um museu
de ciéncias itinerante. Rio de Janeiro, 2019. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao
em Ciéncias e Saude) — Instituto NUTES de Educacdo em Ciéncias e Saude,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019

The spaces of non-formal education are one of the sectors that contribute to
the scientific dissemination, especially as regards the inclusion of citizens in
contemporary society through discussions of themes that are present in daily life,
especially with respect to the technological advances present in society. These
different spaces have been modernized over time and grown in quantitative terms in
recent years, following the evolution of society and using new media to attract new
audiences. However, their locations still remain in large urban centers, leaving the
country side devoid of such spaces. One of the resources used in these spaces, is
the audiovisual sector, which can serve as an attraction for visitors, and can be used
as tools or as main content. These resources are largely unexplored within these
differentiated spaces, showing a lack of studies that explore the potential of its use.
The research presents a qualitative aspect, investigating the different forms of activity
of the mediator from “Ciéncia Movel” (Mobile Science in english, a traveling science
museum), which is linked to FIOCRUZ’s Museum of Life, during the mediation of
audiovisual content ("Science in drops" - Bertha Lutz; "a scientist, a history" - Carlos
Chagas, Johanna Dobereiner and Mauricio Rocha e Silva) used in the multimedia
space of the traveling science museum. Through video analysis, interviews with
mediators and mediation observations, the preferred addressing and meaning of
videos was identified, as well as the different forms of re-rendering the content by the
mediators to different public levels. As a result of the analyzes, the videos are
addressed to audiences from elementary school II, who already know certain
concepts of words like bacteria, zoologist, proteins.. That would be a little more
difficult for the children's audience to understand, which does not prevent the video
from being used with children, as there are attractions for all levels of the public,
because it is an animation and presents few technical words. The performance of the

mediator is fundamental, so that all levels can understand it fully. The language



addressed, the way of talking and what address during the mediation are different

forms of readdressing the content.

KEYWORDS: Audiovisual; Non-formal education spaces; Address; Mediation; Readdress.
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INTRODUCAO

Minha trajetoria educacional teve inicio no ano de 2006, ao ingressar no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas pela Universidade Estadual do Norte
Fluminense. Na reta final da licenciatura, no ano de 2010 ingressei no bacharelado
em Ciéncias Biologicas, com Habilitagdo em Biotecnologia do Instituto Federal do
Rio de Janeiro, campus Rio de Janeiro, onde passei a ter um contato maior com a

parte de divulgacdo em ciéncias.

Durante o bacharelado, realizei estagio no Nucleo de Pesquisa, Ensino e
Divulgacdo em Ciéncias (NEDIC), coordenado pela professora Tania Goldbach,
atuando na elaboracdo, aplicacdo e validacdo de jogos e modelos didaticos no
ensino de Genética e temas correlatos. A partir do estagio, tive um contato maior
com a mediacdo durante as aplicagcbes dos jogos e modelos produzidos, assim
como atividades de mediagao como voluntario nos “Sabados da Ciéncia” realizados

pelo Espaco Ciéncia Viva (ECV), localizado no bairro da Tijuca, no Rio de Janeiro.

As atividades como voluntario no ECV me fizeram ter uma aproximacgao
maior com a divulgacao cientifica e um maior interesse pela area. Assim, ao final do
ano de 2015, houve selecdo para o curso de mediadores do Ciéncia Movel,
vinculado ao Museu da Vida, da FIOCRUZ, no qual me inscrevi e fiz todo o processo
seletivo. No ano de 2016 houve o curso de formacao e, a partir de entdo, comecei a

atuar como mediador desse espaco de divulgacéo cientifica.

No ano de 2017, ingressei no mestrado em Educacgéo em Ciéncias e Saude,
do Instituto NUTES, da UFRJ, passando a ser vinculado ao Laboratério de Video
Educativo (LVE), coordenado pelo professor Luiz Rezende. No mesmo periodo,
houve um curso de atualizacéo para os mediadores do Ciéncia Mdvel, em que foram
alterados os videos utilizados no espa¢o multimidia do museu. Os videos eram
muito longos e foram trocados por videos curtos, para que houvesse um tempo

maior para as mediagoes.

Assim, surgiu a ideia do projeto para este trabalho, pois como ndo ha uma

diversidade de literatura na &rea abordando o tema da utilizacdo do contetdo
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audiovisual em espacos de educacao nao formal, pretende-se dar contribuicdes para

o Ensino de Ciéncias a partir da visdo dos mediadores do Ciéncia Movel.

Durante este trabalho, serdo discutidas questbes sobre o crescimento dos
espacos de educacdo nao formal nos udltimos anos, assim como as inovacfes
desses espacos, acompanhando o desenvolvimento da sociedade em um espaco
cada vez mais tecnolégico. Também serdo discutidas a utilizacdo do contetdo
audiovisual dentro dos espacos formal e ndo formal, assim como a atuagdo do

mediador frente a diferentes tipos de publico.

Os avangos tecnolégicos promovem constantes mudangas nos
conhecimentos cientificos, buscando sempre novas respostas para questfes
pertinentes e gerando novas duvidas, o que faz com que haja sempre a necessidade
de atualizar-se em relacdo a esses conhecimentos. Caldas (2011) afirma que o elo
entre a producdo académica corrente e a populacdo € feito pela divulgacéo
cientifica, que pode ser realizada de diferentes formas e por diferentes meios, como
radio, televisdo, revistas e de uma forma mais pratica e interativa, através dos
museus e centros de ciéncias, jA que hd um contato com objetos interativos e em

alguns casos, discussdo de assuntos com relevancia para a tematica.

Os espacos de educacdo ndo formal sdo uns dos setores que contribuem
com a divulgacao cientifica, principalmente no que se refere a inclusédo dos cidadaos
na sociedade contemporanea através de discussfes de temas que estdo presentes
no cotidiano. Esses espacos também promovem a interagdo com diferentes
conteudos e a utilizacdo de termos cientificos e tecnolégicos de forma mais
atualizada, podendo tornar o aprendizado mais compreensivel, interessante e
significativo, j& que de acordo com Chagas (1993) o visitante se sente mais a
vontade para manipular os objetos e satisfazer a sua curiosidade.

Especificamente, os museus assumem nos dias de hoje um papel na
interpretacdo da cultura, educacao e no respeito a diversidade cultural. Os museus e
centros de ciéncia atuantes na popularizacdo da ciéncia s&o instrumentos
importantes para a divulgagdo do conhecimento e a construgdo da cultura cientifica
para cidadania, trazendo o conhecimento das geragcOes anteriores através das
histérias das ciéncias aos visitantes (LORDELO e PORTO, 2012).
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Esses espacos de educacdo nao formal podem funcionar como
complementacdo aos espacos formais de ensino (OVIGLI, FREITAS e CALUZI
2010), pois nem sempre hd uma forma facil de contextualizar a temética abordada
no ensino formal. Ovigli, Freitas e Caluzi (2010) mostram que a utilizacdo destes
espacos pode suprir a falta de laboratorio, de recursos audiovisuais e outros meios
de estimular o aprendizado, de que as vezes carece 0 espaco escolar. Porém, essa
ideia de complemento dos espacos ndo é um consenso entre 0s autores da area,

como discutiremos adiante.

Os recursos audiovisuais utilizados nesses espacos diferenciados funcionam
como um atrativo para o visitante, podendo ser utilizados como ferramentas
diversas, por exemplo com objetivo informativo, oferecendo informacdes sobre o
conteudo que serd abordado; com objetivo de direcionamento ou localizacao,
indicando posicfes de objetos ou locais de interesse do visitante; ou sendo utilizado
como a atividade principal, tendo em vista explorar o carater educativo deste tipo de
contetdo. Porém os recursos audiovisuais sao pouco explorados pelo nucleo
responsavel pela parte educativa desses espacos e pela literatura na area
relacionada, fazendo com que este tema apresente um grande potencial exploratorio
de pesquisa (VASCONCELOS e LEAO, 2009; PEREIRA e REZENTE FILHO, 2018).

Assim, a partir do questionamento “como ocorre a atuagcdo dos mediadores
durante as sessdes do contetdo audiovisual no espaco multimidia do Ciéncia Movel
frente a diferentes niveis de publico?” pretende-se investigar e discutir as diferentes
formas de adaptacao e utilizacdo do contetdo audiovisual, verificando a importancia

do enderecamento e reenderecamento na atuacdo do mediador.
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1 OBJETIVOS

1.1 OBJETIVO GERAL:

Investigar a atuacdo dos mediadores no caminh&o do Ciéncia Movel, no que

se refere a utilizagdo de videos e suas adaptacdes (reenderegcamento) baseadas no

enderecamento original do contetdo audiovisual.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Realizar a analise do enderecamento dos videos selecionados para
utilizacdo no caminhdo do Ciéncia Mével, identificando o significado
preferencial dos videos e descrevendo as palavras chave presentes
no texto de cada video selecionado para exibicdo.

Identificar e descrever questfes presentes no texto filmico que podem
apresentar dificuldades no entendimento pelo espectador, assim
como para os mediadores, tornando-se desafios no ponto de vista da
mediacao para diferentes niveis de publico.

Identificar qual dos videos é o mais utilizado para mediacdo e o
porqué.

Descrever quais adaptacdes no conteudo os mediadores realizam
para cada um dos videos selecionados frente a diferentes tipos de

publico.
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2 MUSEUS E CENTROS DE CIENCIAS COMO ESPACOS DE DIVULGACAO
CIENTIFICA

De acordo com a Associacéo Brasileira de Museus e Centros de Ciéncia
(ABCMC), podem ser agrupados aos espacos voltados para a divulgacéo cientifica e
popularizacdo da ciéncia os zooldgicos, os jardins botanicos, os planetarios, os
aquarios, os museus de historia natural e outros espacos, pelo motivo de explorarem
a ciéncia e a tecnologia. Porém, este trabalho delimita seus estudos apenas nos

museus e centros de ciéncia.
2.1 CONTEXTUALIZANDO A DIVULGAQAO CIENTIFICA NO PAIS

Durante as trés primeiras décadas do século XX, a relacdo entre os pontos
de vista educacional e cientifico (j& que nesse periodo as questdes cientificas nao
eram tratadas junto ao educacional e comegou a se ter um interesse maior pelas
guestdes cientificas que passaram a ser divulgadas em sua maior parte em jornais e
radios) tiveram diferentes impactos sobre os museus, os levando a uma
reconfiguracdo, a partir da qual surgiram novos espacos de pesquisa e uma
aproximacdo maior do espaco pedagdgico dos museus com a educacdo formal
(VALENTE, CAZELLI e ALVES, 2005).

Durante a década de 1920, Moreira e Massarani (2001) nos demonstram o
aumento significativo nas praticas de divulgagcdo cientifica no Rio de Janeiro,
passando a apresentar uma maior frequéncia em livros, revistas e jornais da época.
Nesse periodo, também ocorreram organizacfes de conferéncias publicas, as quais
eram abertas ao publico, de forma a melhorar o acesso da populacdo a
determinados conteudos.

Segundo Moreira e Massarani (2001), a década de 1920 foi um dos periodos
mais férteis para a divulgacdo cientifica no Brasil, em que se teve um maior
crescimento dessa atividade. Esse periodo foi caracterizado a partir da criacdo da
Sociedade Brasileira de Ciéncias (SBC), em 1916, a qual transformou-se em
Academia Brasileira de Ciéncias posteriormente. Em 1923 houve a criagcdo da
primeira radio brasileira fundada por um movimento de cientistas e intelectuais do

Rio de Janeiro, que tinha a finalidade de difuséo cientifica e conteudos educativos.
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Durante essa década, houve diversos cursos e conferéncias voltados para a
divulgacdo cientifica, realizadas por professores e pesquisadores de diferentes
paises, aléem de visitas de importantes cientistas estrangeiros, o que agucou ainda
mais o interesse pelos conteudos cientificos por parte da sociedade.

Na década de 1950, no Brasil, foi criado o Instituto Brasileiro de Educacéo,
Ciéncia e Cultura, o qual estava voltado para a montagem de kits portateis e
aparelhos de baixo custo, com objetivo de estimular o interesse dos alunos pela

ciéncia.

Valente, Cazelli e Alves (2005) nos mostram que na década de 1960, as
transformacdes politicas e sociais causaram uma modificacdo na estrutura curricular
de ciéncias, fazendo com que a vivéncia do método cientifico fosse necesséria para
a formacado do cidaddo. Assim, a partir de 1965, criaram-se 0s primeiros centros de
ciéncias no pais, com a intencdo tanto de melhoria do ensino como de preparacao
dos professores. A partir de 1983, surgem os primeiros museus de ciéncia e
tecnologia no pais, que se projetavam como instituicdes de comunicacdo, educacéo

e difusdo cultural, destinado a um publico amplo e diversificado.

Os espacos de divulgacdo cientifica tém apresentado crescimento nas
Gltimas décadas, mas ainda sédo pouco distribuidos pelo pais. Segundo Moreira e
Massarani (2002), no inicio do século XXI, havia cerca de 80 centros, museus de
ciéncias e outras instituicbes dedicadas a divulgacdo e popularizacdo da ciéncia no
pais, a maioria de pequeno porte, com poucas de médio porte, presentes num maior
namero no estado de Sdo Paulo (cerca de um tergo), seguido pelo Rio de Janeiro e
o Rio Grande do Sul. Em 2009, segundo a ABCMC, existiam cerca de 123 centros e
museus de ciéncias distribuidos pelo pais, conforme pode ser observado na Tabela
1.

Tabela 1: Quantitativo de museus distribuidos por regiées do brasil, segundo a ABCMC (2009 e

2015).
Regido Estado 2009 2015
Goias 01 03
Mato Grosso - 02
Centro-Oeste
Mato Grosso do Sul - 01
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Distrito Federal - 04
Alagoas 02 02
Bahia 05 04
Ceard 02 07
Maranhéo 01 01
Nordeste Paraiba 01 03
Pernambuco 01 07
Piaui 01 01
Rio Grande do Norte 02 04
Sergipe 02 03
Amapa 01 02
Norte Para 01 04
Amazonas - 01
Espirito Santo 05 06
Minas Gerais 14 20
Sudeste
Rio de Janeiro 32 38
S&o Paulo 28 48
Parana 10 08
Sul Rio Grande do Sul 09 08
Santa Catarina 05 08
Total 123 185

Esse quantitativo tem apresentado um aumento consideravel ao longo dos

anos e em 2015, como podemos observar na Tabela 1, houve um aumento

expressivo de cerca de 50,4% com relacdo a 2009, incluindo em regides que antes

nao eram detentoras desse tipo de atividade. Esse aumento expressivo demonstra a

importdncia que esses espacos tém representado nos ultimos anos. Porém, 0s

museus e centros de ciéncias ainda sdo poucos e concentrados em grandes centros

urbanos, ndo sendo capazes de suprir a demanda de determinados estados, ja que

em alguns s6 h4 um espaco de educagéo ndo formal.
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Nesse periodo podemos observar que a concentracdo desses espacos
continua centrada nos grandes centros urbanos. Porém, houve uma mudanca nessa
concentragdo, ja que o estado com o maior numero de museus e centros de ciéncias
passou a ser o Rio de Janeiro, seguido por S&o Paulo e Minas Gerais (lugar que
antes era ocupado pelo Rio Grande do Sul) em 2009. Comparativamente, em 2015
ha uma inversdo de abrangéncia, fazendo com que S&o Paulo volte a ser detentor
de mais centros e museus de ciéncias, seguido por Rio de Janeiro e Minas Gerais.
Ressaltando o fato de que a regido Sudeste sempre deteve uma significativa maior
concentracdo desses espacos, como mostrado nos dados de 2015, com cerca de

106 espacos de um total de 185.

Apesar do crescimento expressivo nos Ultimos anos, um ndmero muito
pequeno de brasileiros, visita algum centro ou museu desse tipo a cada ano. Moreira
e Massarani (2002) ao realizarem uma comparacéo das visitagdes em museus com
alguns paises europeus, nos mostra que, em alguns lugares chega a atingir 25% da
populacdo, enquanto no Brasil, esse numero chega a 1,5%. Em 2006, segundo o
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI), o quantitativo de visitantes
desses espacos ndo formais era de 4%, passando para 8,3% em 2010 e 12,3% em
2015 (MCTI, 2015). Além disso, o MCTI (2015) realiza uma comparacao das taxas
de visitacdo anual a museus de Ciéncia e Tecnologia em diferentes paises como a
Suécia (2005) 36%; China (2010) 27%; EUA (2012) 25%; Alemanha e Reino Unido
(2005) 20% e india (2004) 12%. No Brasil, a baixa oferta desses espacos, assim
como as suas localizagbes (concentradas em centros urbanos), as condicoes
econdmicas e sociais da populacdo, além do fato de a visita a museus ndo ser uma

tradicao cultural, explicam essa baixa frequéncia de visitacao.

E importante ressaltar que os museus e centros de ciéncias estdo
relacionados com a divulgacao cientifica e a educacdo nao formal, cujos objetivos
sao citados por Barros (1992 p.65 apud MARANDINO et al, 2004 p.05), que nos diz
que: “A divulgagao tem outro objetivo. Pode servir tanto como instrumento motivador
guanto como instrumento pedagogico, mas, em nenhum dos casos, espera-se que
va substituir o aprendizado sistematico”. Este aprendizado sistematico esta
relacionado a educacgédo formal, j& que nos museus e centros de ciéncias a educacgao

presente € a ndo formal.
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Dentro de um espaco de educacédo ndo formal ha a possibilidade de haver
diferentes interacdes entre o publico e 0 museu, como as do tipo hands-on: em que
o toque e a manipulagdo fisica é considerada a principal forma de interacdo; a
minds-on: em que h&d o engajamento das diferentes ideias e pensamentos do
visitante, que podem se modificar durante ou depois da visita através dos
guestionamentos ou duvidas que possam surgir durante a mediacéo; e a hearts-on:
que ocorre quando h& o estimulo emocional, atingindo a sensibilidade do visitante
(WASENSBERG, 1998). Essas interacbes podem ser trabalhadas de formas
individuais ou coletivas pelas exposicdes, porém segundo o autor o ideal é que
trabalhe um pouco de cada uma, mesmo com intensidades diferentes entre elas,
para que possa haver um melhor aproveitamento do aprendizado que o museu pode

oferecer.

Os museus e centros de ciéncias sdo locais que contribuem para o
desenvolvimento social e cultural através da divulgacao cientifica e a popularizacédo
da ciéncial que pressupéem a busca de uma linguagem mais acessivel, se opondo
as linguagens cientificas que apresentam termos mais técnicos. Essa linguagem
mais acessivel facilita o entendimento de determinados assuntos pelo publico leigo.
Além disso, fatores como as relacdes familiares, escolares e interpessoais podem
alterar o modo de aprendizagem nesses locais, ja que a influéncia da companhia,
pode direcionar o modo de participacdo do visitante no museu. De acordo com
Marandino et al (2008), os processos de aprendizagem, juntamente com oS
diferentes tipos de mediacdo (sendo a comunicacdo pelos mediadores ou pelas
placas) e o contexto (social, histérico e cultural) presente no cotidiano do visitante,
influenciam de forma direta em suas escolhas, refletindo no sucesso da

aprendizagem nesses espacos de divulgacéo e popularizacédo da ciéncia.

2.2 MUSEUS E CENTROS DE CIENCIAS EM UM CONTEXTO ATUAL E SUA
RELACAO COM A EDUCACAO FORMAL

Com o crescimento dos espacos de educacdo ndo formal, a educacdo escolar

passou a ter a possibilidade de uma complementacdo de uma educacao

1Apesar dos termos divulgagdo cientifica e popularizacdo da ciéncia apresentarem origens distintas, seus
significados sdo semelhantes, sendo considerados para este trabalho, o mesmo termo, conforme Massarani
(1998, p.18)
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extraescolar, a ndo formal, oferecendo, de certa forma, aquilo que a escola ndo pode
oferecer (OVIGLI, FREITAS e CALUZI 2010). Segundo Pinheiro e Souza (2016), as
instituicBes escolares, em alguns casos, podem ter caréncias na formacédo técnico-
cientifica e humanistica necesséaria para um bom entendimento dos avancos
tecnolégicos do mundo atual, de forma que os centros de ciéncias se apresentam
como espacos educativos complementares a educacao formal, o que pode permitir a

ampliacao e melhoria do ensino-aprendizagem do conhecimento sobre as ciéncias.

Contudo, essa ideia de “complementar, oferecendo o que a escola ndo pode
oferecer” ndo € um consenso entre 0s pesquisadores da area. Guimardes e
Vasconcelos (2006) demonstram essa ideia de complementaridade n&o no sentido
de suprir uma caréncia, mas sim, como uma relacdo em que amplie, através de
interacdes, as possibilidades educativas através da cooperacdo de ambos os lados.
Pinto (2014), Cascais e Teran (2014) ja tratam os espacos de educacédo nao formal
como um espaco de divulgacdo cientifica, que contempla ndo s6 o publico escolar,
como também, a populacdo em geral. Gohn (2006) discute as fun¢fes do espaco de
educacao nao formal, em que aborda mais as questdes sociais e coletivas, ou seja,
0 visitante aprende a conviver com as diferencas entre eles e a construir uma
identidade coletiva do grupo visitante, aprendendo assim, a se autovalorizar, a ler e
interpretar as diferentes questdes presentes em seu cotidiano.

Quanto aos temas tratados dentro desses espac¢os, Constantin (2001) afirma
que a superficialidade ou a especificidade do tema, segundo o julgamento de um
pesquisador, ndo coincide necessariamente com a atratividade e atencdo dada a

esse tema pelo publico.

Conforme mostrado por Wolinski et al (2011), os atuais museus e centros
de ciéncia passaram por modificagbes ao longo dos anos, reinventando seus
espacos, buscando assim, uma interatividade entre o publico e o conhecimento,
procurando a convergéncia entre a educacdo e o entretenimento. Marandino et al
(2008) também nos mostra que nos museus de ciéncia ha uma preocupagcao em
tornar a exposicao acessivel ao publico, de forma que ele a compreenda e ela se
torne significativa. Mas para isso, € necessario que o visitante ndo seja um visitante

passivo, mas sim um visitante ativo e engajado intelectualmente nas acbes que
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realiza no museu e que as visitas promovam situacdes de diadlogo entre o publico e

0s mediadores.

Assim, um museu de ciéncias, em alguns casos, pode auxiliar o ensino de
ciéncias de um espaco de ensino formal, contextualizando diferentes conceitos e
dificuldades que aparecem de acordo com o tema abordado em sala de aula, como
mostrado por Reginaldo, Sheid e Gillich (2012), em que abordam que podemos
relacionar os conceitos abordados em sala de aula com a realidade que cerca o

aluno.

Ao tracar relagbes entre museu-escola, Marandino (2001) nos aponta dois
pontos de referéncia, o da escola e o do museu. A escola convencional estabelece
rotinas para a aquisicdo de saberes, com tempos determinados para cada etapa de
trabalho, o que acaba por se tornar uma rotina. Ja nos museus, as relacdes sociais
sdo diferenciadas, apresentando uma cultura prépria, no qual se espera que se
oferegca uma forma de interagdo com o conhecimento diferenciado da escola.

Além disso, os museus, segundo Chagas (1993), apresentam uma dupla
fungdo, que consiste em estimular a curiosidade do visitante e despertar o gosto
pela investigacdo pessoal. Muitos museus utilizam diversos recursos, entre eles os
audiovisuais, na exposicdo de seus conteudos em diferentes niveis de sofisticacéo
(para demonstrar algum conteudo, direcionar para algum local especifico ou
somente para dar uma introdugdo ao que sera abordado), que serdo utilizados de

acordo com os interesses do museu.

Um museu possui diferentes objetivos, dentre eles, como Queiroz et al
(2002) abordam, esta o de contribuir de diferentes formas para a educacéo cientifica
do publico presente no museu, ou seja, relaciona o didlogo da exposicdo com o
publico, reconstruindo a comunicacdo cientifica para quem visita 0 museu. Essa
reconstrucdo da comunicacdo cientifica se da através da alfabetizacdo cientifica

e/ou letramento cientifico.

Ao abordarmos a alfabetizacdo e o letramento no sentido pedagdgico,
segundo Martins e Spechella (2012), a alfabetizacdo € a acdo de fazer com que a
pessoa se aproprie de habilidades que levam a leitura e a escrita. E o letramento,
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segundo Moreira e Silva (2011), € o processo de relacdo das pessoas com a cultura
escrita. Esses termos quando sdo levados para o lado cientifico, a alfabetizacao
cientifica e o letramento cientifico, muitas vezes se confundem em seus significados,
por haver em alguns momentos problemas na traducdo da palavra de lingua
estrangeira, o que faz com que muitas vezes sejam utilizados com a mesma

intencao.

Ambos os termos sdo muito utilizados nas pesquisas da &rea em Ensino de
Ciéncias. De acordo com Mamede e Zimmermann (2005), o letramento cientifico
surge como uma alternativa para a alfabetizacéo cientifica, mas ambos se referem
ao preparo para viver em uma sociedade cientifica e tecnolégica, a alfabetizacdo
com um plano mais pessoal e o letramento com um plano mais social. Porém, existe
diferenca entre os dois termos. Segundo Uchba, Gontijo e Moura (2008), a
alfabetizacao cientifica seria a aprendizagem de determinados conteudos e de suas
linguagens cientificas, enquanto o letramento cientifico estaria baseado no uso do
conhecimento cientifico e tecnolégico, num contexto soOcio-historico especifico,
dentro do cotidiano do individuo, ou seja, ndo saber apenas os significados dos

conceitos, mas também, como sao utilizados no dia-a-dia.

A sociedade atual se tornou um ambiente de letramento em ciéncia e
tecnologia, como afirma Eler e Ventura (2007). Os autores nos dizem que em uma
cultura tecnolégica podem haver analfabetos tecnolégicos, mas diz ndo ser possivel
existir pessoas totalmente iletradas cientificamente ou tecnologicamente, existindo

de fato, diferentes graus de letramento nas sociedades modernas industrializadas.

Espera-se que com a compreensao de determinados conceitos cientificos,
dados pelas interagBes dos elementos cientificos e tecnolégicos na vida social, o
cidaddo seja incluido de forma ampla e ativa na sociedade (MAMEDE e
ZIMMERMAN, 2005) e essas interacdes podem ser ampliadas nos espacos de
educacdo nao formal. Essas interacbes podem ser maiores nos museus interativos,
em que as relagcbes com os conteudos cientificos sdo ampliadas, tendo como seus
propésitos, agucar a curiosidade inata da crianca, assim como despertar ou
redespertar a dos adultos (CONSTANTIN, 2001).
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Bonatto, Mendes e Seibel (2007) abordam trés grandes categorias de
saberes que ocorrem dentro de um espaco museal, que sdo caracteristicas
especificas do aprendizado, auxiliados pelos saberes prévios da populacéo,
diferenciando-as da experiéncia escolar. Essas categorias sdo os saberes da
construcdo do conhecimento, que trata do saber disciplinar, o saber das
concepcOes dos visitantes, o saber do dialogo, o saber da transposicdo didatica e o
saber da interacdo com os professores; os saberes da ciéncia, que trata do saber
da histéria da ciéncia, o saber das visdes da ciéncia e seus conceitos e 0s saberes
matematicos; e os saberes relativos aos museus, que trata do saber da historia da
instituicdo, o saber da historia da humanidade, o saber da concepcédo da exposicao,
0 saber das conexdes entre temas e roteiros, o saber da expresséo corporal, o saber
da manipulacdo dos equipamentos/experimentos e o saber da ambientagéo.

Para Pillotto, Oliveira e Nascimento (2015), para que o papel social da
educacdo formal seja contemplado, se faz necesséario um esforco permanente,
assim como a vontade politica para que haja a efetiva insercdo da educacao museal
no cotidiano escolar. Segundo o autor, para que haja uma relacdo da educacéo
entre esses espacos, um dos possiveis caminhos seria investir na formacao inicial e
continuada, tanto por parte dos mediadores dos museus como dos professores, pois
estes sao 0s responsaveis por realizar a ponte entre a escola e esses espacos de

divulgacao cientifica.
2.3 TRANSPOSICAO MUSEOGRAFICA

Para caracterizar a transposicdo museografica, antes temos que caracterizar
0 que é transposicao didatica, que Chevallard (1991) retrata como um conjunto de

processos adaptativos que transformam o saber sabio em saber ensinado.

Um contetddo de saber que foi designado como saber a ensinar, sofre a
partir de entdo um conjunto de transformagfes adaptativas que véo torna-lo
apto para ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O “trabalho” que
transforma um objeto de saber a ensinar em um objeto de ensino, é
denominado de transposicdo didatica. (Chevallard, 1991. P.45. Traduzido
pelo autor) 2

2CHEVALLARD, Y. La tranposicion didactica: Del saber sabio al saber ensefiado. Traduzida por Claudia Gilman.
Editora Aique: Buenos Aires. 1991.
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Para que se tenha uma boa compreensdo no processo de producao de
saberes na escola, Marandino (2005) aborda que é essencial entender os diferentes
elementos que compdem a cultura escolar, pois esses elementos determinardo as
conexdes entre sujeitos, tempo, conhecimentos, procedimentos e espacos na

instituicao.

A partir dos conceitos de Chevallard, surgiram os conceitos de transposicéo
em museus, através de estudos de Simonneaux e Jacobi (1997), em que ao
estudarem uma producdo de pésteres em uma exposicdo cientifica, avaliaram
diferentes escolhas linguisticas e de contetdo. Posteriormente, apresentaram uma
avaliacdo de como essa analise foi realizada, mostrando que a transposicao
museografica € um processo que envolve diferentes contextos, como conceitos,

textos, linguagens e espaco.

Esse conceito foi sendo trabalhado ao longo dos anos e sua aplicacdo se
tornando mais usual, j& que o saber cientifico ndo € ensinado e divulgado da mesma
forma em que é produzido pelos pesquisadores em universidades e centros de
pesquisa. Quando ha a socializacdo desses conhecimentos em diferentes espacos,
ha uma série de modificacbes que ocorrem de forma a se ter um bom entendimento
do contetdo (VALENTE et al, 2001).

Como mostrado por Antunes e Oliveira (2016), uma das principais fun¢des do
museu é a capacidade de ampliacdo do conhecimento sobre determinado assunto,
e, para que o contetudo chegue ao publico, devem ser feitas escolhas e sele¢des do
que é mais importante no conteddo a ser tratado e como este sera apresentado.
Nesse processo de escolha e selecdo, ocorrem mudancas significativas no
conteudo, como a sua edicdo para adequacdo ao tempo de exposicdo, além de
envolver um espaco diferenciado, diferentes tipos de linguagem (como visual, falada
e corporal), conceitos e textos (MARANDINO, 2004), os quais possibilitardo a

compreensao do tema abordado.
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Marandino (2004) faz diferentes questionamentos interligando os diferentes
tipos de transposi¢cao nos espacos de educacdo nao formal e formal, o que nos faz

ter um olhar critico sobre as producdes cientificas nesses diferentes espacos:

E possivel assim perceber, por um lado, o impacto do conceito de
transposicdo didatica na producdo cientifica no campo educacional, seja
formal ou nao-formal, como no caso dos museus. No entanto, é possivel
também apontar os desafios na realizagdo do que poderia ser chamado de
uma “boa transposi¢ao didatica” ao se produzir conhecimentos escolares e
museais. Que distancia os conceitos, as ideias e os fenébmenos cientificos
apresentados no ensino e na divulgacdo devem ter do &mbito em que foram
produzidos? Serdo os objetivos da ciéncia iguais aqueles do ensino de
ciéncias? (MARANDINO, 2004, p.101)3

7

Nos museus e centros de ciéncia, a transposicdo, em grande parte, é
realizada pelos mediadores, que assumem um papel importante nessa etapa, ja que
muitas vezes ha a necessidade de adaptacdo do conteudo, tornando-se essencial
entender algumas particularidades do receptor, como por exemplo se ha diferencas
culturais, questbes étnicas, religiosas, ideoldgicas, entre outras, que podem se
tornar uma grande dificuldade que os mediadores acabam por enfrentar em suas
atuacOes (RODARI e MERZAGORA, 2007). Em relacdo aos contetudos audiovisuais
trabalhados, é importante deixar claro, assim como acontece também com outros
recursos, que determinados conceitos abordados no texto filmico muitas vezes
podem nao ser entendidos de forma correta devido a essa falta de homogeneidade

do publico espectador.

Essas adaptacdes feitas pelo mediador do museu, podem ser caracterizadas
de diferentes formas e pode gerar determinadas duvidas e associac6es com outros
termos, como transposicdo didatica, recontextualizacdo e reenderecamento, por
apresentarem caracteristicas distintas entre si. O conceito de transposicdo didatica
proposto por Chevallard, que é o ato de transformar do conhecimento cientifico em
conhecimento escolar, foi discutido anteriormente, ao serem apresentados as

diferentes caracteristicas sobre transposicéo didatica e transposi¢cdo museografica.

A recontextualizacdo é o que “possibilita a mudang¢a”. Ou seja, por poder
ocorrer uma modificagdo do nivel do conteddo na recontextualizacdo, acaba por

interferir nas outras regras, como o nivel de producéo e o nivel do que € aprendido.

SMARANDINO, M. Transposi¢do ou recontextualizagdo? Sobre a producao de saberes na educagdo em museus
de ciéncias. Revista Brasileira de Educacéo, n.26, p.95-108. 2004.
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Bernstein (1996) também nos mostra que essas modificacdes no sentido do
texto séo realizadas por agentes recontextualizadores, que atuam sobre o campo
pedagdgico, o qual pode modificar o sentido do texto e dar um novo posicionamento
ideoldgico para o conteudo: “1- O texto mudou sua posicdo em relacdo a outros
textos, praticas e situacoes. 2- O proprio texto foi modificado por um processo de
selecéo, simplificacdo, condensacdo e elaboracdo. 3- O texto foi reposicionado e
refocalizado” (BERNSTEIN, 1996. p.270). O conceito de recontextualizagao,
conforme descrito por Bernstein (1996) esté inserido no discurso pedagdgico, o qual
constroi um discurso especifico sobre determinado assunto, estando dividido em trés
regras: de distribuicdo (regulando o nivel de producédo); o de recontextualizacéo
(regulando o nivel de transmissédo, a qual possibilita mudancas em diferentes niveis)
e de avaliacdo (regulando o nivel de adquirido). Essas trés regras se relacionam
para que se compreenda o discurso e segundo Grutzmann e Alves (2017), “a
recontextualizacdo abre uma margem para encontrar, na ponta do processo

educacional, ndo exatamente aquilo que estava previsto.

O reenderecamento visa a olhar uma especificidade no processo de
recontextualizacdo da obra audiovisual e se assemelha muito nas caracteristicas da
recontextualizacéo, ja que também ocorre a modificagdo do conteddo em diferentes
niveis, estando presentes também as outras regras do discurso pedagdgico. Essa
modificacdo do conteddo também ird atuar na regulacdo do que foi produzido e do
que foi adquirido. Porém, a diferenca entre o0 reenderecamento e a
recontextualizacdo estd na mudanca de posicionamento do espectador, ou seja,
além de ocorrer a adaptacdo do conteudo através das regras recontextualizadoras,
no reenderecamento também ocorre a mudanca de posicionamento do espectador
com consequente mudanca nos modos de leitura propostos por Odin (2005),
(GERAES, 2018)“.

4 Grupo de Estudos de Recepcdo Audiovisual em Educagdo em Ciéncias e Saude (GERAES) do Laboratério de
Video Educativo (LVE), um dos cinco laboratérios do Nucleo de Tecnologia Educacional para a Saude (NUTES)
da UFRJ, no qual desenvolvi esta pesquisa
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2.4 PROGRAMA NACIONAL DE POPULARIZACAO DA CIENCIA

A popularizacdo da ciéncia € um movimento mundial, o qual foi motivado
pela demanda da populacdo em se ter um entendimento cada vez maior do papel
social da ciéncia, no qual as pesquisas e descobertas estdo cada vez mais
presentes no cotidiano (ABCMC, 2015).

Devido a essa crescente demanda pela popularizagao da ciéncia, em 2010 a
Associacdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias elaborou um documento
denominado Programa Nacional POP Ciéncia 2022, o qual estabeleceu metas
para os proximos 12 anos e envolveu diferentes atores da sociedade, como

profissionais, instituicdes, empresas, comunidades e governos.

O documento apresenta 19 itens considerados essenciais para o
desenvolvimento ideal da popularizacdo da ciéncia, como por exemplo, a criacdo de
leis para o desenvolvimento da popularizacdo da ciéncia, implantacdo de politicas
publicas, fomento para criacdo de cursos voltados para a area, criacdo de programa
de bolsas para alunos de graduacao e recém-formados para atuacédo na area, entre

outros itens®.

Segundo o documento do Programa Nacional de Popularizacdo da Ciéncia
(PNPC), divulgado pela ABCMC, os espacos de educacdo nao formal e ensino
formal devem dialogar entre si, a fim de uma melhor formacéo dos profissionais da

area.

Esse dialogo pode se dar através das trocas de experiéncia, tendo como

consequéncia uma melhor formagé&o dos alunos. O tépico 3 do PNPC diz que:

» Apoiar o desenvolvimento e a troca de experiéncias com os professores
do ensino fundamental e médio, proporcionando-lhes condicdes de melhor
ministrar o ensino das ciéncias e das artes. Ex,: programas de interesse
comum, minicursos, oficinas, preparacdo de visitas aos museus, seminarios;
» Diante do quadro existente no pais, de escolas desprovidas de
laboratérios e condi¢cbes necessarias ao ensino das ciéncias, criar nucleos
nos centros e museus de ciéncias, assim como centros especificos de
pequeno porte e baixo custo mas em grande escala, dotados de
laboratdrios e oficinas, com a orientacao de monitores especializados;

5 Documento apresentado pela ABCMC na 42 Conferéncia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, ocorrida
entre 26 - 28 de maio de 2010. Brasilia - DF.
http://www.abcmec.org.br/publiguel/media/POPCienciaBrasil2022 versao2.pdf (Acessado dia 06/08/2018)



http://www.abcmc.org.br/publique1/media/POPCienciaBrasil2022_versao2.pdf
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» Despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para a ciéncia, através
de informacdes e atividades ludicas, que os fagam percebé-la, também,
como fonte de prazer;

» Estimular as universidades a se integrarem a esse grande esfor¢co de
divulgagdo cientifica de qualidade. Ex.: projetos de extensdo e cursos
interdisciplinares voltados para a popularizacdo da ciéncia, estimulo a
participacdo dos estudantes, abertura de laboratorios;
» Incentivar programas especiais envolvendo divulgadores e cientistas. Ex:
palestras, O Cientista na Escola ®©.

Ao interligar os espacos de ensino, muitos dos professores de ciéncias que
estdo voltados para a atuacdo nos espacos de ensino formais se deparam com
dificuldades de planejar situacdes em que incluam os museus de ciéncias, como por
exemplo as turmas serem muito grandes ou transporte até o local, 0 que acaba por
ser um desafio de criar articulacbes entre os espacgos formais e nao formais
(MONTEIRO, MARTINS e GOUVEA, 2009). Além disso, muitos n&o vivenciam esse

tipo de atividade em sua formacao académica.

As escolhas da realizacdo de estagios em espacos de divulgacao cientifica
sdo realizadas, em sua maior parte, pelos préprios estudantes, durante o estagio ou
atividades voluntéarias (FRANCA, ACIOLY-REGNIER e FERREIRA, 2011), ja que
essa articulacdo entre museus, centros de ciéncias e escola ndo faz parte dos

curriculos académicos na maioria das universidades.

Ha a possibilidade de articulacdo com a formacdo docente dentro dos
espacos de educacdo ndo formal, como descrito por Ovigli (2011), segundo o autor
guando os docentes fazem uma atuacdo nesses locais durante a sua formacéo
profissional, passam a conhecer as especificidades educativas que esses espacos
nao formais apresentam, e podem vir a melhor utiliza-los como espacos educativos

em suas praticas pedagodgicas futuras.

Percebemos que ha um interesse em estimular a formac¢ao docente em uma
maior participagdo nesses espacos diferenciados de atividades, como mostrado em
um dos itens do tépico 3 do PNPC, que diz que deve-se “estimular as universidades

a se integrarem a esse grande esfor¢co de divulgacédo cientifica de qualidade”.

6 ltem 3 do Programa Nacional de Popularizagido da Ciéncia — Relagdo com o Ensino Formal. Disponivel em
http://www.abcmec.org.br/publiquel/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=39&sid=18 (Acessado em 25/04/2018)



http://www.abcmc.org.br/publique1/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=39&sid=18
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Porém, esses estimulos sdo dados através da educacdo continuada e de outros
cursos avulsos, ja que poucas instituicbes apresentam disciplinas voltadas para a
area em sua grade curricular, o que faz com que esse conhecimento ndo chegue a

uma grande parcela dos licenciandos e licenciados.

Um outro ponto que pode ser destacado do item 3 do PNPC, é o que diz
respeito ao “despertar o interesse e a curiosidade dos alunos através de
informagbes e atividades Iludicas”. S&o atividades que n&o necessitam
obrigatoriamente estar presente em um espaco de educacdo nao formal, podendo
ser realizado dentro de sala de aula através de atividades diferenciadas, como o uso
de jogos e modelos didaticos. Essas atividades ficam a critério do professor,
podendo ser realizadas em parceria com 0s centros de ciéncias, em que através de
cursos, pode-se divulgar determinados materiais e os oferecer posteriormente para

utilizacao pelos professores.
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3 O AUDIOVISUAL NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Os processos de ensino-aprendizagem que tradicionalmente apoiam-se na
linguagem escrita e verbal, através da fala do professor, escuta, leitura e
transcricbes feitas pelos alunos, dando pouco espaco para outras formas de
interacOes. Esse cenario tem apresentado mudancas ao longo dos ultimos anos, em
que, aos poucos, outros métodos vém sendo incorporados ao universo escolar,
como, por exemplo, os recursos audiovisuais. O uso de videos no processo de
aprendizagem se destaca como um dos mais populares recursos utilizados na
escola (PAZZINI e ARAUJO, 2013).

Os videos educativos tém sido cada vez mais utilizados como instrumentos
de ensino-aprendizagem, servindo para explorar novas possibilidades pedagdgicas
(ARROIO, DINIZ e GIORDAN, 2005), apresentando potencial complementar em
reforcar conceitos abordados (PIRES, 2010) e estimulo ao interesse dos alunos por
novos temas e textos mais complexos (COELHO e VIANA, 2011). A sua utilizagao
no contexto educativo implica em diferentes formas de mediacdo de acordo com as
diferentes concepc¢des de uso, como sera abordado mais adiante. Porém, somente a
utilizacdo do video ndo € capaz de substituir a atuacdo do professor, pois
juntamente com a mediacdo do professor, o video passa a ter carater educativo,
apresentando um efeito efetivo na aprendizagem. De acordo com Pretto (2013
p.137), o video quando utilizado como instrumentalidade, € considerado apenas
como mais um recurso didatico-pedagoégico, ou seja, acaba sendo visto apenas
como uma evolugdo de velhos recursos audiovisuais, ndo sendo exploradas as suas
diferentes dimensbes e formas de utilizacdo, o que reforca a importancia da
mediacdo do professor e da exploracdo de diferentes meios de utilizacdo do

conteddo audiovisual na educacgéo.

Pazzini e Aradjo (2013) recomendam que para que um bom processo de
aprendizagem ocorra, deve haver interagcoes entre as diferentes condicbes como o
interesse, a motivacao e as habilidades especificas. Isto se torna um desafio para os
educadores, por terem que tornar as aulas interessantes através do uso de
diferentes recursos tecnoldgicos, porém, sem fugir do seu objetivo e contexto

(COELHO e VIANA, 2011). Diferentes metodologias trazem consigo diferentes
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estratégias do processo ensino-aprendizagem, o que acaba por ser um desafio

também para o aluno.
3.1 O AUDIOVISUAL COMO MOTIVADOR DE APRENDIZAGEM

Como vimos acima, 0s recursos audiovisuais sdo importantes recursos
didaticos, jA& que permitem aos alunos entrarem em contato com o conteddo em
forma de imagens e sons, despertando a curiosidade, além de promover uma melhor
abordagem da temaética de forma contextualizada (SA, PERSICH e NETO, 2016).
Porém, somente a utilizacdo do video ndo pode assegurar a aprendizagem dos
alunos (RIBEIRO et al, 2016). O professor deve saber como utilizar determinado
material a fim de atingir os objetivos no processo de aprendizagem.

A utilizacdo de videos na educacdo modificou a forma tradicional de ensino,
a qual é pautada apenas na linguagem verbal e escrita, como vimos acima, trazendo
para a sala de aula, imagens e sons de realidades que podem fazer parte do
cotidiano ou ndo do aluno. Essa interacdo que se faz presente, aguca os diferentes
sentidos do aluno, o fazendo aprender de uma forma diferenciada. Coelho e Viana
(2011) nos mostram que utilizar um filme, por exemplo, é ensinar além da mera
transmissao de informacdes, € ensinar a ver diferente, é educar o olhar. Além disso,
Arroio, Diniz e Giordan (2005, p.03) consideram “o video como uma ferramenta
cultural capaz de mediar as acdes decorrentes na sala de aula conforme suas

modalidades ou formas de uso”.

De acordo com Napolitano (2003) as criancas aprendem melhor ao ver uma
imagem em movimento, aprendem a compreender narrativas e possiveis
desdobramentos, sendo este um fato benéfico nos primeiros contatos com textos
escritos. O autor acrescenta que esse tipo de contato com videos estimula o
interesse da crianca, e pode incentiva-la a ler textos mais complexos, o que é valido
também para jovens e adultos. Segundo Gémez (2005), o video proporciona uma
mediacdo cognitiva quando o conhecimento dos espectadores interage com o

conteuddo do video.

Para Arroio, Diniz e Giordan (2005), o video em sala de aula pode ser

utilizado em trés diferentes modalidades: a) como video-aula, que € uma modalidade
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de exposicdo de conteudo, podendo desempenhar uma funcdo exclusiva,
dependendo do objetivo do professor, podendo ser utilizada como reforco de ideias
prévias do professor. b) como video motivador, em que o conteudo € utilizado para
provocar, questionar e despertar o interesse do aluno, para um possivel trabalho
posterior. E ¢) com um video-apoio, o qual se baseia em um conjunto de imagens

que ilustram o discurso do professor.

O recurso audiovisual pode ser utilizado para contemplar conteudos ja
trabalhados, um conteudo especifico, funcionando até mesmo como finalizador de
um tema, ou para trabalhar conteudos que necessitam de muitas imagens e
conceitos para serem trabalhados (RIBEIRO, CAIXETA e LIMA, 2014; ARROIO,
DINIZ e GIORDAN, 2005), como no caso das ciéncias.

Porém, ndo € somente passar o filme e esperar que 0s alunos extraiam as
informacdes necessérias, o educador necessita descobrir como adaptar o filme para
0 processo de ensino-aprendizagem, ou seja, reenderecar (REZENDE FILHO et al.,
2015) a partir do seu enderecamento original (ELLSWORTH, 2001). A partir do
conhecimento do enderecamento do filme, do planejamento de aula e pensando nas
adaptacdes necessarias para que atinja determinado publico, € possivel se
concentrar em questionamentos e reflexdes (que nem sempre estarao explicitos nas
cenas) que podem servir de base para instigar o raciocinio critico dos alunos, assim
como realizar as adaptacdes (NAPOLITANO, 2003).

Outra forma de utilizacdo do audiovisual para o ensino-aprendizagem € a
producédo de videos. Devido ao envolvimento que apresentam com o0s diversos tipos
de videos e a facilidade de visualizacdo, através dos celulares, tablets e computador
por exemplo, os quais influenciam intensamente no cotidiano dos alunos (SILVA e
OLIVEIRA, 2010), alguns educadores decidiram explorar esses recursos em suas

praticas pedagdgicas.

bY

O estimulo a sua producdo por parte dos alunos desenvolve diferentes
habilidades como a socializa¢do entre os sujeitos. Na producéo de conteudos pelos
alunos em um contexto educacional, ha apropriacdo da linguagem midiatica pelos
jovens, de forma a expressarem suas ideias e sentimentos de forma criativa, pois

guando estdo de posse de uma camera de video, acabam descobrindo o universo
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filmico como a necessidade de produzir um roteiro, escolher um bom lugar para
filmagem e edicdo (PIRES, 2010).

Nem sempre o0 uso de video em um contexto educacional € bem visto.
Alguns professores apresentam-se desinteressados, inseguros e até mesmo
resistentes a sua utilizacdo. Essa resisténcia pode ser atribuida a falta de incentivos
durante a formacdo (BETETTO, 2011). Porém, Silbiger (2005) nos mostra que o
video pode se mostrar mais atrativo que as aulas tradicionais. Como afirma Dantas
(2014), toda mudanca gera uma resisténcia, fazendo com que surja um novo desafio
para o gestor escolar, que no caso seria conscientizar os profissionais envolvidos
sobre a importancia da inovagéo, os incentivando e estimulando a modificar o0 modo
tradicional de ensino. O medo de inovar, de sair do tradicional e ir para algo que nao
se domina com tanta clareza, pode criar uma maior resisténcia a utilizacdo de

diferentes métodos de aprendizagem.

Para que um video seja utilizado de forma eficiente em um processo
educativo, Moran (1995) caracteriza os diferentes tipos de utilizacbes desse
conteudo. No quadro 1, estdo demonstrados quais seriam as formas negativas de

sua utilizacao.

Quadro 1: Formas inadequadas de utilizagcao de video em sala de aula, segundo Moran (1995).

Tipo de video Caracteristica

Utilizagdo do video quando hi um problema inesperado, como a falta de

Video tapa-buraco
um professor.

Video-enrolagédo Exibir um video que estd em desacordo com o tema da aula.

O professor fica empolgado e acaba por passar um video em todas as

Video-deslumbramento
aulas.

Alguns professores questionam todos os videos possiveis, alegando

Video-perfeigcao . . . N -
P ¢ possuir defeitos de informacao ou estéticos.

S6 video Apresenta somente o video, sem mediagéo.

Este tipo de utilizacdo pode vir a atrapalhar a aprendizagem do aluno, visto a
falta de uma mediacéo eficiente e exploratoria do conteudo abordado, assim como a
fuga da tematica da aula pode acarretar a dispersdo da atencdo e a formacgao

errbnea de determinados conceitos.

No quadro 2, sdo apresentadas propostas de utilizacdo do conteudo filmico,

segundo Moran (1995), em que haveria um retorno mais eficiente.
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Quadro 2: Formas adequadas de utilizacdo do contetddo audiovisual, segundo Moran (1995).

Tipo de video Caracteristica

Iniciar a utilizacdo por videos mais simples, passando pros mais

Do simples ao complexo .
complexos e dificeis aos poucos.

E o mais importante para o uso na escola, pois um bom video é
interessante para introduc@o de novos assuntos, despertar a
curiosidade e interesse em novos temas.

Video como
sensibilizacéo

Video como ilustracéo Um video para exemplificar algo que ja esta sendo trabalhado

Utilizacao de videos para demonstrar experimentos que seriam

Video como simulagao . y . .
perigosos em laboratério e gastaria-se muito tempo e recurso.

Video que aborda determinado contetido sobre um tema especifico

Video como conteudo . : . )
orientando sua interpretacéo (direta) ou quando mostra determinado

de ensino tema, permitindo abordagens multiplas (indireta).
como N Registro de eventos, aulas, entrevistas...
documentacao
Video como produgéo . ~ Editar um contetido audiovisual acrescentando
Como intervencao ) ~ -
novas intencgdes e significados
Como expressao A producao do video é feita pelos préprios alunos
Pode ser usado para analisar o préprio
Video como avaliacdo Video-espelho desempenho ou analise de grupos e o papel de
cada um
Video como
suporte da Gravar programas importantes da televisdo para
Video como televisdo e utilizagdo em sala de aula
integracédo/suporte de cinema
outras midias Video interagindo
com outras Interacdo com o computador ou telefone
midias

Estes tipos de uso permitem uma analise critica da atuacdo do professor ou
do aluno, possibilitam contextualizacdo da tematica abordada, proporcionam uma
visdo melhor de processos que nao podem ser executados por motivos de espaco,
equipamentos ou verbas, além da possibilidade de formular ideias criticas ao

produzir os préprios videos, dependendo do modo de como o material for abordado.

Além das caracterizacdes sobre a utilizacdo dos videos em sala de aula,
Moran (1995) aborda como pode ser a mediacdo do professor diante da exibicdo do
conteudo filmico. O professor pode atuar de diferentes formas, como por exemplo,
em conjunto, ou seja, exibindo as cenas mais importantes e através do processo
dialogico mediar as discussdes sobre o que estad sendo exibido. Pode ocorrer uma
atuacao de forma globalizante, em que apos a exibicdo do video séo feitas quatro
perguntas: “aspectos positivos do video”, “aspectos negativos”, “ideias principais que
passa” e “0 que vocés mudariam neste video”. Também pode ser feito a atuacao do

tipo concentrada, em que apoés a exibicdo do contetdo, sdo escolhidas uma ou duas
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cenas marcantes, as quais serao revistas e questionadas sobre o que chamou mais
atencao, quais sao os significados das cenas e quais as consequéncias, aplicacdes
para 0 nosso cotidiano. E por fim, a Ultima atuagdo seria a funcional, em que seriam
escolhidos funcdes para diferentes alunos antes da exibicdo do conteudo, em que
cada um ficaria responsavel por anotar um detalhe, como por exemplo, palavra-
chave, imagens mais significativas. Essas andlises séo feitas de acordo com os

critérios do professor, que decidira qual a melhor abordagem a ser realizada.

Quando ha a utilizacdo de recursos audiovisuais de forma pedagdgica,
Nascimento e Silva (2014) observam que as inferéncias das utilizacbes desses
recursos podem ser associadas as realidades dos alunos, como por exemplo,
diferentes formas visuais bi ou tridimensionais podem facilitar a compreensédo de
uma determinada atividade, ou até mesmo de uma escultura, ja que segundo o
autor, a visualizacdo apresenta uma fixacdo maior na mente do que apenas as

formas imaginativas.

Silbiger (2005) nos remete ao conceito de “pedagogia da imagem”, a qual se
refere a integracdo do estudo do audiovisual nos curriculos dos programas das
instituicbes de ensino, cujo objetivo é educar os alunos para uma viséo critica aos
meios audiovisuais, como o cinema e a televisdo. Porém, para um bom
desenvolvimento da pedagogia da imagem, seria interessante para o professor ter
em sua formacdo conhecimentos especificos sobre a linguagem audiovisual,
mecanismos de funcionamento dos meios de comunicacdo de massa e nocoes

didaticas de como transmitir o conhecimento através desses métodos.

Para que se tenha uma boa eficacia na utilizacdo de recursos audiovisuais
na educacao formal, Silbiger (2005) em seus estudos lista 7 fatores: a) O valor dos
filmes educativos — certos filmes faciltam o aprendizado, fazendo com que
aprendam mais em menos tempo, estimulando o pensamento critico; b) Principios
gue determinam a influéncia dos filmes educativos — a influéncia dos filmes é maior
guando seu conteudo refor¢ca conhecimento prévios do espectador; ¢) Principios da
especificidade - quanto maior o interesse do espectador e dos objetivos propostos
do filme, maior sera o aproveitamento; d) Principios da relevancia — O alcance do

flme é maior quando é direcionado diretamente para determinado publico

(enderecado); e) Principios de variabilidade da audiéncia — as rea¢des em relagao
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ao conteudo filmico variam de acordo com fatores, como por exemplo, o
conhecimento prévio ao tema; e) Principios das variaveis de ensino — quando
inserido de forma adequada ao plano de aula, tende a ser mais eficaz no processo
de ensino-aprendizagem; f) Principios da lideranca do professor — a forma como o

professor fara a mediacéo tera relacao direta com a eficacia do processo educativo.

Na utilizacdo dos videos em sala de aula, assim como em suas diferentes
abordagens, cabe ao professor escolher qual o método mais adequado, devendo
encontrar neles, alguma forma de abordar o conteudo que serd estudado, nao
ficando preso somente a disciplina, de forma a contextualizar o tema, ndo ensinando
apenas conhecimento cientificos, mas também valores sociais que serdo levados
para a vida (COELHO e VIANA, 2011).

3.2 O USO DE CONTEUDOS AUDIOVISUAIS EM ESPACOS DE EDUCACAO
NAO FORMAL

Ha& uma caréncia na literatura sobre a utilizacdo de contetddos audiovisuais
em espacos de educacao nao formal. As poucas referéncias encontradas articulam
entre a formacdo de mediadores, sentido informativo ou atrativo para o publico
visitante e o sentido educacional, as quais serdo discutidas a seguir. Logo, este
trabalho visa a contribuir para as pesquisas nessa area, que carecem de

informacdes.

Sitnik, Mourad e Visintin (2012) abordam como esses espacos nao formais
vém se atualizando, principalmente na utilizacdo de materiais audiovisuais para se
adequar ao publico visitante, prendendo sua atencdo, reduzindo a quantidade de
painéis e textos e substituindo-os por conteddos audiovisuais. Essa troca é
importante, jA que, em vez de se ter textos cansativos, acaba se optando pela
utilizacdo de um video informativo, em que o audio, movimento e cores acabam por
atrair a atencdao e facilitar o entendimento do contetdo, que € passado de uma forma
mais clara e simples. O video, nesse caso, ndo altera o significado do texto que
antes era de forma escrita, porém, ambos podem fazer com que o visitante reflita
sobre o conteldo que esta por vir e tenha um entendimento basico do que sera

explorado.
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Ferreira (2016) nos mostra como o conteudo audiovisual vem ganhando
espaco dentro dos museus, reforcando a ideia de atualizacdo desses espacos
mostrada por Sitnik, Moura e Visintin (2012), sendo este resultado do
desenvolvimento de novas tecnologias e das novas necessidades dos visitantes. A
autora ressalta o aumento do uso de audiovisual em detrimento dos recursos
humanos, que, ao serem bem utilizados, acabam por ser uma ferramenta de apoio a
comunicacdo do museu, porém, por ser apenas informativo, ndo € capaz de
substituir o mediador no qual por apresentar um contato direto com o publico
visitante, assim como com o0s outros funcionarios do espaco, acaba sendo uma
figura indispensavel de comunicacao entre os diferentes niveis, como sera abordado

mais adiante.

Deve-se destacar a importancia da interatividade do publico com o museu,
principalmente com os recursos audiovisuais em que, caso haja o desejo por parte
do visitante, pode assistir ao video quantas vezes quiser, levando o tempo
necessario para a compreensao do conteudo. Ferreira também destaca a utilizacdo
de pequenos videos entre as sessdes, 0 que se torna importante para prender a
atencdo do publico e tornar a visitacdo mais dinamica, dando entendimento sobre o

que o visitante ir4 encontrar na proxima sessao.

Conforme Dantas (2013), a utilizacdo de videos nesses espacos
diferenciados pode ser feita ndo sO para o publico visitante, mas também para
treinamento de mediadores do préprio museu ou na producdo de videos
institucionais para divulgagcéo do espaco. O foco educacional, no caso de utilizacao
em treinamento de mediadores, é mais direcionada, ja que o publico alvo € bem

especifico e homogéneo.

Uma maneira de associar os diferentes espa¢os de ensino nos é mostrada
por Vasconcelos e Ledo (2009), em que durante uma coldnia de férias realizada por
um museu de ciéncias no estado de Pernambuco, utilizou uma série educativa de
forma a introduzir conceitos cientificos aos alunos. O video utilizado apresenta
conceitos de ciéncias dos objetos e fenbmenos que estao presentes no dia-a-dia dos
alunos, de forma a contextualizar a tematica abordada. Esse tipo de atividade ainda
aproxima mais o publico dos museus, pois faz com que o0s espectadores se

identifiguem com o video e consequentemente com O museu, por estar
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representando o cotidiano deles. De acordo com a autora, essa
aproximacao/identificacdo com o0 espaco e conteudo audiovisual faz com que o
aluno assimile melhor o conteudo abordado. Dessa forma, o estudante ao se sentir
representado, ou seja, ao se identificar com o conteddo museal, passa a se sentir
mais a vontade para questionar e responder determinadas perguntas durante a

mediacao do professor ou mediador do museu.
3.3 ESPECTATORIALIDADE

A producédo do audiovisual trabalha na direcdo de tentar atrair a atencao do
receptor, tendo como objetivo oferecer ao publico algo que ele busque ou necessite
(SILBIGER, 2005). O processo comunicativo acontece na relagdo entre o produtor,
que € guem produz o conteudo, a mensagem que o produtor quer passar e 0
receptor, que é quem recebe a mensagem e a interpreta. Assim 0 processo
comunicativo pode produzir diferentes interpretacdes, pois estd relacionado com a
subjetividade do individuo e de acordo com Zacarias (2014), receptor é reconhecido
como o sujeito e produtor da sua subjetividade, ou seja, as diferentes formas do
receptor agir em seu cotidiano, como o social, por exemplo, pode influenciar na sua

relacdo com diferentes conteudos filmicos.

Os diferentes publicos leva a diferentes relacdes entre produtor-receptor, o
qgue faz com que haja produc¢bes direcionadas para determinados publicos, o que é
chamado por Morley (1996) de destinacdo. Ou seja, quando um determinado
contetdo audiovisual é produzido, os produtores tentam abordar o espectador de
diferentes formas, criando conteddos midiaticos para um publico alvo, a fim de criar
uma aproximag¢do com a audiéncia, uma identificacdo com o conteldo que esta

sendo transmitido.

Stuart Hall (2003), em seus estudos de recepcéo, traz a visdo dos estudos
culturais para o campo da midia de massa, desconstruindo a ideia de que ha um
sentido Unico na mensagem (emissor->mensagem->receptor). O autor também nos
mostra que existe uma complexidade nas mensagens, em diferentes niveis, de tal
forma que ndo é possivel se pensar numa leitura Unica de uma mesma obra, cada

leitura serd de uma forma diferente.



44

Alguns conceitos importantes trabalhados por Hall (2003), como o modelo de
codificacdo/decodificacdo, nos mostram o posicionamento do espectador, ou seja, a
forma como a mensagem pode ser decodificada e como o leitor pode se posicionar

frente ao conteudo.

Quando ha o posicionamento do espectador na forma dominante ou
preferencial, a leitura do texto filmico é quase que de forma integral a como ela foi
codificada, ou seja, o0 espectador entendeu o que o produtor quis passar e concorda
com o0s objetivos do produtor. Quando ha um posicionamento de oposicédo, o
espectador se posiciona de forma contraria ao sentido do produtor na mensagem, ou
seja, ndo concordando com as inten¢des do produtor, rejeitando o contetdo. Ja o
posicionamento negociado ocorre quando o espectador entende a proposta/objetivo

do produtor, mas sua leitura é diferente da esperada.

Os produtores, tentam passar uma mensagem através dos textos filmicos,
ou seja, demonstrar 0 que deseja que seja interpretado pelo espectador, o que é
chamado por Hall de significado preferencial. Essa mensagem nem sempre €&
recebida de forma bem sucedida, j& que a mensagem é polissémica, podendo ser
interpretada de diferentes maneiras. No entanto, Schroder (2000) conceitua a leitura
preferencial como o entendimento dos textos filmicos pela maior parte dos
espectadores. Esses processos nos mostram como os espectadores compreendem,

criticam, se engajam e respondem a determinadas mensagens passadas pela midia.

O modelo de Hall postula entdo uma variedade de respostas e leituras do
espectador, e ndo apenas uma pré-determinada por um modelo de comunicacao
unidirecional. Esse modelo posteriormente é ampliado por Schroder (2000), ao
propor um modelo multidimensional para se pensar a recep¢ao. Esse modelo pode

ser dividido em dois grupos: leituras e implicagdes.

As leituras sdo voltadas para os processos da producdo de sentido no
receptor com relacdo ao conteudo filmico, podendo ser divididos em motivacao (o
gual envolve o universo pessoal do espectador), a compreenséo (relacionado os
fatores sociais como classe, género, raca, escolaridade e outros), a discriminacéo
(com relacdo ao géneros de programas, conhecimentos sobre a producdo, entre

outros) e a posicao (que esta relacionada com a ideologia). As implicacbes estédo
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voltadas para o significado social das leituras, que podem ser utilizadas como
recursos e tem relacdo a agles sociais estimuladas ou precipitadas pelo conteudo

textual. Elas podem ser divididas em avaliacao e a implementacéo.

Por outro lado, Ellsworth (2001 p.17) trabalha com o modo de
enderecamento, no qual o define como processos que procuram “convocar O
espectador a tomar uma posicao a partir da qual ele deve ler o filme”, mostrando a
relacdo entre os produtores, o video e o espectador, pois ao se pensar em um
conteudo audiovisual, os produtores ja possuem uma ideia de um determinado
publico alvo, ou seja, para quem se esta produzindo ou a quem se esta destinando a

mensagem.

O espectador, ao ver determinado conteudo, fard a decodificacdo e a leitura
do texto filmico, se posicionando de diferentes formas, podendo também ter

diferentes interpretacdes do conteudo.

Ellsworth também nos mostra que o enderecamento ndo ocorre no interior de
um texto filmico, mas sim no campo do receptor, baseando-se no argumento de que
€ preciso que o espectador esteja de alguma forma ligado ao filme, tendo alguma
relacdo com a sua histéria, podendo ser politica, racial ou social, por exemplo, para

gue assim, possa ter algum sentido para ele.

Quando levamos esses pensamentos para o lado pedagdgico, ao utilizar um
video no sentido educativo, o enderecamento do recurso audiovisual deve ser
levado em consideracédo, ou seja, a que espectador do video foi destinado, levando
em consideracdo a indicacdo de faixa etaria, o conteudo, o género e o tempo do
audiovisual. Ellsworth questiona como os professores podem aproveitar os estudos
sobre enderecamento para alcancar seus objetivos, ja que o enderecamento nao vai

atingir a todo o publico de forma homogénea.

Bastos et al (2015), ao abordarem o uso de conteddo audiovisual em um
sentido educativo nos mostra que o0 processo comunicativo ndo ocorre de uma forma
linear, mas sim circular, o que faz com que o professor ndo detenha o controle total

sobre os caminhos que os alunos podem seguir ao assistir o contetdo, assim como
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das suas respostas. E cabe ao professor, através da mediacao, abrir espacos para

as diferencas que serdo impostas entre o enderecamento e as respostas.

Todo o conteudo audiovisual, conforme mostrado por Rosa (2000), utilizado
em sala de aula, traz implicito um processo de codificacdo definido pelos autores do
produto. Um filme, assim como um livro, deve passar pelo processo de
decodificagéo por parte do espectador. Esse processo deve ser compreendido tanto
no que faz referéncia as formas mecanicas que s&80 necessarias para 0
entendimento, como a coordenacéo visual, por exemplo, no que se refere a matriz

cultural, em funcéo da qual o produto existe e deve ser interpretado.

Rosa (2000) também nos mostra que esse caminho da codificacdo dada pelo
autor do conteudo, a transcricdo do texto filmico e a decodificacdo feita pelo
espectador devem ser trabalhadas pelo professor desde muito cedo, jA que um dos
erros cometidos é achar que as caracteristicas de um espectador comum séo iguais
a de um espectador educativo e por estarem acostumados a ver televisdo, poderiam

compreender e discutir determinadas caracteristicas cientificas utilizadas.

Essa diferenca entre o espectador comum e educativo € ratificada por Odin
(2005), que nos mostra que o espectador recebe imposicées de leituras que sao
dependentes do contexto da exibicdo e do ambiente, como o escolar, o familiar ou o
profissional. Odin caracteriza um conjunto de nove modos de leitura, os quais
permitem caracterizar o processo de recepcdo, podendo ser: ficcionalizante,
espetacular, fabulizante, documentario, argumentativo/persuasivo, privado, estético
e artistico. Logo, assistir um filme sobre ciéncias, por exemplo, estimula o uso de
diferentes leituras, de acordo com o espaco ou finalidade, como mostrado por
Bastos et al (2017), em que um contetdo audiovisual utilizado em sala de aula pode
ser caracterizado por diferentes modos de leitura, como assistir a um filme para
entender sobre determinada narrativa, caracterizando o modo fabulizante; assistir
documentarios ou filmes que retratam realidades de determinados locais, como o
modo documentario; ou assistir a um filme tendo em vistas elaborar um discurso,
como os elaborados em filmes didaticos com fins educativos, caracterizando o modo

argumentativo/persuasivo.
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O estudo elaborado por Serafini (2010) pode ser um exemplo do que diz Odin
a respeito dos modos de leitura. Serafini em seus estudos analisa como 0 recurso
audiovisual é utilizado no processo educativo além da recepcdo dos mesmos em
sala de aula. Através da utilizagdo de um programa chamado “Mundo da Leitura”, foi
avaliada a relacdo entre o programa e o incentivo a leitura em alunos da terceira
série do ensino fundamental de uma escola municipal de Passo Fundo. Foram
analisados o0s conceitos sobre a compreensdo da leitura, como a linguagem
audiovisual pode vir a ser um estimulo para a aprendizagem, além da relacdo do

professor com o recurso audiovisual.

Como resultado do trabalho, a maioria dos alunos envolvidos no estudo
afirmou que preferem ver o programa em casa em funcdo do conforto, e que ao
assistir em casa a funcdo do programa é mais de entretenimento, enquanto que
assistido na escola o entendimento unanime da turma é que se trata de um
programa de TV com cunho educativo, o qual educa, ensina e ajuda a aprender.
Serafini (2010) também relaciona os alunos como um receptor ativo, em constante
processo de ressignificacdo do conteddo audiovisual e a mediacdo do professor,

ressaltando a importancia do processo acontecer de forma coletiva.

Para identificacdo dos diferentes modos de leitura em uma exibicdo de uma
obra audiovisual, é importante a analise do contexto da exibicdo, da recepc¢éo pelos
alunos e suas interpretacdes. A atuagdo do professor nesse caso acaba por ser
fundamental para a identificacdo do modo de leitura dominante, j& que a atuacéo e
discursos utilizados pelo professor durante a exibicdo, sdo centrais para a
construcdo do modo de leitura dominante (BASTOS et al, 2017). Logo, ao analisar o
contexto do trabalho de Serafini (2010) abordado anteriormente, o posicionamento
do aluno como um receptor ativo, frente a mediacao do professor, o qual apresenta
uma grande importancia no relacionamento entre o conteddo audiovisual e o
receptor, € possivel a identificagdo do modo de leitura dominante como o

argumentativo/persuasivo

Outro exemplo da importancia da mediacdo na construgcdo dos modos de
leitura é abordado por Saraiva e Reis (2014), o qual nos mostram os diferentes
sentidos que as criangas constroem em relagdo aos desenhos animados educativos

disponiveis nos canais de televisdo aberta e por assinatura. Atraveés da analise do
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discurso das criangas, buscou compreender como as mesmas interpretam o0s
desenhos educativos, 0s seus gostos e as suas criticas sobre esse tipo de
programacao. A autora nos mostra que a crianga deve estar habituada a falar e ser
ouvida em sua relacdo com o professor, para que se tenha um bom processo
dialogico, e, para que o aprendizado de fato ocorra, destaca neste processo a
importancia da mediacdo de um adulto. Neste caso, a mediacdo pode ser em
algumas situagcbes fundamental para a construcdo do modo de leitura, em uma
tentativa de entender a narrativa abordada, ocorrendo a caracterizacdo do modo de

leitura fabulizante.

Ao assistirmos determinado conteudo, em diferentes locais, como em casa,
no cinema e na escola por exemplo, na maior parte do tempo ha alguém ao nosso
lado, podendo ser alguém da familia, um colega de turma ou um amigo. O assistir
algo na presenca de outras pessoas, enquanto ocorre uma discussdo do que esta
sendo assistido é chamado de coviewing (FORTMAN, CLARKE e AUSTIN, 1998;
ANDERSON, 2004), que é uma forma de mediagdo, o qual tem sido tema de uma
ampla pesquisa social desde o surgimento da televisdo (FORTMAN, CLARKE e
AUSTIN, 1998; CRAWLER et al, 2002; ANDERSON, 2004; SIMS e COLUNGA,
2013; SA, 2015; LAVIGNE, HANSON e ANDERSON, 2015).

Como mostrado por Matos (2008), o primeiro contato com a televisdo, ocorre
em casa, de forma informal e ndo em um ambiente escolar, fazendo com que a
familia desempenhe um papel importante como mediadora entre o conteudo
midiatico e a crianca. Essa mediacao inicial faz com que os pais ajudem os filhos a
compreender e a interpretar determinados conteudos televisivos, desenvolvendo
certas habilidades e competéncias criticas quanto ao uso da televisdo. Lavigne,
Hanson e Anderson (2015) nos dizem que as criancas aprendem diferentes palavras
dos pais, ao assistirem algum conteddo audiovisual em conjunto. Quando as
palavras sao faladas ou envolvidas em conversas, dentre as aprendidas pelas

criangas, cerca de 86 a 98% também estdo presentes no vocabulério dos pais.

Fuenzalida (2016) discute a producdo de programas infantis e a
interpretacdo dos significados pelo espectador, que devido a polissemia, possuli
diferentes niveis de significacdo. O autor retrata que frequentemente os programas

mostram situacdes em que os pais acham inadequadas para as criangcas e/ou nao
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conseguem compreender, sendo fundamental a mediacdo da familia e da escola

para a sua interpretacéo.

Matos (2008) descreve quatro formas de mediacao feitas pelos pais durante
0 coviewing: a) Mediacéao restritiva — Quando estabelecem regras para a utilizacao
da televisdo; b) co-exposicéo - quando véem a televisdo com os filhos, porém néo
h& uma maior discussdo sobre o conteddo; c) Mediacdo avaliativa — Quando
conversam com os filhos sobre o conteudo abordado no filme; d) Clima familiar —
Ocorre de forma indireta, através dos processos comunicativos dentro do ambito
familiar, o qual proporciona condi¢cdes diversas para que a crianca desenvolva
esquemas cognitivos que lhe permitam lidar com a realidade social, incluindo a

realidade televisiva.

A literatura aborda o termo coviewing mais huma perspectiva de alfabetizacéo
infantil, de forma parental. Porém, podemos fazer analogias com diferentes niveis e
espacos. Dentro de casa, assistindo determinado conteudo filmico em uma
televisdo, com um acompanhamento parental, esta mais relacionado a uma
aprendizagem informal. A utilizacdo de um video pelo professor, para abordar
diferentes contextos, esté relacionado a aprendizagem formal, em que o professor
decide qual a melhor maneira de abordagem do filme em seu contexto, como ja
abordado anteriormente. Uma aprendizagem nao formal se d4 em um espaco de
divulgacado cientifica e popularizacdo da ciéncia em que o visitante, ao assistir
determinado contetdo audiovisual, ndo esta sozinho, geralmente esta na presenca
de um mediador e de outros visitantes.

Logo, ha diferentes formas de coviewing, e em diferentes espacos, desde
gue em companhia de um parente, amigo, professor e/ou mediador, podendo
estimular a aprendizagem de forma mais significativa. Reiser, Williamson e Suzuki
(1988) corroboram o que foi dito ao afirmar que fazer perguntas com um feedback,
durante uma atividade com conteddo audiovisual, pode facilitar diretamente a
aprendizagem do visitante, o que reforca a atividade do coviewing, j& que uma maior

interacdo em um processo dialégico melhora as condi¢cdes de aprendizagem.
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4 O PAPEL DO MEDIADOR EM ESPACOS DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Antes de abordar o papel do mediador, se faz importante identificar o
significado da palavra mediagcdo. Davallon (2007) caracteriza a mediacdo pela
presenca de um terceiro elemento, que serve de intermediario entre outros dois, cuja
acao provoca um efeito sobre os destinatarios. Davallon também diferencia os tipos
de mediagéo, como por exemplo a mediacao pedagdgica, que € voltada para espaco
escolar e a mediagdo cultural, que é voltada para espacos diferenciados, como 0s
museus. Para o autor, o que os diferencia é a formacdo de cada um e as diferentes
formas de atuacdo durante a mediacdo, as quais podem conduzir a uma
aprendizagem. Além disso, o autor também destaca um tipo de mediacdo que é
diferente das demais, que é a mediacdo no uso das tecnologias, que nesse caso
atua em um duplo determinismo, o social e o técnico. A mediacédo técnica se refere
ao uso de um instrumento que necessita de determinada pratica e a mediagéo social
que se relaciona com as praticas de comunicacdo, a qual terd uma influéncia no

social.

Azevedo (2003) vai um pouco mais além da definicdo de mediacdo e
diferencia certos conceitos que comumente estdo associados a palavra mediador,
sendo utilizados até mesmo como sindnimos, que sdo o0s conceitos de conciliacado,
arbitragem, negociacao e resolucédo de conflito. a) A conciliacdo se da frente a um
caso de litigio, exigindo ou ndo a intervencdo de uma terceira pessoa, a qual ndo
terd o poder de decisdo, que cabe as partes que estdo discutindo através da
convergéncia das ideias. A diferenca da conciliacdo e da mediacdo é o fato da
mediacao ser utilizada em questdes que apresentam repercussdes a longo prazo. b)
A arbitragem faz referéncia a uma terceira pessoa que nao representa nenhuma das
partes toma uma decisdo e a mesma é aceita por todos. c) A negociacdo exige ou
ndo a presenca de uma terceira pessoa e quando ha a presenca ndo apresenta
poder de decisdo, a qual cabe as outras partes através de um processo cooperativo.
O que distingue a mediacdo da negociagdo é que a mediacdo nao se limita somente
a negociacao, enquanto a negociacdo nem sempre necessita recorrer a mediagao,
ou seja, nem sempre necessita da presenca de uma terceira pessoa. d) A resolugéao

de conflitos exige a intervencéo de terceiros, 0s quais possuem o poder da deciséo.
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Porém, o profissional atuante em museu, apesar da utilizacdo do termo mediador,

nao se enquadra nesses termos, apresentando um significado diferenciado.

O profissional atuante em museus pode receber diferentes denominacdes
em diferentes paises. Além de mediador, podem ser encontradas definicbes como
guia, monitor, anfitrido, animador e explicador. Estas denominacfes estédo
relacionadas as diferentes concepgbes sobre a atividade do mediador, j& que o
mesmo apresenta por natureza, um carater multiplo em sua funcdo (GOMES e
CAZELLI, 2016).

Nesses espacgos de educagdo ndo formal, os conceitos cientificos serdo
passados pela comunicacédo, através da mediacao realizada pelo mediador, o qual
organiza diferentes formas de disponibilizar o conhecimento cientifico para o leitor,
realizando negociacdes entre os autores do discurso de origem, o discurso fonte e o
leitor (PINTO e GOUVEA, 2014).

A comunicacdo nesses espacos, conforme Pinto e Gouvéa (2014) ocorre
com a participacdo de trés atores sociais: a exposi¢cdo, o visitante e o mediador.
Marandino et al (2008) ja nos dizem que essa comunicacdo tem sido entendida
como um processo cultural, o qual acontece em via dupla, entre os mediadores e 0
publico presente e a constru¢do das concepc¢des que sao construidas através do
processo comunicativo, das negociacdes dos saberes e experiéncias. Para que haja
uma boa compreensao e entendimento de toda a exposi¢cdo, se faz importante a
presenca do mediador, que passa a ser um ponto de ligacdo entre 0s museus e 0
publico. O mediador, juntamente com o museu interativo, contribui para que o
visitante tenha um olhar cientifico para a construcdo social do conhecimento. Seu
papel é dar espaco para que 0s préprios visitantes construam suas ideias, ja que
cada visitante apresenta uma especificidade, o que pode direcionar a acdo do
mediador com relacdo a conteudos mais especificos. Mora (2007) diz que se torna
necessaria a presenca dos mediadores, que s&do capazes de esclarecer a
mensagem da exposicdo para o publico, o ajudando a compreendé-la, ja que a
maioria dos visitantes ndo € capaz de entender de forma critica (questionar) o que
estd sendo transmitido pelo equipamento ou objeto, principalmente se esta sendo

apresentado em uma linguagem mais técnica.
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Mediar ndo é somente ensinar algo, passar informacgdes e conhecimentos de
forma direta ao publico visitante, mas sim desafia-lo a se envolver na reconstrucéo
do que ja conhece, de forma a ampliar o seu conhecimento. Novos conhecimentos
sdo mais facilmente aprendidos com a ajuda de outras pessoas, em sua interacao
(MORAES et al, 2007). Pinto e Gouvéa (2014, p.65) também reforcam essa ideia ao
dizer que “mediar € auxiliar nas interpretagbes, compartilhando concordancias e
significados”, fazendo com que os visitantes passem a construir suas préprias

relacdes com o que esta sendo exposto.

Grinder e Mccoy (1998) apontam trés tipos de visitagdo em um museu: a
visita-palestra, a discusséao dirigida e a visita-descoberta. Na visita-palestra ocorre o
aprofundamento do tema por alguém especializado no assunto, havendo pouca
interacdo e atraindo um publico mais adulto e interessado no assunto. Na visitacao
do tipo discussao dirigida, a mediacdo se faz por meio de questionamentos, o qual
proporciona o entendimento dos elementos da exposicado e a interagcdo acaba por
ser bastante alta, jA que necessita da participacdo do visitante nas respostas dos
guestionamentos. A visita-descoberta jA apresenta atividades ou jogos dentro do
espaco expositivo, possibilitando uma descoberta de novos elementos e olhares do
contetdo abordado, sendo dependente quase que exclusivamente do visitante para

ser realizada, e exigindo um grau de interacdo bem mais elevado.

Para atrair, estimular e envolver o publico e principalmente atuar no
processo de constru¢cdo do conhecimento, alguns desses espacos de divulgacéo
cientifica vém propondo exposi¢cdes que contemplam espacos de debates, que sdo
conduzidos pelos mediadores, assim como a presenca de formas diferentes de
exposicao sobre um mesmo tema, para favorecer o pensamento critico do visitante,
o levando a uma reflexdo sobre o tema (PINTO; DAHMOUCHE e SANTANNA,
2013).

Para que haja um bom processo comunicativo, Constantin (2001) aborda
que é preciso trabalhar a partir das concepc¢des prévias do visitante, ou seja,
trabalhar com o que o visitante conhece e sabe sobre a ciéncia, estabelecendo
através de um processo dialégico, uma ponte entre o visitante e o objeto analisado

ou uma ponte entre o conhecimento base e o mais elaborado, sempre respeitando a
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cultura do visitante e se possivel, fazendo associacbes do que o publico conhece

com as novas informacdoes.

Essas associacdes realizam uma contextualizacdo do tema, fazendo com
gue o visitante se sinta mais representado dentro do museu, agucando o seu
interesse e curiosidade pelo tema abordado. Azevedo (2003) reforca essa ideia de
que o mediador deve conhecer o publico, assim como compreendé-lo, de forma a
potencializar o seu trabalho. Azevedo trabalha com a ideia de que o mediador
apresenta o papel de disponibilizar uma série de recursos e utensilios, 0s quais
permitem que criem um processo de constru¢cdo do autoconhecimento por parte do

visitante.

A mediacdo, como mostrada por Moraes et al (2007), € entendida como o
principal atributo que faz com que os museus de ciéncias tenham um importante
papel na tarefa de popularizar o conhecimento, através das exposicdes, e
principalmente, através das interacbes que sao potencializadas pelos mediadores. O
mesmo autor nos mostra que a acao dos mediadores em museus de ciéncias nao se
limita apenas a informar e fornecer as respostas ao publico visitante, mas sim, por
meio de um processo dialdgico, possibilitar aos visitantes avancarem no
conhecimento sobre os objetos de aprendizagem, criando um pensamento critico e
sociocientifico. De acordo com o novo chefe do Museu da Vida, Alessandro Batista,
na gestdo 2017-2019, uma das causas que afasta o publico dos museus é o
distanciamento das exposicfes e museus da realidade e da linguagem do publico
(MUSEU DA VIDA, 2017). Este € minimizado pela atuacdo dos mediadores ao
adaptar o contetudo para o contexto do local de atuacédo, e o nivel de escolaridade

de cada visitante.

Como abordado por Rodari e Merzagora (2007), o mediador € o Unico
“artificio museoldgico” que é interativo e bidirecional, ja que nenhuma ferramenta
multimidia ou exposicao interativa pode realmente responder aos visitantes e ouvi-
los da mesma forma que um mediador ouve. Os mediadores podem adaptar
(reenderecar) as suas apresentacoes e respostas ndo s60 com grupos de diferentes
idades, mas em aspectos mais sutis, caracterizando um bom processo dialégico.

Rodari e Merzagora mostram que a principal habilidade do mediador é a capacidade
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de ouvir, ja que em contato direto com diferentes publicos, acaba por saber qual a

sua real necessidade.

Assim, Gohn (2014) diz que os tedricos da democracia participativa
defendem que ha um inter-relacdo entre os visitantes e as instituicdes, ja que a
participacdo tem uma funcdo educativa e o0s individuos sao tocados
psicologicamente ao participarem das atividades. Essa participacéo so é efetiva se
houver a presencga dos mediadores.
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5 METODOLOGIA

O trabalho apresenta um cunho qualitativo, baseado em Bardin (2009),
realizando diferentes categorizagBes analiticas, apresentando como objeto de
pesquisa trés videos da série “Um cientista, uma histéria” (Carlos Chagas, Oswaldo
Cruz e Mauricio Rocha e Silva), e um video da série “Ciéncia em Gotas” (Bertha
Lutz). Esses videos foram escolhidos porque avaliamos que estdo mais abertos a
propiciar situacdes de pesquisa em que a mediacdo seja bastante aparente e de
acordo com uma sondagem preliminar, s&o mais utilizados devido a curta duracao,

restando mais tempo para a mediacao.

A pesquisa inicia com a andlise dos videos, que buscaré identificar seus
significados preferenciais, de acordo com Hall (2003), e o seu enderecamento, de
acordo com Ellsworth (2001). Essa andlise tera como principal propdsito identificar
alguns dos pontos criticos para identificacdo do significado preferencial e do
enderecamento, 0s quais podem representar desafios para a mediacao,
considerando suas caracteristicas explicadas anteriormente. Além disso, pretende-
se que essa parte da pesquisa gere, ao final do estudo, “roteiros” que terao como
objetivo auxiliar a atuacdo dos mediadores, visto que estes possuem diferentes

formacdes académicas e, por isso, nem todos dominam o contetido de forma clara.

Os sujeitos da pesquisa sdo os mediadores do museu itinerante Ciéncia
Movel. A partir da andlise dos videos, para a constru¢do dos dados, analisaremos as
diferentes formas de suas atuacdes, através de questionarios, para cada um dos
videos diante de diferentes publicos e observacbes das atuacBes de alguns

mediadores.

O publico visitante € bem variado, composto por estudantes em idade
escolar, ou seja, da Educacao Infantii ao Ensino Médio, assim como os demais
moradores (fora da faixa etaria escolar) da cidade em que a atividade esta sendo
realizada. O que faz com que os visitantes apresentam faixas etarias e

conhecimentos prévios variados.
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Consideramos que essa situacao pode condicionar a atuacdo do mediador,
ja que devera prover de diferentes meios para atingir diferentes publicos presentes

em uma mesma sessao.

Assim, através das entrevistas, relatos e observacfes dos mediadores,
pretendemos analisar as diferentes pontos da atuacdo, como por exemplo: como
ocorre a selecdo do video utilizado para o publico presente; como é a atuacdo do
mediador no momento da exibicdo do conteddo; quais as adaptacdes do conteudo
necessitam fazer para atingir diferentes publicos ao mesmo tempo e como agem

frente a diferentes tipos de questionamentos.
5.1 O MUSEU DE CIENCIAS ITINERANTE “CIENCIA MOVEL”

Devido a essa alta concentracdo de museus nos centros urbanos, é
importante que se leve conhecimento as localidades que ndo dispdem desse tipo de
recurso cultural e isso pode ser feito através dos museus itinerantes, como é o caso

do museu itinerante “Ciéncia Moével”.

O Ciéncia Mdvel, que € o foco deste trabalho, € um projeto de popularizacéo
da ciéncia, de carater itinerante, que conta com um caminhdo de 13,5m de
comprimento, o qual transporta todo o acervo do museu, e tem capacidade de se
transformar em um auditério multimidia (Figura 1 e 2), ao retirar 0 acervo que
compde a exposicdo. Aléem disso, conta com equipamentos interativos, como
exposicdes e jogos que abordam diferentes areas do conhecimento. Esses materiais
sdo organizados em eixos estruturantes como Biologia, Fisica, Quimica e Historia da
Ciéncia, em que os conteudos abordados s&o interligados através de diferentes
modulos de atividades (FERREIRA; SOARES e OLIVEIRA, 2007), como discussao

de videos cientificos, atividades relacionadas com as tematicas “energia”, “som” e
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“Optica” e “biologia”, além de jogos relacionados ao meio ambiente e saude,

exposicoes e um planetario movel.

Ferreira, Soares e Oliveira (2007) apontam que o projeto do Ciéncia Movel
apresenta cinco objetivos, que séo: a) implantar, avaliar e consolidar um modelo de
interiorizacdo e itinerancia de um museu de ciéncias na regido Sudeste; b) viabilizar
0 acesso de grande parcela da populacdo aos equipamentos e projetos cientificos e
culturais; c) contribuir para a popularizacdo da ciéncia e inclusdo sociocultural das
populacdes nos municipios visitados pelo projeto; d) produzir exposicdes novas e
adequar as ja existentes no Museu da Vida/ Fiocruz para a itinerancia; e) produzir

um instrumento de avaliacao para projetos de museus de ciéncias itinerantes.

Figura 2: Imagem mterna e externa do Cammhao do ClenC|a Mével (Fonte: Site Museu da Vida e
arquivo pessoal)

Este projeto viaja por todo o Sudeste desde 2006, com o objetivo de levar
conhecimento para as areas desprovidas de museus, interagindo com as escolas
locais e a populacdo em geral, apresentando diferentes tipos de conhecimento a
diferentes faixas etarias, e quebrando barreiras culturais e aproximando os centros e

museus de ciéncias dessas populacoes.

O projeto ja realizou 171 viagens, atendendo em torno de 718.117 visitantes,
apresentando uma média de aproximadamente 4.200 pessoas por viagem realizada
até o més de julho/2018. Deste total de visitantes por viagem, em média 1/3 participa
da atividade de video dentro do espaco multimidia. As cidades visitadas costumam
ser aquelas longe dos grandes centros urbanos. A mesma cidade pode solicitar mais
de uma vez a mesma atividade, em anos distintos. As atividades duram entre trés e

cinco dias, atendendo as escolas publicas e privadas com agendamento prévio e
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aos demais moradores da cidade. Além das cidades visitadas, sao realizadas acdes
pontuais em escolas instituicdes, desde que demandem de um baixo custo de

deslocamento.

A mediacdo durante as atividades € desenvolvida de acordo com a postura
metodolégica do Museu da Vida, a qual tem como pressuposto a valorizacdo da
mediacdo humana como melhor forma de aproximacgdo do publico com o objeto
exposto (PINTO, 2014). Os mediadores apresentam diferentes formagdes, sendo
licenciados ou licenciandos de cursos das areas de Biologia, Quimica, Fisica,

Pedagogia, Histéria, Artes, Matemética e Geografia.

A capacitacdo dos mediadores dura em torno de uma semana, com uma
carga horaria de cerca de 40h. Durante o curso, sdo apresentadas as diferentes
formas de se portar frente ao publico e as diferentes formas de mediagcédo, assim
como o funcionamento de todos os objetos utilizados na exposicdo. O curso
apresenta uma carga horaria te6rica e pratica, em que os mediadores apés a
explicacdo do funcionamento do aparelho, realizam media¢cdes dos mesmos, com

posterior discussao entre os participantes.

O curso de formacéo de mediadores do ano de 2018 (o qual também serviu
como curso de atualizacao para os mediadores antigos, ja que foram apresentados
novos objetos para exposicdo), foi dividido em modulos, sendo apresentado cada
um deles no periodo da manhad e/ou tarde. Para a apresentacdo dos videos
utilizados no caminhdo do Ciéncia Mdvel, foi utilizado um periodo, o qual foram
passados os videos utilizados e discutidos diferentes formas de mediacdo que

poderiam ser trabalhados.

Os mediadores selecionados para atuacdo nas cidades, sédo informados no
primeiro dia de atuacdo em qual mdédulo ird permanecer, sendo modulos diferentes
por turno (manhé/tarde), ou seja, ha um revezamento dos mediadores nos diferentes

objetos, de forma que todos possam atuar em praticamente todos os modulos.
5.2 PROCEDIMENTOS ANALITICOS:

Os videos analisados fazem parte das séries: “Ciéncia em Gotas” - Bertha

Lutz (Fig. 3); “Um cientista, uma histéria” - Carlos Chagas (Fig. 4), Johanna
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Dobereiner (Fig.5) e Mauricio Rocha e Silva (Fig. 6) todos utilizados atualmente no

caminhdo do Ciéncia Movel.

Figura 3: Imagens do video Bertha Lutz Figura 4: Imagens do video Carlos Chagas
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Figura 5: Imagens do video Johanna Dobereiner Figura 6: Imagens do video Mauricio Rocha

".

Para a andlise dos videos, primeiramente foi realizada a transcricdo dos
mesmos, divididos em quadros (frame), realizando a descricdo da imagem e pontos
gue podem ajudar na identificagdo do enderecamento e o significado preferencial de
cada video, como mostrado no quadro 3. Em seguida, foram analisados os
seguintes pontos: tipo de video/formato; duracdo; tema abordado; titulo; legenda;

texto da legenda; legibilidade; qualidade do audio e locucéo.

Para a andlise do significado preferencial e o enderecamento, foram
analisadas as linguagens verbais dos videos, a representacdo dos personagens e 0s

recursos de linguagem audiovisual usados.

Quadro 3: Modelo da andlise inicial dos videos

Descricdo da LSS 0
Frame Narracdo em off SCri enderecamento e
imagem C .
Significado preferencial
. Transcricdo do 4udio - .
Imagem do video 1serie Descricdo da Pontos importantes
do video referente ao | . . L0
referente ao frame. . imagem do video para a analise
frame analisado.
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Alguns quadros da marca de enderecamento e significado preferencial
permanecem em branco por ndo serem encontradas marcas no momento da

andlise. Porém, isso ndo quer dizer que nao exista.

As entrevistas com os mediadores foram realizadas durante as atividades do
Ciéncia Movel, sendo utilizado como critério de selecdo, os mediadores
selecionados pela coordenacdo para a atividade. O critério utilizado para selecao
pelos coordenadores sdo: os mediadores que menos fizeram atividades durante o
ano e que disseram ter disponibilidade durante os dias de atividade. Este critério é
utilizado a fim de que se tenha uma homogeneidade no quantitativo de viagens
feitas por todos os mediadores, ou seja, para que todos tenham as mesmas chances
de atuarem e haja variedade na equipe, evitando que sejam sempre 0S mesmos

mediadores em todas as atuacdes.

Para a analise do reenderecamento, em um primeiro momento, foi realizado
um questionario com os mediadores a fim de verificar o quantitativo de mediac6es
no caminhao, além de conhecer um pouco mais sobre a formacédo de cada um e ja
realizando algumas abordagens sobre os videos, como por exemplo, quais 0s
videos mais utilizados por eles e algumas frases ou palavras que possam ser
consideradas palavras-chave, as quais podem servir de ponto para inicio da

discusséao.

Posteriormente foi realizada uma entrevista coletiva com os mediadores
selecionados, em que foram avaliadas as diferentes formas de realizacdo da
mediacao, questionando quais as abordagens que realizam ao ter diferentes niveis
de publico presente (como por exemplo o tom de voz e os diferentes tipos de
linguagem textual e corporal, ou quaisquer outros elementos que julguem
importantes para a mediacdo) e como adaptam determinados conceitos presentes
nos videos para um publico leigo. Buscou-se verificar, assim, como realizam o

reenderecamento para diferentes publicos no caminhdo do Ciéncia Movel.

Nessa entrevista coletiva e posterior observacao, também foram verificadas
as atuagbes dos mediadores, como que atuam frente aos videos, se antes da
exibicdo iniciam dando uma introdugcdo ao conteudo abordado e introduzindo

conceitos importantes para o entendimento; durante a exibi¢cdo, realizando pausas
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para discussdo ou depois da exibicAo do conteudo, recapitulando os temas.
Verificamos quais possiveis questionamentos que podem ser feitos por eles para

diferentes publicos, assim como o tipo de linguagem abordada.

Para que nao ocorresse a identificacdo dos mediadores durante as
entrevistas e observacdes, os mesmos foram identificados através de numeros,

mantendo o sigilo da identidade de cada um.



6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 ANALISES DOS VIDEOS

6.1.1 JOHANNA DOBEREINER
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O primeiro video retrata a vida da pesquisadora Johanna Dobereiner,

mostrando a importancia das suas pesquisas no desenvolvimento de fertilizantes

naturais através das bactérias nitrificantes e consequentemente na diminuicdo de

custos de producédo na agricultura. O video apresenta um formato de animacao, com

duracao de 1°55” e o titulo do video “Johanna Dobereiner” aparece somente apds os

primeiros 18 segundos. A animacdo apresenta imagens coloridas e em movimento,

enguanto uma voz feminina realiza a locu¢do em off em tom calmo e suave. O video

nao contém legenda. A utilizacdo de algumas frases/palavras, como “batendo bola

em um campo como esse”, “agronomia”, bactérias que fixam nitrogénio”, assim

como o uso de diferentes cores para destague das imagens servem como auxilio na

identificacdo do significado preferencial e serdo discutidos mais abaixo. Outros

exemplos podem ser vistos no Quadro 4.

Quadro 4: Quadro inicial das andlises do video da Johanna Dobereiner

Frame

Narracdo em off

Descricao da
imagem

Marcas de
enderecamento e
Significado
preferencial

Vocé ja se Imaginou
“batendo bola” num
gramado como
esse?

Bola de futebol nas
cores preta e
branca, em formatos
pentagonais, em um
campo com
gramado verde

Animacao;
imagem de uma
bola e campo de

futebol; expresséo
“batendo bola” e
“num gramado”.

Johanna Dobereiner
nao era jogadora de
futebol, mas batia
uma boa bola
guando o assunto
era o verde dos
gramados.

Imagem de Johanna
Dobereiner em um
tom azulado com

Seu nome escrito em

letras amarelas

L&

| |
preseige-

. 4 .
Y GV
. »

Desde crianc¢a, ainda
na antiga
Tchecoslovaquia, ela
ja demostrava
interesse pelas
plantas.

Uma menina com
uma saia verde clara
e camisa azul,
cabelos loiros e
amarrados,
brincando em um

Imagem de uma
crianca brincando
no jardim podendo

representar a
vocagao cientifica
pela curiosidade
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quintal com gramado
verde e flores
amarelas, ao fundo
um muro de
madeira, uma
arvore, uma parte de
uma casa e uma
cidade mais ao
fundo.

infantil.

Depois da segunda
guerra mundial,
Johanna formou-se
em agronomia e
partiu para o Brasil,
ao encontro do seu
pai que havia
imigrado ha algum
tempo antes.

Uma mulher em um
cais, com duas
malas empilhadas e
uma em pé com um
navio ao fundo e
pessoas proximo ao
navio.

Palavra:
agronomia, que
exige um certo
conhecimento

prévio.

E foi aqui que
Johanna comecgou a
revolucionar a
agricultura.

Ao observar o
gramado que ficava
ao lado do lugar
onde trabalhava, ela
percebeu que ele
estava sempre
verdinho

Imagem de uma
mulher, loira e de
oculos, olhando para
um gramado verde e
um fundo com um
céu azul.

Uso de palavras
coloquiais, como
“verdinho”.

Johanna descobriu
gue isso ocorria por
causa de um
processo natural
realizado por
bactérias que fixam
nitrogénio,
produzindo efeito
semelhante ao dos
fertilizantes
quimicos.

Uma foto com 2
pessoas, uma
senhora com uma
camiseta listrada,
calca jeans e 6culos
escuros e um senhor
cOm uma camisa
branca, calca jeans
e Oculos de grau em
frente a um trailer
gue também é um
laboratério de
fixacdo de nitrogénio
biolégico.

Imagem: Trailer
que funciona como
um laboratorio de
fixacdo de
nitrogénio
biolégico.

Uso das palavras
bactérias,
nitrogénio e
fertilizantes, que
necessitam de
conhecimentos
prévios.

Nos anos 60 essa
descoberta foi
aplicada na cultura
da soja tornando a
soja o principal
produto da nossa
agricultura.

Um campo de
agricultura sendo
preparado para o

plantio, com um
trator e uma
maquina que de
fixac&o de
nitrogénio.

Imagem de uma
plantacao — pode
ser representativo
pra pessoas que

moram em area

rural.
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Mais tarde Johanna

descobriu que o uso

desse adubo natural
também poderia

funcionar no cultivo
de arroz, milho e

trigo. O que permitiu
reduzir o custo de
producédo desses

graos

Uma agricultura de
milho mais a frente
da imagem e mais
ao fundo uma
colheita de arroz,
com 2 tratores e 3
maquinas de fixacdo
de nitrogénio no
solo.

Johanna publicou
mais de 500 artigos
cientificos, recebeu

varios prémios,
orientou muitos
alunos e consolidou
uma extensa rede de
pesquisa.

Um fusca vermelho
com uma mulher
loira na janela. Ao

fundo, do lado
esquerdo, uma foto
com uma senhora
recebendo um
prémio de um
senhor. Ao fundo, ao
lado direito uma foto
de 3 pessoas em pé
em frente a uma
plantacdo de milho

Pesquisa,
orientacao, artigos
—indicag&o de uma

vida académica.

Seu trabalho
possibilitou a
producéo de
alimentos mais
baratos e saudaveis.

A ciéncia deve estar
a servico de todos.

Uma imagem
colorida um pouco
mais recente de
Johanna, uma
senhora com
cabelos um pouco
grisalhos e de
Oculos

Imagem da
Johanna pode
indicar uma
representatividade
da mulher na
ciéncia.

6.1.2 MAURICIO ROCHA E SILVA

O video mostra a histéria de Mauricio Rocha e Silva que, juntamente com seu
aluno Sérgio Henrique, atuaram na elaboracdo de medicamentos para o controle da
pressédo arterial através de proteinas presentes no veneno da jararaca. O video é do
tipo animacdo, com bastante imagens e cores, com duragcédo de 1'53”. O titulo do
video “Mauricio Rocha e Silva” aparece aos 30 segundos, quando uma locugéo em
off, com uma voz feminina em tom suave e calmo, explica a cena. Nao ha a
presenca de legendas vinculadas ao video. Algumas imagens e frases/palavras
utilizadas, como imagens de cobras ou como se faz a extragdo do veneno, assim
como palavras como “proteinas” e “pressao arterial” sdo sugestbes para analise do
enderecamento e significado preferencial. Mais frases/palavras que auxiliam na

identificacdo podem ser observadas no quadro 5.
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Quadro 5: Quadro inicial das analises do video da Mauricio Rocha e Silva

Frame

Narracdo em off

Descricdo da
imagem

Marcas de
enderecamento e
Significado preferencial

Todo mundo tem
medo de cobra...

Quer dizer... quase
todo mundo.

Uma cobra com a
boca aberta e
presas longas em
um fundo com
bastante mato e
flores amarelas.

Animacao

Uma cobra com a boca
aberta mostrando as
presas.

Gracas as temidas
Jararacas,
Mauricio Rocha e
Silva, pesquisador
do Instituto
Bioldgico de Sao
Paulo, fez uma
descoberta
importante.

Uma imagem do
Mauricio, um rapaz
com idade mediana

e de terno. Em
letras douradas, o
nome Mauricio
Rocha e Silva

Em 1949 ele
descobriu que
proteinas retiradas
de veneno da
jararaca agem
sobre o sangue
humano liberando
uma substancia
capaz de reduzir a
pressao arterial.

Uma pessoa com
luvas e jaleco
segurando uma
cobra e retirando o
seu veneno com o
auxilio de uma
pinca e um bécher.

Retirada do veneno da
jararaca para producao de
medicamento

Palavras como “proteina”
necessitam de
conhecimento prévio para
entendimento.

Para um quarto
dos adultos
brasileiros que
sofrem de presséo
alta, essa foi uma
boa naticia.

Uma imagem com
representacdes de
pessoas has cores
brancas e
vermelhas. As
vermelhas indicam
as pessoas que
tém presséo alta.

A imagem relacionando a
% da populagédo com
pressao arterial pode gerar
uma identificacdo com
parte do espectador.

Sérgio Henrique
Ferreira, aluno de
Mauricio na
Universidade de
Séao Paulo em
Ribeirdo Preto,
também descobriu
no veneno da
jararaca uma outra
substancia que
tornava muito mais
eficiente os efeitos
das proteinas
descobertas nesse
animal por seu
professor.

Uma imagem do
pesquisador
Sérgio. Um homem
aparentando ter
idade mediana,
com barba e
Oculos. Em letras
douradas, 0 nome
Sérgio Henrique
Ferreira.
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Essas descobertas
permitiram a
producédo de mais
de 20 remédios
para pressao alta.

Imagem com varios
tipos de
medicamentos na
cor azul clara e
azul escura. Ao
fundo um
laborat6rio e um
senhor sentado
com uma pipeta
nas maos.

Diversidade de
medicamentos produzidos
pelas substancias
presentes no veneno da
jararaca.

Além de Mauricio
Rocha e Silva e
Sérgio Ferreira,

varios outros
pesquisadores tém
se somado a esses
esforgos.

A maioria dos
avancos cientificos
e tecnolégicos é
resultado de um
processo coletivo
de trabalho.

Ciéncia nao se faz
sozinho.

Cinco fotos com
imagens de
laboratérios e
pesquisas, com a
presenca de
pesquisadores
trabalhando ou em
momento de
descontracdo. Na
frente das imagens,
duas pessoas, em
preto, sob um
guarda-chuva azul.

6.1.3 BERTHA LUTZ

O video é uma animacédo que conta a historia da pesquisadora Bertha Lutz e

suas contribuicdes para a zoologia e a botanica. A animagao apresenta 1'55” e o

titulo “Bertha Lutz” somente aparece aos 28 segundos apoés iniciado o video. A

animacao apresenta movimentacao e cores vivas, enquanto ha uma narragdo em off

por uma voz feminina, de forma calma, suave e de facil compreenséo. A utilizacédo

de imagens de animais como as pererecas, além de palavras como “zodlogo”,

“cientista” e “anfibios”, serve para auxiliar na andlise e discussdo do significado

preferencial e enderegcamento do conteudo.
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Quadro 6: Quadro inicial das analises do video da Bertha Lutz

Frame

Narracdo em off

Descricdo da
imagem

Marcas de
enderecamento e
Significado
preferencial

Vocé é desses que
fica aflito se der de
cara com uma
perereca?

Uma perereca verde
claro e escura em um
campo aberto com
grama e em torno
matos com diferentes
tipos de folhas em
diferentes tonalidades
de verdes.

Animacao

Avistar uma perereca
pode ser comum no
local da atividade,
contextualizando e
aproximando o video
do espectador.

Bertha Lutz
certamente nao
ficaria.

Filha do médico e
zollogo Adolfo
Lutz, Berta nasceu
em Sao Paulo em
1894,

Imagem de Bertha
Lutz em tom sépia.
Mulher em idade
mediana, com um
colar e cabelos curtos.

Palavra como zodlogo
necessitam de um
certo conhecimento
prévio.

A

E desde crianca
demonstrava
interesse por

animais e plantas.

Imagem de uma
jovem de cabelos
curtos e negros,
olhando para uma
perereca verde em
sua mao, ao fundo um
pequeno morro com
mata em tom verde.

A imagem de Bertha
com uma perereca na
méao pode
desmistificar a ideia de
gue algumas pessoas
a tenham como algo
repugnante.

Estudou na
Inglaterra e na
Franga, formando-
se em ciéncias
naturais.

Uma jovem com
vestido longo e um
livro nas maos, em pé
em uma rua com uma
perereca saltando
atras dela, ao fundo
uma mureta e
diferentes pontos
turisticos da Inglaterra
e Franga.

Palavra “ciéncias
naturais” exigem um
certo conhecimento

prévio. A
representacéo de
pontos turisticos da
Inglaterra e Franca em
uma mesma imagem
pode atrair a atencéo
de pessoas que
gostam de questbes
historicas e
geografica.

Com 24 anos
voltou ao Brasil e
foi trabalhar no
Museu Nacional.
L& consolidou uma
carreira de
cientista, fato
incomum para
mulheres naquele
tempo.

A mesma jovem da
imagem anterior com
vestido longo e um
livro nas maos em
frente ao museu
nacional

A locugéo em off
falando que a carreira
de cientista era um
fato incomum para as
mulheres na época
mostra a evolucéo dos
direitos femininos no
pais.
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Primeiro, se

dedicou aos

estudos de
botanica e mais
tarde, anfibios.

Uma pesquisadora,
com um jaleco,
sentada em um

banco, olhando ao

microscopio em uma
mesa com diferentes
amostras de espécies

e livros. Esta sobre

um lago, com
diferentes plantas
aguaticas e mata
fechada.

Palavras como
botéanica e anfibios
exigem um
conhecimento prévio.
Diferentes campos de
trabalho séo
representados na
imagem, como uma
bancada e uma
pesquisa de campo-

Berta identificou
espécies novas de
anfibios e em
particular de
pererecas.

Uma pesquisadora
realizando uma
atividade de campo
com uma vestimenta
adequada para o
local, andando perto
de um lago e em uma
mata fechada, com
diferentes plantas
aquaticas e pererecas
pulando.

Ela descobriu que
0 coaxar delas
variava de uma

espécie para outra.

Imagem de uma
perereca sobre uma
pedra, algumas
plantas aquaticas a
frente e um microfone
sendo apontado para
ela, para captar o
coaxar.

A imagem de uma
perereca cantando
mexe com o
imaginério infantil e
mostra que de acordo
com a espécie, 0 som
muda.

Seu livro sobre as
pererecas
brasileiras se
tornou uma
referéncia para os
estudos da area.

Oito pererecas lendo
o livro feito por Bertha
sobre elas, o livro
Brazilian Species of
Hyla. Ao fundo, uma
biblioteca.

As pererecas lendo
livro mexem com o
imaginério infantil e
podem servir como
incentivo a leitura em
alguns casos.

Bertha foi também
uma das pioneiras
do movimento
feminista no Brasil.
Lutou pelo voto
feminino e pela
emancipacgéo da
mulher.

Berta Lutz abriu
um espacgo para
gue outras
mulheres
pudessem seguir 0
caminho da
ciéncia.

Diferentes imagens
da luta das mulheres
pelos direitos e uma

mensagem escrita
“igualdade de direito,
as urnas, cidadas”.

Imagens de mulheres
na ciéncia e frase
igualdade de direito,
assim como a locucgéo
em off falando sobre a
luta pelo voto feminino
e a emancipacéo da
mulher retratam a
representatividade
feminina no pais e na
ciéncia.
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Uma imagem em
preto e branco de
Bertha Lutz. Uma
senhora de cabelos
curtos e com um
microscopio a frente.
Fundo verde para dar
destaque.

Atualmente ha

tantas mulheres
guanto homens
trabalhando com
ciéncia no Brasil.

Igualdade de direitos.

6.1.4 CARLOS CHAGAS

Animacgao com duracdo de 2’°08” contando a vida de Carlos Chagas e como
realizou a tripla descoberta sobre a doenca de Chagas, ou seja, 0 vetor, O
hospedeiro definitivo e o protozoério causador da doenca. O titulo s6 aparece apos
0s 25 segundos apds o inicio do video. O video apresenta imagens em movimento e
com cores. Enquanto ocorre a movimentacao da imagem, uma locucdo em off com

voz feminina e calma, faz a narragcdo das cenas. O video ndo apresenta legenda.

Algumas palavras ou frases contidas no texto filmico como por exemplo
‘Insetos conseguem tirar o seu sono?”, “um inseto sugador conhecido como
Barbeiro”, “protozoario” ou “microrganismos” sdo exemplos de palavras que auxiliam

na identificacdo do enderecamento e significado preferencial. Outros exemplos de

palavras ou frases desse tipo, podem ser encontradas no quadro 7.

Quadro 7: Quadro inicial das analises do video da Carlos Chagas

Frame

Narracdo em off

Descricdo da
imagem

Marcas de
enderecamento e
Significado
preferencial

Insetos conseguem
tirar o seu sono?

Eles certamente
conseguiram tirar o
sono de Carlos
Chagas.

Representacéo
lidica do inseto. Um
inseto barbeiro
gigante, com roupa,
navalha na mao e
uma tesoura e pente
no bolso, em uma
barbearia.

Animacao

A locucéo em off
perguntando se
“insetos conseguem
tirar seu sono?” mexe
com o imaginario
infantil e a
representacao ludica
do barbeiro atrai a
atencao e ja indica o
porqué do nome dado
ao inseto.
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Em suas andancas
por Minas Gerais,
Chagas, ficou
sabendo da
existéncia de um
inseto sugador
conhecido como o

Barbeiro.

Ele ja sabia que
insetos que se
alimentam de

sangue poderiam
transmitir doencas.

interior de MG, com
a toda a equipe que

pesquisa em frente,

Imagens de casas
de pau a pique no

participou da
uma placa de

madeira escrito
“lassance”

As imagens de casas
antigas do interior de

outra realidade para

Dependendo do local

acontecer de ter casas

MG, mostram uma

aqueles que nao
conhecem.

da atividade pode
nesse estilo,

contextualizando o
tema abordado.

O inseto ganhou
esse nome porque
durante a noite
picava o rosto dos
moradores das
casas da regido.

Um homem
dormindo, com um
inseto barbeiro em
seu rosto, uma vela
acesa no canto

direito e a lua
aparecendo pela
janela.

Eram casas de pau-
a-pique muito
comuns nessas
areas pobres do
interior.

Casas de pau a
pigue, com pessoas
sentadas na porta.
Uma pessoa
caminhando na rua,
que nao é
pavimentada.

O médico examinou
alguns barbeiros e
encontrou em seu

intestino um
protozoério do
género
tripanossoma. Mais
tarde, Chagas
descobriu que se
tratavam na verdade
de uma nova
espécie de
tripanossomas.

Imagem de Carlos
Chagas olhando ao
microscoépio e ao
fundo a imagem de
um
tripanossomatideo.

Palavras como
protozoarios e
tripanossoma exigem
um conhecimento
prévio.

A relagdo com a
aparelhagem de
pesquisa como o
microscépio pode
atrair o interesse de
alguns espectadores.

Assim como damos
nomes de bebés e
animais de
estimacéo, Chagas
batizou esse
microrganismo de
Cruze em
homenagem a seu
mestre Oswaldo
Cruz.

Imagens de
diferentes fotos e
com seus
respectivos nhomes.
Um bebé enrolado
em uma manta com

uma chupeta na
boca, olhos grandes
e pouco cabelo, com
um nome de Jo&o.
Uma menina de
cabelos longos,
sorrindo, sem 2

dentes e com 0

A relagéo das imagens
de criancas e as
nomenclaturas
fazendo a referéncia
com as nomenclaturas
de insetos pode
causar uma
identificacao por parte
de criangas, ao ver
gue os insetos
apresentam nomes da
mesma forma que
eles.
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nome Judlia. Um
inseto com olhos
enormes, com nome
Tison. E a parte de
uma cabeca de
outro bebé.

Ele fez vérios

exames nos

moradores de Minas
e identificou o

tripanossoma cruzi

no sangue de uma

crianga com febre

alta.

Imagem de Carlos
Chagas
conversando com
uma mae e seu filho.
Carlos sentado em
uma cadeira, com
uma das maos no
queixo e a mée
segundando o filho
que aparenta chorar.
Ao fundo, uma casa
de pau a pique.

Imagem de um

atendimento basico de
Carlos Chagas com a

populacao de baixa

renda, podendo atrair

a atencao de um
publico mais
especifico, com
interesse na area.

Em abril de 1909
médico Mineiro
anunciou a
descoberta de uma
nova doenca
Tropical, que
acabou ganhando o
seu nome, a doenca
de chagas.

Imagem de Carlos
Chagas com uma
das mé&os sem um
microscoépio e ao
fundo um livro com
seu nome e a
imagem de uma
pessoa com uma
das méaos
levantadas pegando
folhas na arvore.
Uma data de 1909
aparece ao lado
direito.

Chagas foi um
jovem cientista que
com apenas 31 anos
conseguiu identificar
a nova doencga, um
novo transmissor e
um novo parasita.

Essa tripla
descoberta foi
considerado um feito
incomum no mundo
cientifico.

Imagem do inseto
barbeiro sobre uma
pele humana.

A ciéncia é feita por
pessoas de todas as
idades.

Oito imagens de
Carlos Chagas em
diferentes contextos,
sentado com um
jaleco branco e
olhando para a
camera, outra com
uma toga, outra com
terno e gravata.
Mostrando somente

0 rosto e outra




72

mostrando o corpo
inteiro, sentado em
um banco. Uma
imagem com Varios
pesquisadores e
outra no local onde
for realizado o
estudo.

Em todas as animacdes, os titulos dos videos aparecem alguns segundos
ap6s o seu inicio. E normal que isso aconteca, dando uma introduc&o ao tema que
sera abordado, porém, em alguns casos, dependendo do publico alvo, pode
acontecer de ficar um pouco perdido com relacdo ao tema, cabendo ao mediador

analisar a situacgéo e verificar a melhor forma de mediagao.

Os videos sendo relativamente curtos prendem a atencao do publico, ja que
a presenca de outras atividades do Ciéncia Mével no local pode dispersar a atencgao,
dependendo do publico presente, deixando-os ansiosos pra ver tudo no menor

tempo possivel.

O tom de voz feminina, calma e com determinadas entonacdes, facilita a
compreensao e atrai a atencdo do publico. Os videos ndo apresentam a legenda
anexada, o que faz necessario que o ambiente apresente uma qualidade sonora
boa, para que haja uma boa compreensédo do que esta sendo exibido e que todos os

espectadores presentes consigam ouvir com clareza o audio.

A narracdo em off, em linguagem coloquial, acaba por aproximar o publico
do conteudo filmico pela pouca utilizacdo de termos mais técnicos, apresentando

uma linguagem mais acessivel a todos os publicos.

O proprio texto filmico ja traz questbes que podem ser utilizadas pelo
mediador como ponto de partida para a discussao, como por exemplo, frases como
“Ao observar o gramado que ficava ao lado do lugar onde trabalhava ela percebeu

que estava sempre verdinho” ou palavras como “bactérias” e “fixam nitrogénio” no

video sobre a Johana Dobereiner; “Todo mundo tem medo de cobra...” no video

sobre Mauricio Rocha e Silva; “Desde cedo demonstrava interesse por animais e

plantas” no video sobre Bertha Lutz e “...um inseto sugador conhecido como
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barbeiro”, no video sobre Carlos Chagas, podem servir de ganchos para mediagdes

mais especificas, dependendo do publico presente.
6.1.5 SIGNIFICADO PREFERENCIAL

O significado preferencial diz respeito ao que o autor do video pretende
qgue seja entendido pelo espectador, mas sem estar necessariamente descrito no
texto filmico. No video da Johanna Dobereiner, o conteddo abordado tem a
intencdo de ressaltar a importancia da representatividade feminina nas pesquisas. O
video inicia com o termo “batendo bola” que faz uma referéncia a uma expressao
popular voltada para jovens e homens, jA que uma grande parte da sociedade
apresenta a imagem do futebol voltada para o sexo masculino. Em seguida, no
entanto, faz a referéncia a Johanna com a frase “néo era jogadora de futebol, mas
batia uma boa bola quando o assunto era o verde dos gramados”, reforcando a ideia
de ascensédo feminina para o trabalho, j& que esse tipo de atividade (tanto o futebol

quanto a pesquisa) era quase que exclusivamente masculina na época.

O video mostra que nem sempre h4d a necessidade de utilizacdo dos
fertilizantes quimicos na agricultura, ja que se pode investir em fertilizantes naturais,
tornando o alimento mais saudavel e consequentemente causando menos danos
pela ingestdo de substancias quimicas. A imagem de uma crian¢ca apresentando
interesse pelas plantas demonstra a vocacdo para a ciéncia que se tem desde
pequeno através da curiosidade e busca de respostas. Isso demonstra também a
importancia de se estimular/incentivar desde cedo as atividades cognitivas que

possam estimular habilidades especificas nas criancas.

O video que faz referéncia ao pesquisador Mauricio Rocha e Silva nos leva
a pensar que mesmo alguns animais, como as cobras, que causam repulsa e medo
na maioria das pessoas, sdo importantes e podem contribuir para o bem estar da
populacdo de forma direta ou indireta. A cobra tem um papel essencial na
manutencdo do equilibrio na natureza e também tem sua importancia devido a
producdo de medicamentos como abordado no video. Isso remete, de forma
indireta, a questbes de preservacao da fauna e flora, pois a preservacao desses
animais pode ser Util para novas pesquisas e novos medicamentos. Outra questao

gue nos faz pensar ao observar melhor o video € o trabalho coletivo, como na frase
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“ciéncia nao se faz sozinho”, nos trazendo a ideia de que sempre ha, de forma direta
ou indireta, a necessidade de se trabalhar em conjunto, pois mesmo que se trabalhe

sozinho, dependemos de algum item que foi produzido por terceiros.

O video sobre Bertha Lutz traz questdes relacionadas ao feminismo, assim
como o de Johanna Dobereiner, pois mostra a ascensédo da mulher no mercado de
trabalho, em uma area que era predominantemente ocupada por homens na época,
o trabalho como pesquisador. Além disso, traz a importancia de se estudar a
diversidade de plantas e animais, mostrando as diferencas entre as espécies e a
funcdo que cada uma ocupa no meio ambiente. O video também reforca a ideia de
se incentivar desde cedo o gosto pelas ciéncias, para que o interesse da crianca
desperte ao longo do seu desenvolvimento, assim como ocorreu com Johanna como
retratado no video. Outra questéo tratada € a influéncia da profissdo dos pais sobre
os filhos, j& que o pai de Bertha era zodlogo, incentivando de certa forma os

interesses da filha.

Ja no video sobre Carlos Chagas, logo no seu inicio, o barbeiro gigante
aparece como um “vilao” e ao longo do video demonstra-se a importancia do
combate ao vetor. Nao esta dito de forma direta, mas mostra que o nivel social no
qual a doenca prevalece € em meio as socioeconomicamente mais baixas, por
morar em casas de pau a pique, onde 0 inseto consegue se esconder entre as
frestas, saindo somente durante a noite para se alimentar. O video também
desmistifica a imagem tradicional do cientista, que é sempre atras de uma bancada
e de jaleco, mostrando que pode ser bem mais que isso, unificando diferentes tipos

de pesquisa como a de campo (coleta), a investigativa e a laboratorial.

6.1.6 ENDERECAMENTO

7

Analisar o enderecamento, de acordo com Ellsworth (2001), é identificar
para quem um video foi produzido, através dos questionamentos “Quem esse video
pensa que vocé €?”, “Quem esse video quer que vocé seja?” e “Quem o espectador
pensa que é?”. Os quatro videos analisados sdao animacdes, e por isso, atingem
diferentes niveis de publico. Por outro lado, abordam alguns conceitos que exigem

determinados conhecimentos prévios, apresentando assim, tragos de
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enderecamentos mais especificos, os quais serdo discutidos com mais detalhes

abaixo.

Se formos analisar separadamente cada item do conteudo filmico,
percebemos que o0 enderecamento pode atingir diferentes faixas etarias. Por
exemplo, por se tratar de uma animacdo, com muitas cores e desenhos em
movimento, atrai a atengdo de um publico infantil. Porém, o tema abordado néo
atinge esse publico infantil, ja atraindo um puablico um pouco mais juvenil e até
mesmo guem ja passou da idade escolar, por serem em alguns casos temas que
estédo presentes no cotidiano, como no caso dos medicamentos para pressao arterial
gue acaba por ser interessante, visto que uma grande parcela da populagcao utiliza
esse tipo de medicamento, mas pode ndo saber como é produzido. A seguir, serdo
abordados os enderecamentos de forma individual, analisando os itens de cada um

dos videos.

O video sobre Johanna Dobereiner, por ja iniciar com a animacdo de uma
bola em um campo de futebol, pode atrair a atencdo e o imaginario infantil, o qual se
identifica mais com esse tipo de contetdo. Um pouco depois, ha a mudanca no
conteudo, ficando bem mais especifico. Apés mostrar um pouco sobre a historia de
vida de Johanna, comeca a falar sobre suas pesquisas sobre a utilizacdo de
bactérias fixadoras de nitrogénio como fertilizante em plantagcbes de soja e
posteriormente de arroz, milho e trigo. Por fazer esse tipo de abordagem, trazendo
determinados conceitos como bactérias fixadoras de nitrogénio, fertilizacdo de solos,
assim como fertilizantes naturais e quimicos, o video acaba por ser enderecado para
um publico mais juvenil/adulto, como jovens a partir do ensino médio e adultos, por
terem um conhecimento prévio sobre a tematica agricultura e consumo de

agrotoxicos.

O video que aborda a histdria do pesquisador Mauricio Rocha e Silva ja se
inicia com uma cobra atacando a tela, o que ja atrai a atencdo das criancas, por se
tratar de uma animacdo e com o uso de animais. Porém, logo em seguida o
conteudo muda falando sobre a producéo de medicamentos a partir do seu veneno.
O conteudo pode atrair a atencdo de alunos do segundo segmento do ensino
fundamental, devido a ser um tema interessante e em muitos casos, terem algum

familiar que faz a utilizagédo do medicamento. Utilizando conceitos mais especificos
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como “proteinas”, “producdo de medicamentos” e “pressado arterial” o conteudo
filmico acaba por ser enderecado a um publico mais jovem, como estudantes do
ensino médio, por ja terem certo conhecimento sobre o tema e até mesmo para
adultos, j& que em muitos casos fazem uso da medicacdo mas ndo sabem como é

produzido, dependendo do local que a atividade ocorre.

Como abordado anteriormente, o video sobre Bertha Lutz, por se tratar de
uma animagdo e ter imagens de animais, como 0S sapos, atrai a atencdo de
criancas. Porém o conteudo abordado no texto filmico ndo € ideal para esse tipo de
publico, ja que aborda conceitos como anfibios, espécies, botanica e 0 movimento
feminista, por exemplo. Isso faz com que o enderecamento desse video passe a ser
para jovens em periodo escolar, parte final do segundo seguimento do ensino
fundamental, como por exemplo alunos a partir do sétimo ano, por estudarem temas
como a zoologia. Além disso, o video também é enderecado a jovens de diferentes
sexos, tendo um apelo para as meninas, pela identificacdo e representatividade mas
sem excluir os meninos como forma de conscientizagdo do papel da mulher na

sociedade e na ciéncia.

O video sobre a histéria de Carlos Chagas, por ser uma animacao e
apresentar um inseto gigante logo no inicio, trabalhando como barbeiro, mexe com o
imaginario infantil, porém, pode atrair a atencdo de outras criancas. Por tratar de
conceitos como transmissao de doencas, protozodrios e utilizar até mesmo nomes
cientificos como Tripanossoma cruzi, o video € enderecado a jovens em periodo
escolar, do final do segundo segmento e ensino médio, por j& terem um
entendimento maior sobre transmissdes de doencas, além de eventual curiosidade

sobre o tema.
6.2 CONHECENDO OS MEDIADORES E SUAS ATUA(;()ES

Os resultados foram obtidos durante as atividades nas cidades de Monte
Santo de Minas/MG no dia 07 de novembro de 2018, com a presenca de 11
mediadores e na cidade de Macaé/RJ durante os dias 29 e 30 de novembro de
2018, com a participacdo de 2 mediadores, totalizando 13 mediadores. Os
mediadores participantes da pesquisa foram diferentes nas duas cidades de atuagéo

e o0s resultados foram obtidos através de um questionario. Os resultados
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apresentados estdo simplificados a fim de mostrar os mais relevantes. Os resultados

completos do questionario podem ser observados no Apéndice B.

A primeira pergunta teve como propoésito avaliar a formacao de cada um
dos mediadores e ha quanto tempo atuam no Ciéncia Movel, visto que apresentam
diferentes formacdes e isso pode influenciar na forma com que atuam no caminhéao.

Os resultados estao descritos na tabela 2.

Tabela 2: Resultados da pergunta 1 do questionario inicial dos mediadores.

1. Qual a sua idade, formacéo académica, desde quando atua no Ciéncia Mével e qual

namero de vezes (aproximadamente) que participou na atuagdo do caminhao?

Ano em que Qtd de atuacéo no
N° Idade Formacéo )
entrou no CM caminhdo
1 24 Licenciando em Biologia 2018 1x
2 32 Licenciando em Fisica 2016 1x
3 26 N&o especificou a formacao 2015 5x
4 30 Biologia 2016 + ou — 30x
5 25 Biologia 2015 3x
6 43 Historia - -
7 30 Biologia 2015 + 15x
8 34 Biologia 2012 + 30x
9 23 N&o especificou a formacéo 2018 1x
10 27 Biologia - 15x
11 32 Arquivista 2018 1x
12 27 Biologia 2015 10x
13 25 Biologia 2015 + ou -30x

Como podemos observar na Tabela 2, as idades dos mediadores variam de
23 a 43 anos, apresentando uma média de 29 anos, com 6 mediadores acima da
média e 7 mediadores abaixo, assim como as suas formacdes académicas,
apresentando uma maior prevaléncia de Bi6logos. Essa maior prevaléncia pode ser
justificada através da aproximagdo com 0s temas presentes no museu itinerante,
pois as discussfes das tematicas estdo voltadas para as ciéncias. Porém, isso nao
impede que outras areas atuem nesses espacos, como observado na tabela, que

apresenta profissionais da area de Historia, Fisica e até mesmo Arquivista.

Com relagéo ao tempo de atuagdo no CM, alguns mediadores j& atuam ha

cerca de 6 anos, enquanto outros atuam ha menos de um ano, apresentando uma
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meédia amostral de 2,5 anos de atuacdo, estando presente 3 mediadores abaixo da
meédia, 2 dentro da média e 6 acima da média. Isso influencia na quantidade de
vezes que atuaram no caminhdo, como pode ser observado na tabela 2, ja que

alguns atuaram cerca de 30 vezes, enquanto outros apenas 1 vez.

A segunda e terceira perguntas tiveram como objetivo verificar quais 0s
videos mais utilizados no caminhdo pelos mediadores e quantos videos utilizam, a
fim de verificar se ha alguma preferéncia. J& o quantitativo de videos utilizado é
relevante porque limita o tempo da sessdo e da mediacdo: quanto mais tempo
ocupar com os videos, menos tempo dura a mediagcao, que tem entre 15 a 20 min,

como sera discutido mais adiante. As respostas podem ser observadas na tabela 3.

Tabela 3: Frequéncia dos videos utilizados.

2. Quais os videos que sao mais utilizados na sua atuagéo no caminhao?

a) Bertha Lutz b) Carlos Chagas c) Mauricio Rocha d) Johanna Doberheinner

Apenas o video | Apenas o video Videos B, C | Videos A, B,
VideosAe B
A B eD CeD
01 02 07 01 02

3. Quantos videos vocés utilizam em meédia durante uma exposi¢cado no caminhdo?

a) Apenas um b) dois c) trés d) quatro

Apenas um Dois Trés Quatro

02 07 02 02

Como podemos observar na Tabela 3, os videos mais utilizados pelos
mediadores sdo os da Bertha Lutz e do Carlos Chagas, sendo que o video do Carlos
Chagas aparece em primeiro, com 12 utiliza¢cées, Bertha com 10, seguidos por
Mauricio Rocha e Johanna, com 3 utilizacbes cada. Esses videos talvez sejam mais
utilizados por causa das presencas dos animais e da maior identificacdo com o
publico, fato esse que sera discutido em outra questao, de forma mais aprofundada.
Com relacdo a quantidade de videos utilizados em média por sessdo, a maioria dos
mediadores respondeu que utiliza dois dos videos, o que condiz com a resposta da

guestéo 2.

Como visto anteriormente, cada video apresenta duracdo em torno de 2’307,

logo, ao utilizar todos os quatro videos, ao final da exibicdo, tera utilizado cerca de
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10 minutos do tempo total da sessdo, que ao ser somado ao tempo da
explicacdo/apresentacdo pré-exibicdo do video, acaba por deixar pouco tempo pra
uma discussdo um pouco mais aprofundada. Essa relacdo pode ser melhor
entendida ao verificar as respostas dadas na pergunta 4, a qual questiona sobre a

duracdo que as sessbes costumam ter (tabela 4).

Tabela 4: Duracéo de cada sesséo

4. Quanto tempo vocés levam para fazer a mediagédo?

Tempo (min) Quantidade de respostas
10 01
15 04
15a20 03*
15a25 01
18 01
20 03

*Um mediador respondeu que o tempo de 15 a 20 min seria pra quando usasse dois videos e 30
min para o uso de 3.

Como definicdo de cada sessdo, sdo considerados 0s elementos: pré-
exibicdo, o qual é constituido pela apresentacdo do mediador, assim como a
apresentacao do conteldo; a exibicdo dos videos e a pds-exibi¢cdo, que consta com
as discussoes realizadas pelo mediador sobre os contetidos exibidos.

Ao observarmos as respostas, percebemos que o tempo médio de mediacao
dura em torno de 18 minutos (para o calculo da média no caso de respostas em que
nao foram dadas um tempo fixo, como por exemplo “entre 15 e 20 minutos”, foram
consideradas os maiores tempos), estando abaixo desse tempo cinco respostas e

maior ou igual ao periodo, oito respostas.

Como exemplo do tempo de mediagcdo menor com relacdo a quantidade de
videos, ao analisar as respostas das perguntas 3 e 4, temos o mediador 13, que
disse utilizar os quatro videos em suas sessdes do caminhdo e o tempo de sesséo
ser de 15 minutos, assim como o mediador 6, que informou utilizar dois videos e o

tempo de sesséo total ser de 10 minutos.

A maior parte dos mediadores informou realizar cada sessdo proximo a
meédia de 18 minutos, utilizando dois videos, o que faz com que sobre mais tempo

para a discussédo e aprofundamento do conteudo. Claro que o tempo de mediacao
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ndo depende somente do mediador, vai depender de outros fatores também,
principalmente da interacdo do publico visitante (que sera abordado mais adiante), o

que faz com que o tempo de cada sesséo possa variar.

Na pergunta 5, foram dados os textos das locu¢cbes em off dos videos e
solicitado que os mediadores marcassem partes que entendiam como mais
representativas para a mediagcdo, podendo servir de inicio para discussdo ou de
aprofundamento do tema. S&o pontos que podem gerar duvidas ou que podem
chamar a atencdo do publico para possiveis discussdes ap0s a exibicdo. Esses
pontos sdo importantes, porque além dos questionamentos e discussfes com o
publico, demonstram uma preparacdo prévia que o0 mediador também deve
apresentar, ja que, como visto anteriormente, a formacdo académica é bem variada
e por isso nem todos apresentam o dominio de todo o conteudo. Seréo
apresentadas somente algumas respostas consideradas mais importantes para a

discusséo, os resultados completos podem ser observados no Apéndice B.

O mediador n°® 2 marcou algumas frases como por exemplo: “Johanna
Dobereiner néo era jogadora de futebol, mas batia uma boa bola quando o assunto
era o verde dos gramados”. “Ao observar o gramado que ficava ao lado do lugar
onde trabalhava, ela percebeu que ele estava sempre verdinho” no video sobre a
Johanna Dobereiner e “Vocé é desses que fica aflito se der de cara com uma
perereca?” e “E desde crianga demonstrava interesse por animais e plantas” no
video sobre Bertha Lutz. Como justificativa dada para as marcacdes, foi alegado
que:

“A escolha foi por notar as expressées distintas nos alunos que hora

pareciam indiferentes e hora espantados e curiosos.”
Mediador 2

Outro trecho interessante € o informado pelo mediador n°® 4, o qual marca
palavras como “plantas”, “guerra mundial” e “revolucionar a agricultura” no video
sobre a Johanna, justificando que tenta abordar os temas incrementando com o0s
fatos histéricos vividos na época, corroborando um dos pontos positivos discutidos

anteriormente, que é a diversidade das formagdes dos mediadores.

“Guerra Mundial: Incrementar a aula dando um ponto de inicio, periodo em
gue a historia aconteceu. Revolucionar a agricultura: Apenas explicar o que
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se tratava. Falar sobre a importancia feminina na ciéncia, ja que a maioria
das cientistas que possibilitaram uma renovagéo cientifica.”
Mediador 4

O mesmo mediador 4 no video sobre Mauricio Rocha e Silva indicou
algumas palavras como “proteinas” e frases como “Essas descobertas permitiram a
producao de mais de 20 remédios para pressao alta” e “ciéncia nao se faz sozinho”.
Porém, na explicacdo do porqué das escolhas, inicia a explicacéo falando sobre uma
frase que nado foi marcada e como se da o inicio da mediacéo para as criancas. A

frase “todo mundo tem medo de cobra”, que ¢é a frase inicial do video.

“A frase “todo mundo tem medo de cobra” é utilizada quando se trata de
criangas, comeca assim. Falar um pouco sobre presséo alta e sempre
finalizo com o papel do cientista.”

Mediador 4

A pergunta 6 visa a investigar se 0 mediador atua em alguma escola além
do Ciéncia Mével, a fim de investigar um pouco sobre as suas praticas pedagogicas
com utilizacdo de videos em um espaco formal, verificando se a utilizacdo dos
videos vai além dos espacos de educacdo ndo formal. A pergunta feita foi: “Vocé
trabalha em alguma escola? Em caso positivo, utiliza videos na sala de aula? Como
essa utilizacao é feita?” e somente 3 mediadores responderam de forma positiva,

gue atuam em escolas e realizam a utilizacdo de videos em suas praticas.

“Sim, fago as sele¢bes de acordo com o periodo histérico que vou abordar
em sala, faixa etaria.”
Mediador 6

“Sim, em uma escola municipal em Mesquita, uso videos para sensibilizar
impactos ou como complemento do contetudo”
Mediador 7

“Sim, utilizo em alguns momentos. A utilizagdo ¢é feita de uma forma a
complementar o conteldo da aula ou trabalhar aspectos da divulgacao

cientifica”
Mediador 10
Complementando a questdo anterior, a pergunta 7 questiona se esse
profissional que atua em ambos espacos, realiza visitas a museus e centros de
ciéncias com seus alunos. “Caso a resposta para a pergunta anterior tenha sido de
forma positiva, vocé ja realizou visita a museus e/ou centros de ciéncias com 0s

seus alunos? Quais?”
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Somente um dos mediadores respondeu que ja fez visitagbes com seus
alunos, visitando diferentes museus do Rio de Janeiro, outro mediador informou néao
ter realizado visitacbes, mas que jA h& projetos de visitagdo e outro mediador

informou que néo fez visitas.

“Museu da Vida, Museu de Petropolis, Museu da Republica, Museu da
Light, Museu Histérico, CCBB, Museu de Paqueta, Ilha Fiscal.”
Mediador 06

A diferenca nas formacdes dos mediadores pode ampliar as trocas de
conhecimentos entre os mediadores, aprofundando as discussbes durante as
mediacbes. Por exemplo, 0s conceitos historicos vividos na época que o video

retrata podem ser melhor explicados pelos mediadores com formacao em historia.

Essa diferenca na formacéo pode acarretar em um ponto negativo, pois exige
um preparo maior do mediador que ndo apresenta formacéo na area. Essa questéo
pode ser minimizada através de trocas de informacdes entre os mediadores,

informando diferentes temas que podem ser discutidos e aprofundados.

A experiéncia facilita a mediacao, jA que o mediador ja sabe como atuar e
como portar-se frente a diferentes publicos, assim como agir em diferentes
situacdes. Em anos anteriores, ficavam presentes no caminhdo dois mediadores, os
quais realizavam as mediagcdes em conjunto, um sendo mais experiente e outro
novato, o que acabava por ser um aprendizado e treinamento. A partir do ano de
2018, os mediadores novos acabaram por aturar sozinhos desde a sua primeira
atuacao, podendo assim, apresentar certos medos e tendo que enfrentar diferentes
desafios, descobrindo a sua propria e melhor forma de mediacdo (Informado por
mediadores do Ciéncia Movel).

A quantidade de videos utilizados influencia no tempo da media¢cédo, pois
como observado, as sessdes duram em média 18 minutos, variando para mais ou
menos de acordo com o mediador. Caso o mediador opte por utilizar os 4 videos,
tendo cada video em torno de 2’30”, 10 minutos da mediagéo ja foram utilizados
somente na exibicdo, que juntando aos elementos de pré-exibicdo, acabam por

deixar pouco tempo para uma discussdo mais aprofundada.
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Os videos apresentam diferentes pontos que chamam a atencao
principalmente de criancas, como o caso do video sobre Mauricio Rocha que inicia
com a cobra atacando a tela. Esta € uma caracteristica importante a se observar de
uma forma de chamar a atencdo das criangas para inicio da discussao e, a partir
disso, associar com a producdo dos medicamentos que sao produzidos a partir do
veneno da cobra. Dependendo da faixa etaria, ja conseguem entender o que €&
presséo alta e fazer associacées com parentes que utilizam o tipo de medicamento

€ém suas casas.

A atencdo que o mediador apresenta com relacéo as expressoes distintas dos
alunos presentes também € um fato interessante a ser destacado, ja que a partir dai,
o0 mediador sabe exatamente o ponto ideal para iniciar a discussdo, podendo

explorar de diferentes formas o conteudo.

7

Apesar de poucos mediadores atuarem em sala de aula, € interessante
observar que a utilizacdo dos videos em suas praticas pedagdgicas também se faz
presente, ampliando a sua utilizacdo para além dos espacos de educacdo nao
formal, quebrando algumas barreiras que alguns professores apresentam quanto a

sua utilizacdo como ferramenta pedagdgica.

Além disso, esses professores ao levarem os alunos em visitas aos museus e
centros de ciéncias, acabam por ampliar o conhecimentos dos alunos, aprendendo
de uma forma diferenciada e contribuindo para que mais pessoas visitem e
conhecam 0s museus que estdo em torno de onde vivem, ja que, dependendo do
local em que moram, pode ser que muitos estdo realizando uma visita pela primeira

veZz.
6.3 INVESTIGANDO O PROCESSO DE REENDERECAMENTO

A entrevista coletiva visa identificar com mais detalhes o processo de
reenderecamento a partir do ponto de vista dos mediadores, para descrever com
mais riqueza de detalhes como realizam as atua¢cées no caminhdo. Além disso, a
experiéncia de um mediador pode fazer referéncia a de outro e haver um

compartilhamento e/ou consenso entre os mediadores, de modo a ampliar o tema
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abordado. Os resultados das entrevistas completas podem ser observados no Anexo
B.

Ao analisar as respostas da primeira pergunta “Como ocorre a mediagao
dos videos? Ocorre uma explicacdo inicial, faz a explicacdo durante a exibicdo ou
ap6s a exibicao?” podemos perceber que, segundo os mediadores, ha uma
preparacao inicial do publico para o que serd visto no(s) video(s), ha uma
apresentacao inicial do mediador, explicando o que é o projeto do ciéncia moével e a
instituicdo e ha, em alguns casos, uma tentativa até de contextualizar a histéria do
video com a cidade onde esta ocorrendo a atividade: como por exemplo a respostas

dadas pelos mediadores 8 e 13:

“Tem uma explicagdo inicial, puxo um pouco pra instituicdo, contextualizo
também a gente... os experimentos e tudo 14, falo um pouco do que eles vao
falar no video, mas néo falo do que €, puxo, fago tipo um resumo... topicos
pra eles prestarem bastante atencao naquilo ali que eu to falando...”
Mediador 8

“Eu me apresento quando eles entram no caminh&o, falo sobre o que vai
ser o video e faco algumas perguntas sobre o que vai ser relacionado ao
video”.
Mediador 13
Podemos perceber que durante as explicacdes iniciais, também hé a tentativa
de explorar os conhecimentos prévios dos visitantes, como abordado pelo mediador

1, que diz: “...perguntando se eles conhecem algum cientista, se conhecem a
profissdo...” e o mediador 8: “tipo: barbeiro, vocés conhecem o barbeiro? E passo o

video”.

Também h& a preocupacdo de informar que os videos sao curtos como
informado pelo mediador 5 “...informar que os videos sdo curtos... pra eles nao
dispersarem...”. Além disso, percebe-se que a maior parte dos mediadores informam

gue posteriormente sera realizada uma discussao sobre o conteudo.

“Eu faco basicamente uma apresentacdo pessoal, falo sobre o Ciéncia
Mével, a importancia da gente ta naquela cidade, falo sobre a dinamica do
video, falo que vou passar dois videozinhos de no méximo 4 minutos e que
ao final do video, a gente vai fazer um debate e que a participacao deles é
fundamental nessa atividade.”

Mediador 10

As discussdes sobre os videos ocorrem antes e depois dos videos. Alguns

mediadores, como por exemplo o 13, informaram que fazem algumas perguntas
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sobre o que serd passado nos videos antes da exibicdo de forma a fazer uma
comparacao posteriormente, com as respostas dadas. Porém, a maioria dos
entrevistados informou realizar as perguntas sobre os videos apos a exibicdo, como
por exemplo o mediador 6, que ja faz a discussdo toda no final, apds passar 0s
videos: “...depois que acaba o video... geralmente passo uns dois, passo um atras
do outro e ai comego o debate”. E 0 mediador 8: “Depois do video, eu pergunto o
que eles viram no video? o que que mais eles viram no video? Se eles podem expor
o maximo de coisas diferentes do video? Cada coisa que eles falam, ai eu paro e

vou explicando. Depois eu falo se eles querem fazer alguma pergunta?”

Nenhum dos mediadores respondeu fazer a mediagcdo apds cada um dos
videos ou interromper pra falar algum ponto importante. Todos fazem discusséo

antes e/ou depois da exibicao.

A pergunta 2 da entrevista coletiva “Quais os diferentes publicos
(criancas, adolescentes, adultos, idosos) e quais as diferentes linguagens ou
estratégias utilizadas?” apresenta um olhar sobre as adaptacfes realizadas pelo
mediador para os diferentes niveis de publico. Como a maior parte das visitas sé&o
de escolas agendadas, o publico visitante passa a ser mais de um publico escolar,
variando a faixa etéaria, da educacao infantil ao ensino médio. Porém, as visitacdes
também sdo abertas, atendendo a parcela da sociedade que nado faz mais parte do

publico escolar.

Visto isso, as visitas no caminhdo nem sempre sao de um publico da mesma
faixa etaria, em sua maior parte apresenta um publico misto, com diferentes idades e
cabe ao mediador, fazer com que os diferentes publicos entendam diferentes

conceitos abordados através das adaptacoes.

“..quando tem adulto e crianga no caminhdo eu tento sempre apropriar a
linguagem pra crianca, porque ai o adulto também vai entender, se for fazer
ao contrério dificilmente a crianga vai entender uma linguagem que é mais
complexa. Entdo se tratando dessa diversidade de criancas e adultos eu
sempre vou priorizar a linguagem da crianga.”

Mediador 10

“Quando vém crianga com adulto, a gente explica mais facil pra todo mundo
entender. Mas se vem s crian¢a, vocé faz de uma forma mais didatica
possivel pra crianca entender aquilo ali... a gente adapta a nossa mediacao
para o publico que a gente recebe...”

Mediador 8
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Assim, os mediadores acabam por ter de prover de diferentes adaptactes

para diferentes publicos, a fim de alcancar todos os niveis.

“Também concordo, sao realmente mediag¢ées diferentes de acordo com a
faixa etaria. Se forem criancas muito pequeninhas, vamos supor o video da
Bertha, quando sdo pra maiores, adolescentes eu falo sobre o movimento
feminista e pra crianga muito pequena, eu nédo falo, eu até posso abordar
alguma coisa, mas néo do jeito que eu falo pra adolescentes.”

Mediador 6

Contudo, a diferenca na faixa etaria ndo é a Unica coisa que esta presente no
publico visitante. Algumas vezes dentre os visitantes h& a presenca de portadores
de necessidades especiais e cabe ao mediador saber lidar com essas diferencgas:

“..teve uma agdo em uma cidade que a gente recebeu uma turma da APAE
e colocaram todo mundo dentro do caminh&o, s6 que ai no meio do filme,
um dos meninos comecgou a ter crise e todo mundo comegou a entrar em
desespero... 0s coleguinhas... e ai tive que ter todo um jogo de cintura pra
depois retomar com a atividade...”

Mediador 5

Os mediadores 12 e 13 focam mais na visdo que as criancas apresentam
sobre os cientistas, fazem brincadeiras, focando nos pontos importantes dos videos,

aprofundando quando o publico passa a ser mais de adolescentes.

“

.. entdo com criangas eu tento ter uma abordagem mais do tipo se eles
acharam legal, o que eles entenderam com a animacgao, se eles ja tinham
ouvido falar alguma coisa do tipo... se eles acham legal ser cientista, se ja
viram um cientista. J& com adulto ndo, a gente consegue tratar outras
guestdes, como a importancia da saude, a historia do nosso sistema de
saude no Brasil, a histéria dos cientistas... 0 que a ciéncia faz pela gente,
né? E tentar fazer com que as pessoas consigam enxergar, que na verdade
a ciéncia faz parte da nossa vida o tempo inteiro, a todo momento estamos
fazendo ciéncia e na verdade todos n6s somos cientistas.”

Mediador 12

“Eu gosto sempre de enfatizar que tem cientistas brasileiros, falo que a
gente aqui é cientista tambem”
Mediador 13

Com a pergunta 3 da entrevista coletiva “Os visitantes fazem muitas
perguntas? O que eles mais costumam perguntar na mediacdo dos videos?”
pretende-se verificar como se da a interacdo do mediador com o publico, ou seja, se
o mediador consegue prender a atencdo dos visitantes, assim como quem 0s videos

acabam por chamar mais a atengao.
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As respostas dadas informaram que a maioria das perguntas sao feitas
pelas criancas. Os adultos costumam mais discursar e conversar, em vez de emitir

certas opinides sobre o que é passado.

“A (ltima acao que eu fiz foi logo depois do incéndio do Museu Nacional,
entdo eles ficaram questionando muito, se era ali que aconteceu aquele
fogo todo, quanto tempo que existia e por que era tdo importante para a
pesquisa”

Mediador 5

Questdes como “onde fica a FIOCRUZ?” (Mediador 8) e se “é verdade tudo
aquilo que ¢é mostrado no video?” (Mediador 7) também foram respostas
apresentadas para este questionamento. Nesta questdo, ndo ocorreram muitas

respostas, além de serem muito objetivas.

A pergunta 4 visa verificar se os mediadores tém preferéncia por algum
tipo de publico. Dentre as respostas dadas, trés mediadores disseram preferir um
publico mais adolescente, cinco tém preferéncia por criancas e um informou ter

preferéncia por todos os tipos.

“Eu gosto de crianca, € uma facilidade que eu tenho quando vem crianga, ai
guando vem adolescente eu comego a adaptar a minha linguagem, quando
eu consigo adaptar a minha linguagem, é outra mediacao, é outra forma até
de falar com as pessoas, falo normal, como se fosse com qualquer um,
entdo muda também”

(Mediador 8)

Com a pergunta 5, pretende-se verificar o enderecamento do video a
partir do ponto de vista dos mediadores. As respostas foram bem variadas.
Alguns mediadores acharam que eram enderecados para criancas de até 12 anos,
enquanto outros acreditavam servir para adolescentes também, inclusive Ensino
Médio.

Uma questdo interessante a ser destacada € uma resposta dada pelo
Mediador 7, em gque afirma que pelo video ser uma animacéo, mesmo apresentando

diferentes tipos de informacdes para diferentes idades, é direcionado para criancas.

“Mas o modo como a imagem é passada, o desenho, a linguagem... por
mais que tenha a informacao completa pra todas as idades, a direcéo é pra
crianga.”

Mediador 7
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Muitas pessoas apresentam essa visao, de que animagdes apresentam o foco
em criangas, ndo sendo um atrativo para outras faixas etarias. Outros mediadores
entendem que o video é enderecado para todas as idades, porém, essa questao
acaba sendo discutida pelo mediador 10, que conta um pouco sobre uma conversa

gue teve com uma das idealizadoras do projeto dos videos.

“..a proposta é justamente essa, colocar nesse viés de desenho, pra pensar
também na crianca e saber que se essa proposta vai abracar todo mundo.
Talvez se tivesse ali um linguajar mais técnico, mais cientifico, ia
consequentemente excluir o publico, especialmente o infantil. A ideia foi
trazer essa proposta de desenho, pra trazer a linguagem, pra poder, de
certa forma, incluir todo mundo.”

Mediador 10

As perguntas 6 e 7 fazem referéncia a interacdo do publico com o mediador,
qual o tipo de publico apresenta uma maior ou menor interagdo. Assim, visam
verificar se o publico que interage mais é o mesmo tipo de publico pelo qual o
mediador tem preferéncia. As respostas foram bem variadas, constando desde as
criancas até os adolescentes. Dentre as 8 interacbes para esta questdo, quatro
mediadores informaram que as interacdes eram feitas mais pelo publico pré
adolescente e adolescente, dois mediadores informaram que era feita mais por
criancas e outros dois ndo informaram idades, porém disseram ocorrer uma
interacdo maior do publico presente, visto que a cidade apresentava foco de doenca

de Chagas (o0 que é uma situacao especifica do local em que a atividade ocorreu).

“Eu percebi que teve uma interagdo maior porque aqui tem foco de doenca
de chagas, entdo o pessoal falou bastante disso, teve gente que teve
familiar que falou bastante disso, entdo aqui t4 tendo um surto muito
grande.

Entdo quem pegar o caminhdo a partir daqui, pode passar o video de
doenca de chagas, porque o pessoal ta vivendo isso aqui agora, ta vivendo
esse foco de chagas.”

Mediador 8

Com relacdo aos que menos interagem, os adultos foram indicados, assim
como os professores quando estdo acompanhando as criangas, por terem vergonha
ou acabar querendo deixar que as criancas falem. Assim acabam por interagir
menos. Apenas um dos mediadores (mediador 12) disse que as criangas pequenas,
com cerca de 5 anos apresentam pouca interagdo. Porém, sua resposta foi
complementada pelo mediador 13, em que diz que elas (as criancas) interagem,

mas o foco é diferenciado.
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“..Eu acho g a crianca tem interacéo, mas foge um pouco do foco... a gente
acaba falando de algumas outras coisas, mas elas interagem muito bem.
Acho que o que tem mais dificuldade de interagir mesmo é adulto e idoso,
porque eles acabam deixando as criancgas falarem.”

Mediador 13

A pergunta 8 faz referéncia aos videos, pretendendo investigar se algum
ponto do video gera duvida nos visitantes. Como a cidade visitada no interior de
MG apresentava foco de doenca de Chagas, muitas criancas acabavam por
confundir o inseto barbeiro com qualquer besouro, interpretando os besouros como
o transmissor da doenca de Chagas, como relatado por um dos mediadores, o qual
durante as discussfes, mostrou as diferencas entre 0s insetos para que

aprendessem a identificar.

“O barbeiro, eu entendi que eles acham que qualquer besouro é um
barbeiro, quando passa |4 na exposi¢do e ndo veem o que é um barbeiro,
eles acham que qualquer besouro marrom pode transmitir a doenca, entédo
eu explico e peco pra eles passarem la (na exposicdo) pra verem como € o
barbeiro. Entdo o que eu percebi hoje foi isso, o barbeiro que eles nédo
sabiam como era, que queriam ver de perto e se foi erradicado? Eles
sempre perguntam, porque como eles tém aqui, ficam querendo saber se foi
erradicado... porque eles estdo vivendo isso, mas ai a questdo é que eles
perguntam se tem cura, se tem tratamento, se as pessoas VA0 morrer
disso...”

Mediador 8

Outro ponto em destaque séo as representacdes dos animais, que fazem com
que as criancas fiquem curiosas e prendem a atencao deles. Além disso, as criancas
conseguem observar bem as diferentes visbes do que € ser cientista, através da
atuacdo do mediador, reformulando os conceitos a partir das proprias visées dos

espectadores.

“As criangas adoram aquele video quando aparece a cobra... a perereca...
ai sempre quando eu pergunto, eles conseguem identificar: “ahh tem
cientista mulher também” e chama a atengcé&o que geralmente cientista usa
jaleco, ai depois do video eles falam que tinha cientista sem jaleco, que tava
no meio do mato... entdo algumas coisa....”

Mediador 13

A pergunta 9 pretende investigar a preparacdo do mediador para as
sessfes com os videos, como eles escolhem cada parte que pretendem destacar

e se levam algum tipo de material para auxiliar na mediagao.

Entre as respostas, destacamos “Fa¢co uma pesquisa na cidade” (Mediador 7),

buscando compreender um pouco da histéria da cidade, possibilitando contextualizar



90

a tematica abordada. Outras respostas, como “...assisti 0 video algumas vezes antes

e tirei algumas perguntinhas pra fazer pra eles...” (Mediador 9).

Um dos mediadores informou gostar de deixar bastante livre essa questéo -
preparacao prévia- (Mediador 13), de ndo gostar ter um roteiro, preferir perguntar o
que os visitantes acharam dos videos e a partir dai ir construindo a mediacéo.
Durante o curso de atualizagédo dos videos foram passados todos os conteudos para
os mediadores e houve discussédo do que e como poderiam ser feitas as mediacoes,

conforme mostrado através da resposta do mediador 12.

“..a gente ja assistiu quase que todos os videos antes, por conta da
capacitacado que a gente teve, entdo a gente teve uma ideia prévia do que
trabalham no conteddo, nos videos. Eu gosto muito de tentar sentir o
publico que ta ali e tentar perceber o que cativou mais eles. Também gosto
muito de ressaltar que sempre aparecem nos finais dos videos, a
importancia da ciéncia pra nossa sociedade, que é uma coisa que eles
destacam muito... Praticamente tudo o que a gente utiliza hoje em dia
provém de uma pesquisa cientifica, desde um interruptor de uma luz, até
um remédio pra controlar a presséo...”

Mediador 12

Com os resultados da entrevista coletiva podemos perceber que durante as
explicacdes iniciais, como observado na primeira pergunta, ha também a tentativa
de explorar os conhecimentos prévios dos visitantes, através de perguntas sobre o
contetdo que sera abordado ou tdpicos e informacBes que os fazem prestar mais

atencdo em determinado tema.

As perguntas realizadas anteriormente ao conteiudo podem apresentar um
efeito comparativo entre os conhecimentos que o0s visitantes apresentavam e 0s que
viram nos videos, aprofundando as discussdes e gerando novos interesses,

podendo fazer com que sigam em busca de novos conhecimentos.

7

A preocupacdo em avisar que os videos sdo curtos é importante, ja que a
atividade realizada no caminhao “compete” com os outros objetos da exposicdo. A
maior parte dos visitantes sdo de escolas agendadas, com horarios de chegada e
saida, o que faz com que em alguns momentos, ndo tenham muito tempo livre para
passar em todos 0s equipamentos com calma, entendendo e aprofundando o tema
de cada um. Logo, é importante que nao fiquem por longos periodos em um dnico

espago, para que aproveitem ao maximo a exposicdo. E como informado pelo
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mediador 5, 0 aviso que os videos sao curtos também €& importante principalmente

no caso das criangas, que dispersam muito rapido.

As escolhas dos temas que serédo abordados nas discussfes, assim como 0S
diferentes tipos de linguagens utilizadas nas abordagens pelos mediadores sao
importantes para que todos os presentes entendam da melhor forma possivel o que
esta sendo discutido. Os mediadores estdo conscientes das diferencas dos publicos
presentes até mesmo em uma mesma sessdo, e por isso, apresentam diferentes
estratégias para lidar com eles, como por exemplo falar sem utilizar termos técnicos,

guando ha a presenca de criancgas, e de uma forma facil, para que todos entendam.

Devido as poucas respostas na terceira pergunta, ndo é possivel caracterizar
a interacdo mediador/espectador, quando analisada a questdo de forma individual.
Porém, ao analisarmos em conjunto com as respostas das questdes 6 e 7 podemos

ter uma visao mais ampla da interagéo.

O que podemos perceber € que as interacfes ocorrem muito devido ao que
esta sendo passado no video e 0 que os visitantes veem nas midias, como por
exemplo querer saber “onde fica a FIOCRUZ” ou fazer a associagéo do incéndio no
Museu Nacional com o video da Bertha Lutz, o qual mostra o desenvolvimento dos

estudos de Bertha no Museu.

Os questionamentos sdo realizados, em sua maioria, pelo publico pré
adolescente e adolescente e o publico que menos interage € o publico adulto que

estd acompanhando os menores, por acabar deixando a fala para as criancas.

Outras questdes também ajudam verificar a interacdo. Como mostrado
anteriormente, em Monte Santo de Minas, havia casos de doenca de Chagas, o que
serviu de interesse para 0s questionamentos posteriores por parte dos visitantes,
pois agucou o interesse ao verem o video sobre Carlos Chagas e entender melhor
todo o processo da doenca. Este também é um ponto que gera dadvidas nos
visitantes, como mostrado na oitava questdo, porém se trata de um caso especifico,

ndo sendo possivel expandir essa forma de interacdo para todas as sessoes.

As representacbes de animais também sdo pontos que geram interesses e

curiosidade, principalmente nas criangas, o que facilita a interacao entre o mediador
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e 0 publico presente, pois jA € um ponto em que se pode iniciar a mediacdo. O
interesse dos visitantes gera a discussdo, quanto mais interessado for o publico,

mais aprofundada e rica é a mediacao.

Outros pontos também podem ser observados na interacédo entre 0 mediador
e o0 publico, como por exemplo, 0 modo de falar para diferentes niveis de publico, o
posicionamento do mediador na hora da abordagem inicial, assim como os tipos de
questionamentos feitos, que podem fazer com que o publico se posicione de
diferentes formas frente ao que serd abordado. Essas diferentes formas serao

discutidas melhor durante as observagcdes das sessoes.

Essas interacdes também serdo diferenciadas de acordo com o nivel de
publico e mediador presentes, ja que cada mediador apresenta uma especificidade,
ou seja, uma facilidade maior de interagir com determinado tipo de publico, que pode
ser observada na quarta questdo. Por exemplo, um mediador que apresenta um
interesse maior por criancas pode realizar uma sessao muito mais proveitosa para

esse nivel de publico do que para um nivel um pouco mais alto.

Apesar de todos os mediadores ja terem assistido os videos durante o curso
de formacdo, € importante a preparacdo para cada sessdo, como mostrado pelo
mediador 7, que disse realizar uma pesquisa ha cidade ou assistir algumas vezes
antes para retirar questdes (mediador 7), sdo importantes porque mostram que ha
uma preparacao prévia, uma busca por conhecer o que sera passado, e assim,
formular diferentes estratégias de mediacdo, de forma a contextualizar o tema
abordado com o cotidiano dos visitantes e a cidade em que estd ocorrendo a

atividade.

E interessante destacar que o mediador selecionado para as viagens nao
sabe em qual modulo ira ficar, ou seja, o mediador pode ficar durante a exposi¢cao
toda em outras atividades e ndo atuar no caminhdo. As divisbes em que cada um
ficara sdo informadas somente no primeiro dia de atividade, restando pouco tempo

para um preparo mais completo do tema.
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6.4 ANALISE DO REENDERECAMENTO NA PRATICA

Foram observadas as sessdes de 2 mediadores, trés sessdes do mediador
12 e quatro sessbes do mediador 13, totalizando sete observacdes, realizadas
durante a atividade no municipio de Macaé/RJ. As observacfes foram possiveis
devido a quantidade de publico visitante no momento das atividades, pois como o
pesquisador também atua como mediador, dependendo da quantidade de visitantes,
ndo ha a possibilidade de sair de um local para realizar as observacdes, pois ndo
haveria outro mediador para substituicdo. Assim, as observacdes no caminhéo
foram realizadas nos dois primeiros dias, no primeiro dia no periodo da tarde e no
segundo dia no periodo da manhd, que foram os horarios com movimentagdo menor

de publico visitante.

Porém, essa menor concentragcdo do publico presente ndo influenciou no
quantitativo de visitantes no caminhdo, ja que quando ha poucos visitantes a
coordenacao tenta reunir a maior quantidade de visitantes presentes que estdo nos
outros “mddulos” da exposicao para iniciar a sessao. O quantitativo de visitantes e o

perfil podem ser observados na tabela 05.

Tabela 5: Quantitativo e perfil dos visitantes durante as sessoes

Mediador 12
Qtd de espectador | Tempo (min) Perfil
Sessédo 1 10 11:48 Adultos/Jovens — Estudantes universitarios
Sessio 2 15 1297 Adolescentes, adultos e estudantes

universitarios

Publico familiar, criancas acompanhadas

Sesséo 3 10 13:25
dos pais
Mediador 13
Qtd de espectador | Tempo (min) Perfil
Sesséo 4 56 16:36 Criancgas do Ensino Fundamental |
Sesséo 5 25 15:39 Pré-adolescentes — Ensino Fundamental |
Sesséo 6 42 16:50 Criancas — Fundamental |
Sesséo 7 33 16:20 Criancas — Fundamental |

As sessfes seguem um padrdo: os visitantes entram e sentam nas cadeiras
dispostas em fila, o mediador se apresenta e apresenta o projeto Ciéncia Mével e a

partir de entdo, comeca uma preparacdo do publico para o que sera visto, realizando
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uma explicacdo sobre o que sera passado, frisando que serdo videos curtos,
preparando a audiéncia para 0 que serd passado posteriormente, e informa que
apos a exibicdo haverd uma discussao rapida sobre o que foi visto. O mediador fica
sempre a frente dos espectadores, em pé enquanto faz as explicacbes e sempre
mantendo um contato visual. Durante a apresentacdo do(s) video(s), o mediador
permanece sentado para ndo atrapalhar a visualizacdo e ao terminar a exibicao,

levanta e comeca a mediagéao.

O mediador 12 utilizou somente um video em todas as sessdes, o0 do Carlos
Chagas. A primeira sesséao foi realizada com um publico formado por estudantes
universitarios. A sessao inicia com as apresentacfes pessoais e do Ciéncia Movel,
como descritas anteriormente e apds a exibicdo do conteddo o mediador inicia a
discusséo perguntando se gostaram, seguido por uma pergunta sobre o que foi visto
no video. Ha pouca interacdo por parte do publico, fazendo com que o mediador
desenvolva as préprias questdes que propde, acrescentando algumas informacdes
sobre o contexto historico da época que o video retrata e que nao foi abordado.

Houve uma tentativa de utilizar uma linguagem mais informal, pra tentar
descontrair e estimular a participacdo dos espectadores. Ao término do video, o
mediador pergunta para os visitantes se gostaram do video e faz uma pausa para a
espera da resposta, que € “sim”. Posteriormente pergunta se ja conheciam a historia
do cientista e com a resposta dada “mais ou menos”, questiona o que foi visto de
diferente do que ja conheciam. A partir dai, inicia-se uma conversa informal sobre a
histéria de vida do cientista, porém a audiéncia permanece meio timida e com pouca
participacdo. Com o estimulo do mediador, acabam por responder, mas informam
gue ainda estdo no inicio do curso e nado tiveram as disciplinas voltadas para a

pesquisa.

O mediador aborda questdes sobre investimento em pesquisa, perguntando
para 0 publico o porqué é importante ter investimento em pesquisa e qual a
importancia desse investimento para a populacdo. Devido a pouca participacdo do
publico, as respostas acabam sendo desenvolvidas pelo mediador, que por muitas
vezes tenta trazer os visitantes para as discussdes, como pode ser observado na

fala “Fala gente, isso aqui € uma conversa informal, s6 quero saber a opinido de
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vocés”. Logo, o mediador acaba por desenvolver e explicar as questdes propostas

por ele, mas sem muita participacdo do publico.

Como ndo ocorre uma boa interacéo do publico com o mediador, o mediador
acaba por tentar entrar no cotidiano dos alunos. Como séo alunos universitarios, o
mediador questiona se ja fizeram pesquisas de bancadas, se ja fizeram ou leram
artigos académicos, para tentar abordar a importancia da pesquisa para a
sociedade.

Essa baixa participacdo acaba por fazer com que as mediacbes durem
menos tempo, pois quando ndo ha muita interacdo do publico, o mediador acaba por
ficar expondo os acontecimentos, 0 que acaba por sair do foco de um espaco de
educacdo nao formal e da mediacdo, que como visto anteriormente, é estimular a
curiosidade do visitante e despertar o gosto pela investigacdo pessoal (CHAGAS,

1993) passando a se tornar mais parecido a uma aula expositiva.

Na segunda sessédo, ocorrem as explicacdes iniciais seguido pela exibicdo
do video. Ap6s a exibicdo, o mediador pergunta se gostaram do video e se
conheciam o cientista apresentado ou algum outro. Alguns espectadores respondem
gue ndo, enguanto outros permanecem em siléncio. Assim, o mediador da
continuidade na mediacdo, dando uma explicacdo e aprofundamento do tema e

posteriormente questiona por que € importante incentivar a pesquisa no Brasil.

Durante a sessao houve uma maior interacdo do publico com o mediador,
respondendo os gquestionamentos que eram feitos e com uma participacdo mais
ativa. O publico soube discutir bem o porqué de ser importante o investimento da
ciéncia no pais, como por exemplo a importancia de pesquisa em medicamentos e
nas doencas informado por um dos visitantes e até mesmo discussées sobre 0s
investimentos publicos e privados nas pesquisas e a valorizagdo do pesquisador
como profissional. Assim, o mediador s6 foi complementando o que os visitantes ja

tinham dito.

Devido a formacdo dos visitantes, formado por adolescentes, adultos e
universitarios, 0 mediador entra em questdes como pesquisa de bancada e artigos

académicos para discutir a formacédo do pesquisador, o qual € bem aceito pelo
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publico visitante, auxiliando na discussdo da valorizacdo do pesquisador como
profissional. Mesmo com uma interacdo maior, a sessdo acaba por ficar abaixo da
média, que é entre 15 e 20 minutos, como indicado por eles nas entrevistas. Esse
tempo menor pode ser explicado devido a utilizacdo de apenas um dos videos, ao

invés de dois, 0 que acabaria por gerar um tempo maior de discusséo.

A terceira sessdo é composta mais por um publico familiar. Durante as
explicacbes e apresentacdes iniciais, o mediador ja tenta quebrar a falta de
interacdo do publico visitante: ao dar boa tarde ndo obtém uma resposta e faz uma
brincadeira perguntando se “estdo todos dormindo”. Os visitantes ddo uma risada e

respondem o boa tarde. Logo apds, o video é exibido.

Posteriormente o mediador questiona ao publico presente se ja ouviram falar
de Carlos Chagas, na doenca de Chagas e no barbeiro. As criancas presentes sao
bem participativas, respondendo o que o mediador perguntava, porém, oS pais
permaneceram em siléncio, s6 observando. O mediador usa uma linguagem mais
simples, voltada para o publico mais infantil. As criancas sdo bem patrticipativas, de
forma que o mediador somente complementa o que ja € dito por elas, realizando

posteriormente outros questionamentos.

Uma das criancas fica impaciente ja querendo ir embora durante a
discussédo. O mediador brinca com ela falando que ja esta acabando e mudando o
tom de voz para uma aproximacao maior. Em seguida, faz outro questionamento e
estimula as criangas a responderem, falando que “nédo precisa ter vergonha” e “fala

gente”.

O mediador finaliza mostrando a importancia da ciéncia para a sociedade e
libera os espectadores para continuarem na exposicdo. No momento da saida,
alguns adultos acabaram fazendo elogios e questionamentos, elogiando o formato

do video, mas durante a sessao, permaneceram em siléncio.

As sessdes do mediador 13 ja apresentaram um publico maior e mais
uniforme, porque eram de escolas agendadas. O mediador inicia a sessao de
numero quatro com o procedimento padrdo de apresentacéo, perguntando para as

criancas se conhecem algum cientista. As criancas respondem que n&o, entdo o
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mediador questiona como eles acham que deve ser a visdo de um cientista, vai
repetindo as respostas que sao dadas e perguntando “o que mais?’, instigando as
criangcas a responderem. “Uma pessoa muito esperta; uma pessoa experiente; é
inteligente” foram algumas das respostas dadas. O mediador questiona como o
cientista é aparentemente e as criancas respondem prontamente que usam roupa

branca, oculos, luva, pinca...

Ap0s a discussao inicial que durou em torno de 2 minutos, o mediador avisa
qgue vai passar os 4 videos e depois vao discutir sobre as diferentes visbes sobre

cientistas que falaram anteriormente.

O mediador passa os 4 videos, sem interrupcdes. O publico presente presta
bastante atencao, evitando conversarem entre eles, o que € um fato interessante:
mesmo sendo passado os quatro videos, mantiveram a aten¢do por todo o tempo,

ndo sendo necessario interromper a sessao para pedir siléncio.

ApoOs a exibicdo, as criancas aplaudem e o mediador questiona o que
chamou mais a aten¢do nos videos. Todas respondem que o que chama a atencao
s8o a perereca e a cobra, e o mediador d& continuidade a mediacdo focando no
porqué da atencdo na cobra e na perereca, como por exemplo, no caso do veneno
da cobra para producdo de remédio para pressao arterial. O mediador fala sempre
com um tom calmo e de facil entendimento, dando énfase (aumentando o tom de
voz) em alguns pontos importante como no exemplo “ele pegou o veneno (em tom

mais alto) da cobra e “transformou” em remédio pra presséo alta”

O mediador volta a questdo dos cientistas, perguntando novamente como é
0 cientista, se estavam exatamente como eles falaram antes e perguntando as
diferencas que foram vistas. As criancas mostram-se bastante interativas,

respondendo tudo o que era perguntado.

Durante a discusséo, o mediador mostra que os cientistas apresentados nos
videos sdo cientistas brasileiros, destacando as suas diferencas das visdes das
criangas. Utilizando uma linguagem sem termos técnicos, foca mais na funcdo do

cientista, perguntando pra eles “quem quer ser cientista?”
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As criancas participam bastante das discussdes, respondendo a todas as
perguntas que eram feitas. Nenhuma quis sair da sesséao por ficar entediada, como
ocorreu em outra mediacdo. Apesar da utilizacdo dos quatro videos e o tempo curto
de toda a sesséo, cerca de 16 minutos, que é considerado um tempo curto para a
utilizacdo dos 4 videos, houve uma boa interacdo por parte do publico presente
durante a mediacdo. As criancas nao dispersaram durante a exibicdo dos videos e
interagiram bastante durante a discussdo dos temas, houve a explicacdo do

contetdo sem a necessidade de utilizacdo dos termos mais técnicos.

Durante a quinta sesséo, o mediador inicia ja brincando com os visitantes
perguntando porque sentaram t&o longe, jA& mudando o clima e descontraindo o
publico. Apés as apresentacdes iniciais, hd uma breve discusséo sobre cientistas, e
o mediador pergunta para os espectadores se conhecem algum cientista, o publico
interage bastante, mas nao cita nenhum cientista brasileiro, que é indagado pelo
mediador, se conheciam algum que fosse brasileiro. As interacdes iniciais entre o
publico e o mediador ocorrem através das discussdes de como é caracterizado o
cientista. Os visitantes se mostram bem participativos, respondendo as perguntas
feitas pelo mediador, que vai repetindo as respostas dadas e tentando puxar outras

respostas perguntando “o que mais?”.

O mediador faz uma explicacdo sobre o que sera visto, falando que os videos
sdo sobre cientistas e que sao curtos, pedindo pra prestarem atencao e informando

que depois conversardo sobre o que sera visto.

ApoOs a discussao inicial, ha a exibicdo do video. Os espectadores conversam
um pouco durante a exibicdo, mas o mediador ndo chega a interromper a sessao por

causa disso.

Apos a exibicdo, o mediador pergunta o que acharam e 0s espectadores
disseram que gostaram. A conversa sobre a visao de cientista foi retomada, falando
sobre as visdes que tinham antes e pos video, realizando comparacfes. O mediador
faz perguntas pontuais de cada video, como por exemplo “Qual a idade do primeiro
cientista?” e responderam prontamente “31”, sendo discutido a imagem que tinham
de que o cientista era um homem velho. O mediador utiliza um tom de voz ameno,

nao elevando-o e ndo aprofundando com termos técnicos. Fala de um jeito que
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passa a ser de facil entendimento para todos os presentes. Foi citada a posicao da
mulher como cientista também, além das vis6es deturpadas que se tem do que é ser

cientista.

Durante a mediacdo, o mediador aprofunda um pouco mais o tema do que
com as criangas, ja que o publico é de ensino fundamental Il, falando sobre as
doencas apresentadas nos videos e perguntando sobre as pesquisas dos
pesquisadores apresentados, de forma a repassar o conteudo abordado. O
mediador estimula os adolescentes a falarem o que mais gostaram nos videos para
extrair novas discussdes, pedindo para falar pontos que mais chamaram a atencao

deles nos videos.

Alguns alunos utilizam a imagem da cobra ou da perereca como duplo
sentindo, levando para outras conotacdes, ha risos quando uma das alunas diz que
gostou mais da cobra e de outra que gostou da perereca, mas o mediador acaba
contornando a situacdo e voltando aos questionamentos “gente, vamos falar sério,
por que vocé gostou da cobra?” e a aluna explica que gostou por causa das

producdes de medicamento, sendo complementado pelo mediador.

As discussdes se desenvolvem por temas como uso de pesquisas em animais
e questdes éticas da pesquisa. O mediador termina a sessao questionando se
sentem vontade de ser cientistas, obtendo como resposta “sim”. O mediador
complementa que todos 0s presentes sao cientistas, que ele é biblogo e que eles
também podem ser cientistas. Pergunta se agora eles apresentam outra visdo do

gue € ser cientista e as respostas sao positivas e falam que gostaram da sesséao.

Durante a sessao seis, o mediador realiza o0 mesmo procedimento das
sessfes quatro e cinco, abordando as diferentes visdes do que é ser cientista. Ao
perguntar se conhecem algum cientista, as criancas respondem prontamente que
conhecem Einstein, fazendo associagfes com outros desenhos, dizendo que viram a
informacgédo no “desenho da Luna” (Show da Luna, 2014)’. O mediador, por conhecer

o desenho, ja discute com as criancas sobre o que a Luna faz, informando que ela

7Animagé\o brasileira criada pela TV Pinguim, por Celia Catunda e Kiko Mistorigo, mesmos criadores de “Peixonauta”, em
parceria com o Discovery Kids em 2014. https://tvefamosos.uol.com.br/noticias/redacao/2016/07/02/fenomeno-entre-as-
criancas-desenho-o-show-da-luna-tambem-ensina-os-pais.htm Acessado em 29/01/2019
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também € uma cientista e aos poucos vai discutindo sobre visdes que as criancas

apresentam sobre ser cientista e listando as caracteristicas.

7z

Uma das criangcas grita que o pai é cientista. O mediador em tom de
empolgacédo e surpresa pergunta o que ele faz, mas a crian¢ca ndo soube responder
0 que ele fazia. Logo, o mediador da continuidade perguntando as caracteristicas

dos cientistas, durando cerca de 3'40” de discussao inicial.

O mediador explica que os videos sdo curtos e pede para que ndo conversem
para ndo atrapalhar a sessdo. Ao terminar a sessdo as criancas aplaudem e o
mediador volta ao que foi falado antes dos videos e se viram diferencas. Uma das
criancas informa que gostou mais do Ultimo video e o mediador questiona o por qué.
E ele responde que gosta muito de perereca. O mediador comeca a questionar as
diferencas que foram vistas das caracteristicas que tinham dito anteriormente sobre

0S cientistas.

Nesse momento, a professora da turma comeca a auxiliar na mediacao
falando sobre as caracteristicas dos cientistas: nem todos utilizam jaleco branco,
nem todos usam 6culos. A professora realiza um papel de coviewing, dando dicas

para auxiliar nas respostas dos alunos.

O mediador utiliza sempre linguagem de facil entendimento sem termos

técnicos, falando sempre no mesmo tom, sem ser muito rapido.

As criancas sdo bem participativas e ficaram mais animadas com relacdo ao
barbeiro que viram no video, um dos alunos fala que é um mosquito e o mediador
prontamente o corrige, mas de uma forma didética, dizendo que ndo € um mosquito
nao, que € um inseto, um percevejo, informando também que veriam o barbeiro na
exposicao. A professora, nesse momento, fala que eles ja passaram por la e ja viram

o barbeiro.

Os alunos respondiam prontamente quando o mediador questionava sobre os
outros videos, perguntando sobre quais outros animais que eles viram nos videos e
como resposta obteve “a cobra”. O mediador pergunta o que foi feito com a cobra e
respondem que foi retirado o veneno da cobra pra fazer remédio. Ha uma

complementacdo com a funcdo do cientista para a sociedade, falando que nao
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necessariamente o cientista estara dentro do laboratério com o jaleco branco,
destacando as diferencas vistas, informando também que todos os mediadores do
Ciéncia Movel que eles estavam vendo na exposicdo eram pesquisadores,
causando surpresa aos espectadores. Os alunos conseguiram fazer a associacéo,

melhorando o entendimento e ampliando a discusséo.

Todas as criancgas falaram que querem ser cientistas e uma falou que quer
fazer a “ciéncia da cobra”, associando com o que foi visto no video sobre Mauricio
Rocha. Ao finalizar a discusséo e terminar, todas as criancas ficaram falando o que
querem ser quando crescer, surgindo profissbes como bombeiro, professor e

“‘malhacao”.

Na ultima sessdo observada, a sétima, o mediador inicia com o formato
padrdo de apresentacao, ja interagindo em tom de brincadeira com as criancas ao
falar “gostei de ver, todos tomaram café, todo mundo forte” ao responderem em tom
alto o bom dia dado pelo mediador. Em seguida j& questiona sobre a funcdo do
cientista para as criancas, as quais confundem até com outras profissées como
“dentista”, mas retratam aos proprios pais como cientistas. Assim, o mediador inicia
uma discussédo explicando a funcdo do cientista, de uma forma simples e sem
termos técnicos, tentando se aproximar do publico, usando termos mais coloquiais,
como as palavras “legal”’ e “quietinho”. Posteriormente fala que vai passar os videos
sobre cientistas e que depois vao discutir. Uma das criangas pergunta se “vai

demorar” e o mediador fala que vai ser “curtinho”, que vao ser s6 quatro cientistas.

Ao terminar a exibicdo, o mediador pergunta o que acharam do video e os
espectadores dizem que gostaram. Posteriormente pergunta “qual a parte que
acharam mais legal no video?” e as criangas gritam que gostaram da cobra e outras
da perereca. O mediador pergunta “por que gostaram mais da cobra?” e todos falam
ao mesmo tempo, entdo o mediador pede pra levantarem “a maozinha” quem quiser
falar e escolheria uma das criancas para falar. Ao escolher uma, como resposta o
aluno diz que “gostou mais da perereca” e o0 mediador questiona “por que ele gostou
mais dela e como era a cientista que estudou elas?” A pergunta é estendida para
todos, que respondem ordenadamente um sim, destacando logo em seguida, as

caracteristicas da cientista.
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Um dos alunos responde que gostou do cientista que estava com a cobra,
fazendo com que o mediador questionasse como € esse cientista. Como resposta foi
dada “ela tirou o veneno dela” e o mediador pergunta ‘o que ele fez?” e foram
respondendo todos as etapas demonstradas no video. Quando um dos alunos
responde a questdo de forma errada, o mediador fala que nao era isso, responde o
correto e faz uma outra pergunta, dando continuidade a discusséo. “O que era aquilo
que o veneno se transformou?” e um espectador gritou que “era o remédio”. O
mediador chama a atenc¢do dos outros para isso falando: “olha gente, o amiguinho

aqui falou que era remédio”.

As criangas discutem bastante, participam bastante das discussfes e todas
saem querendo ser cientista do caminh&o, querendo trabalhar com cobras e
pererecas. Conseguiram identificar bem a diferenca do que € ser cientista e saem

até com a visdo de que os pais deles também séo cientistas.

Durante as observagdes, podemos perceber que as criangcas acabam sendo
mais participativas que os adolescentes e adultos. Apesar do tempo de mediacao
ser menor, os mediadores acabaram por conseguir desenvolver as questdes, sem
utilizacdo de termos técnicos e com um bom entendimento pelas criangas, ja que 0s

adolescentes e adultos n&o participaram muito.

A partir dos resultados podemos perceber que nas interacdes com os adultos,
questbes mais aprofundadas foram realizadas como a presenca de artigos
académicos e livros, de forma a entenderem melhor o que é ser cientista e a
importancia das pesquisas para a sociedade. Porém, a baixa interacdo por parte
desse publico dificulta a atuacdo do mediador, que como pode ser observado, tenta
de diferentes formas fazer com que o publico participe mais ativamente das

discussoes.

A professora durante a mediacdo seis realiza uma atividade de coviewing,
dando pontos importantes para os alunos formularem suas respostas, auxiliando a
mediacdo, mas nao participa muito ativamente. As participacbes foram bem
pontuais, deixando que a interacdo ocorresse mais entre o mediador e os alunos.
Vale ressaltar que a atividade de coviewing também é realizada sem a participagédo

ativa da professora. O fato dos alunos assistirem 0s videos na presenca uns dos
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outros, além do mediador ja caracteriza o coviewing, ja que posteriormente, ha uma

discusséo do que foi observado.

Podemos perceber que as diferentes formas de abordagem do conteudo, para
diferentes niveis de publico caracterizam o reenderecamento do conteido. O modo
de falar com as criancas, com o tom de voz diferenciado, dando énfase em alguns
pontos importantes, além de “brincadeiras” para atrair a atencgao, facilitam a

compreensao do publico e o deixa mais participativo.

A sondagem sobre os conhecimentos prévios dos visitantes também
caracteriza uma estratégia de reenderegcamento, pois ao saber o que os visitantes
pensam, o mediador pode criar diferentes estratégias de mediacdo, como pode ser
observado, a comparacao entre 0os pensamentos prévios e o que viram nos videos

sobre o que é ser cientista.

O conteudo para as criancas é dado de forma que o foco € o cientista,
evitando entrar em detalhes em que seriam necessarios a utilizacdo das palavras
que necessitam de conhecimento prévio presentes nos videos. Ao discutirem as
diferentes caracteristicas dos cientistas e mostrar os diferentes tipos de trabalhos,
gue também estéo representados nos videos, 0s espectadores conseguem entender
como ocorreu as diferentes pesquisas, entendendo a importancia delas pra

sociedade, como no caso da producédo de medicamentos.
6.5 APROFUNDANDO OS RESULTADOS

Apés analisar os diferentes resultados em separado, pretende-se nesse
capitulo, unifica-los, ou seja, mostrar a relagcdo entre os trés e como se

complementam.

Ao observar o enderecamento dos videos, durante as analises, percebemos
que eles podem abranger diferentes publicos, por se tratar de animacdes, por ter
uma linguagem de facil entendimento e até mesmo pela representacdo dos animais.
Porém, como ja foi discutido anteriormente, alguns conceitos necessitam de

conhecimentos prévios para um bom entendimento do conteudo abordado.
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Os mediadores, durante as entrevistas, informaram que muitas vezes é dificil
trabalhar determinados conceitos com criancas, sendo mais facil trabalhar com
alunos do fundamental Il, por ja terem algum conhecimento sobre 0 que esta sendo
passado. Outros mediadores acabaram por falar que atendem a todos os publicos,
mas como podemos perceber durantes as observacdes, determinados conceitos nao

sao tratados com criancas, como por exemplo, 0os conceitos de proteinas, bactérias.

Quando o publico presente é mais infantil, os mediadores apresentam uma
abordagem diferenciada, focando mais na visdo de cientista que as criancas
possuem, tentando modificar a visdo que muitas vezes se apresenta de forma

deturpada.

Durante a observacéo, houve criancas que comentaram sobre o veneno da
cobra, conseguindo fazer a correlacdo com a producdo de medicamento. Porém, é
dificil aprofundar o conteudo, pois nem todas as criangcas apresentam o mesmo
entendimento. Os alunos do Fundamental Il, nas observagfes, ja conseguiam
identificar um pouco mais alguns conceitos, apesar da baixa participacdo durante a
mediacdo, sendo possivel aprofundar um pouco mais o tema e falar sobre

movimentos feministas.

Mesmo tendo a declaracdo de um dos mediadores de que a animacgao nao
atinge os publicos adultos, podemos perceber durante as observacbes que esse
publico se sente atraido pelos videos. Ainda que néo interajam de forma satisfatoria,
para deixar que as criancas participem mais, no momento da saida quando houve os
elogios e questionamentos sobre os videos para o mediador ao término da terceira
sessdo, percebemos que esses videos conseguem atingir esse publico, que

anteriormente, ndo aparentava tanto interesse.

Com os resultados das analises, entrevistas e observacfes, podemos
perceber que esses resultados convergem para a confirmacdo que o publico

preferencial dos videos (enderecamento) é o aluno do ensino fundamental I1.

As preparacdes que alguns mediadores apresentam sao fundamentais para
uma boa atuacdo. Como por exemplo, a resposta do mediador 7 durante a nona

pergunta da entrevista, dizendo que faz uma pesquisa sobre a cidade. Esse é um
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ponto em que merece destaque, pois como a cidade visitada no momento da
atividade apresentava foco de Doenca de Chagas, o mediador ja vai com uma
preparacdo maior sobre o que vai falar, sobre o que pode ser perguntado, assim
como pode desenvolver muito mais o conteldo que é passado no video sobre

Carlos Chagas.

Assim, pelas entrevistas podemos perceber que durante a atuacdo na
cidade de Monte Santo de Minas, a interagdo do publico com o mediador foi muito
satisfatoria, devido ao fato de a cidade ser foco da Doenca de Chagas. Os visitantes
apresentavam duvidas e curiosidades, ja que muitos conviviam com parentes com a
doenca. Entdo o mediador acaba por apresentar diferentes técnicas de abordagem,
a qual seleciona melhor o conteddo, o qual pode ser mais interessante e atrativo
para o publico visitante, conduzindo a mediacao de diferentes formas para que todos
consigam compreender bem 0s conceitos, sendo esta uma outra estratégia de

reenderecamento.

Com isso, o mediador pesquisa um conhecimento especifico, o qual acredita
ser de interesse do publico que visitara a exposicao. Isto pode trazer elementos a
mais para a mediacao, que ao associar com um estudo do video antecipado, pode
caminhar para questfes além das que estdo presentes no video.

No momento da atuacdo do mediador, percebemos que had uma nova
estratégia de reenderecamento, jA que ha uma tentativa de preparar o publico
visitante para o que serd visto nos videos. Ao abordar que sdo sobre cientistas
brasileiros, o publico j4 passa a ter um direcionamento do que ira ver, assim como
informar que sdo videos curtos, fazendo com que mantenham o foco e nao

dispersem rapidamente.

Também ha como estratégia, uma tentativa de sondagem sobre os
conhecimentos prévios que apresentam, ao questionar se conhecem algum cientista
e se conhecem o barbeiro, por exemplo. Essa sondagem € importante para se
realizar uma comparacao apos a exibicdo dos videos, saber se 0s pensamentos que

apresentavam retratavam a realidade ou se foram modificados apds a exibicdo, €

uma forma de reenderecamento do conteudo. Essa informacdo também é
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importante para o mediador, pois ja conhecendo o0 que 0s visitantes pensam, € mais

facil de promover uma discussdo mais rica em troca de informacdes.

Como poucos mediadores entrevistados atuam em espacos formais, 0s
resultados para utilizacdo de videos em sala de aula acabam sendo pouco
relevantes para o proposito da pesquisa. O fato que pode ser destacado nessa
questado € o incentivo que o professor/mediador 6 faz com seus alunos, os levando a
diferentes museus do Rio de Janeiro. E o fato do mediador 6 ter formagdo em
Historia facilita a discussdo dentre os diferentes tipos de museus visitados,
contribuindo para uma atualizacdo e desfragmentacdo do conteudo abordado em

sala.

A linguagem utilizada para diferentes niveis também €& algo marcante
durante a atuacdo dos mediadores. A atuacdo para as criancas apresenta uma
forma de falar mais simples, num tom mais diferenciado, ou seja, de forma clara e
sem muita alteracdo na voz, dando énfase no tom em palavras importantes, de
forma que todos entendam, sem a presenca de conceitos mais elaborados e até
mesmo conceitos que estdo presentes indiretamente nos videos, como o caso dos

cientistas.

As criancgas, por serem mais participativas, fazem com que os mediadores
consigam desenvolver melhor a mediacdo, pois mesmo se ndo souberem a
resposta, ou se esta estiver errada, vao responder da mesma forma, cabendo ao
mediador demonstrar se estdo certos ou errados, guiando para a formulacdo da
informacédo correta. Como podemos verificar nas observacfes, o mediador realizava
um questionamento e quando as respostas dadas estavam corretas, era repetida
pelo mediador seguida de uma indagacao tentando retirar mais informacdes. Caso a
resposta estivesse errada, o mediador avisava que ndo era o que foi falado e

informava a resposta correta.

A linguagem para o publico adolescente e adulto ja muda completamente,
como informado nas entrevistas: o tom muda, o jeito de falar muda e a abordagem
muda. A linguagem ja passa a ser mais informal, utilizando um tom normal de
conversa pelo mediador, ou seja, sem ter que falar de uma forma muito simples ou

mais lenta, em tom suave e sem termos técnicos, como é feito para criancas, de
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forma a tentar se aproximar do publico. Dessa forma, o tema pode ser muito mais
aprofundado, mesmo que ndo haja uma interacdo tdo grande quanto com oS
menores. Podem ser discutidas questdes histéricas que estdo relacionadas ao
periodo que os videos retratam.

Alguns termos utilizados nos videos que necessitam de conhecimentos
prévios, como fertilizantes, bactérias fixadoras de nitrogénio e proteinas, por
exemplo, sdo importantes ao serem discutidos pelo mediador de uma forma
contextualizada, ou seja, trazendo o que € abordado nos videos para o cotidiano dos

visitantes.

Entender como funciona a producéo de medicamentos para pressao arterial,
gue muitas vezes sao utilizados por parentes proximos ou até mesmo por alguns
visitantes, conhecer como funciona uma agricultura sem a necessidade de utilizac&o
de agrotéxicos, fornecer conhecimentos para identificar e diferenciar um barbeiro de
um besouro, sdo questdes que o0s visitantes levardo para o cotidiano, podendo
transmitir essas informacdes posteriormente para outras pessoas. Essas questdes
retratam uma alfabetizacdo/letramento cientificos, ou seja, os visitantes podem
passar a entender e discutir certas questdes que antes ndo eram tado bem

elucidadas para eles.

Podemos perceber bem a atuacdo do reenderecamento durante uma das
observacbes, em que o video que é enderecado para um publico a partir do
fundamental Il, é aplicado para um publico infantil, em que todos permanecem
atentos ao que estad sendo passado e interagem com o mediador conforme vao
sendo questionados, conseguindo identificar diferentes mudancas no papel do que é
ser cientista e saem com a ideia de que eles também podem ser cientistas. A
mudanc¢a no tom de voz, as brincadeiras para atrair a atencdo, a sondagem por
conhecimentos prévios e a comparacao das diferentes visdes de cientistas antes e
poés apresentacdo dos videos, sdo exemplos de estratégias de reenderecamentos

utilizadas pelos mediadores e que podemos observar nos resultados.

O modo como o mediador fala com as criangas, usando uma linguagem e
tons diferenciados como mostrado anteriormente e o fato de conseguir abordar o

conteado como por exemplo a producdo de medicamentos através do veneno da
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cobra, mas sem entrar em detalhes com os termos mais técnicos, discutindo através
da visdo do que é ser cientista e como que o pesquisador trabalha, sdo indicios de
reenderecamento. Ou seja, 0 mediador conseguiu adaptar o contetdo para um nivel
diferenciado de publico, fazendo com que todos entendessem de forma clara e

objetiva.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As questbes de investigagao que nortearam esse trabalho apresentavam
como objetivo investigar diferentes formas de reenderecamento do contetdo
audiovisual em um espaco de educacdo ndo formal, através do ponto de vista dos
mediadores. Esse espaco foi escolhido como campo de pesquisa devido a ser um
amplo objeto de estudo e pouco explorado, ja que ndo ha muitos trabalhos que
retratam a utilizagdo do contetudo audiovisual em espacos de educacgdo nao formal.

Porém, outras informacdes além do reenderecamento podem ser caracterizadas.

Ao realizarmos uma comparacao entre os diferentes espacos e diante aos
resultados encontrados no presente trabalho, podemos perceber que os espacos de
educacdo nao formal apresentam especificidades diferentes das do espaco formal.
Atuando néo de forma complementar no sentido de suprir necessidades, mas sim no
sentido de ampliar relagbes como proposto por Guimaraes e Vasconcellos (2006),
ampliando o conhecimento e se firmando como espacos de divulgacdo cientifica,
ratificando o que Pinto (2014) e Cascais e Teran (2014) propdem, pois atende nao
s6 o0 publico escolar, como também a populacdo em geral, ja que a exposicado é

aberta para quem deseja visitar.

Além disso, as discussfes de assuntos presentes no cotidiano dos visitantes
corroboram essa ideia de divulgacdo e ampliacdo do conhecimento, jA que muitas
das vezes os visitantes conhecem ou usam determinada substancia, mas nao
sabem como foi produzida, como no caso dos medicamentos, por exemplo, em que
alguns visitantes podem fazer uso ou conhecer pessoas que utilizam, mas nao
sabem que o medicamento pode ter sido produzido através de uma Unica substancia
presente no veneno da cobra, além da diversidade de medicamentos que podem ser
produzidas a partir dele.

Essas discussfes podem caracterizar a alfabetizagdo/letramento cientificos,
pois apesar de apresentarem conceitos diferentes, promovem a ampliagcdo de
conhecimentos sobre determinado assunto, promovendo um pensamento critico

sobre o tema proposto.

Com os resultados podemos perceber a influéncia do coviewing na

aprendizagem. As criangas interagem mais na presenca de outras criancas do que
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na presenca dos pais. Na presenca dos pais permanecem um pouco timidas,
enquanto na presenca de outras criancas respondem e interagem bastante com o
mediador presente. O modo do mediador falar e interagir com os visitantes também
influencia na interagédo entre eles, as interacées ocorrem mais quando o mediador
atua de forma descontraida, tentando fazer com que os visitantes se sintam mais

préximos do conteudo.

Com relacdo ao tempo de duragédo das sessdes, podemos perceber que a
duracdo média de 15 a 20 minutos é o ideal para apresentacdes iniciais, exibicdo e
mediacdo pos exibicdo. Percebemos que a maioria dos mediadores entrevistados
utilizam dois videos em suas sessdes, 0 que consideramos ap0s as analises o ideal,
pois ha um periodo de tempo para uma conversa inicial, que pode variar entre 2 e 3
minutos, seguido pelas apresentacdes dos dois videos, ocupando cerca de 6
minutos e posterior mediacdo com cerca de 7 minutos, até completar os 15 minutos

de sessao.

Percebemos que o ideal é ter um maior tempo de mediacdo, agucando ainda
mais a curiosidade e o interesse dos visitantes, podendo ser discutido de forma mais
aprofundada o contetdo que é passado de forma bésica nos videos, trabalhando as
diferentes formas de ampliacdo do conhecimento e amplificando habilidades
especificas trabalhadas em um museu, como a socializacdo por exemplo. Vale
ressaltar que o tempo de duracdo pode variar de acordo com o mediador, assim
como a quantidade de videos utilizados em cada sessdo, pois cada mediador

apresenta um modo de atuacao proprio.

Com a atuacdo do mediador, podemos perceber um pouco da transposicao
museografica que ocorre nesses espacos diferenciados, em que o conteudo é
modificado, de forma a explorar o conhecimento dos visitantes fazendo com que
desenvolvam as suas respostas. O mediador questiona e tenta colocar o visitante
como protagonista, tentando extrair respostas de diferentes formas e, aos poucos,

direcionar para a resposta correta.

A importancia dos museus itinerantes também pode ser retratada através
dos resultados. Levar conhecimento através da divulgacdo cientifica para

localidades desprovidas de museus e centros de ciéncias pode ser observada
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durante as interacfes dos visitantes com o mediador. Como exemplo, temos 0s
visitantes na cidade de Monte Santo de Minas-MG, que apresenta foco de doenca
de Chagas. Neste caso, 0s visitantes mostraram interesse e curiosidade sobre o
assunto, como relatado pelos mediadores.

Outro exemplo pode ser visto através da presenca e interacdo dos adultos
durante as sessbes, em que permanecem em siléncio a maior parte do tempo,
deixando que as criangas participem, mas no momento da saida relatam que
gostaram dos videos e de como foram explorados os temas. Esses videos podem
ser encontrados facilmente na internet, em sites de hospedagem de videos, porém
podemos perceber que ndo eram conhecidos por parte da populacdo, ou seja, s6
foram vistos e discutidos devido a presenca do museu itinerante na cidade.

Percebemos que ha diferentes formas de assistir ao mesmo contetdo e ao
estar presente a figura de um mediador, juntamente com outras pessoas, 0 olhar
para o conteudo é modificado, o mediador direciona o olhar do visitante para os
objetivos do conteudo audiovisual. Mas o que exatamente o mediador faz para

modificar ou conduzir o olhar, a leitura e o aprendizado dos espectadores?

Os videos utilizados ndo eram enderecados especificamente para o publico
infantil, mas através da atuacdo dos mediadores, 0s videos conseguiram alcancar
bem esse publico, ou seja, mostrou-se que os videos também se dirigem a ele. Isso
foi conseguido por meio de estratégias de reenderecamento durante a mediacéao,
tais como ndo abordar questdes técnicas, utilizar um tom de voz mais lento e de facil
compreensao, tentar se aproximar do publico, fazendo com que eles se sentissem
mais a vontade e interessados, ou seja, se sentissem como publico enderecado dos

videos.

Além disso, através da atuacdo do mediador, as criancas conseguiram
demonstrar entendimento e conhecimento do tema abordado, realizando conexdes

até mesmo com outros contetidos audiovisuais vistos em outros locais.

O mediador conseguiu realizar, juntamente com as criangas, contrapontos
com os seus conhecimentos prévios, através das discussoes realizadas sobre o que

€ ser cientista e suas fungbes, conseguiu adaptar o conteudo que era
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preferencialmente para fundamental I, para o publico infantil, fazendo com que
entendessem, por exemplo, a producdo de medicamentos através do veneno de

cobra.

Para o publico maior, como adolescentes e adultos, apesar da menor
interacdo, ha um aprofundamento maior no tema. Discussdes sobre os
acontecimentos histéricos presentes na época facilitam o entendimento, j& que nos
videos nem sempre se retrata o que acontecia na época. Entdo, o fato de se discutir

conteudos transversais ao video cria uma visdo mais complementar, mais integrada.

Com os resultados obtidos, podemos perceber que as diferentes situagdes
em que o mediador promove o reenderecamento dos conteddos audiovisuais no
espaco multimidia do Ciéncia Mdvel sdo importantes para a constru¢cdo de novos
significados pelo publico visitante, além de diminuir a resisténcia ao conteudo, ja que
por muitas vezes os visitantes acabam ficando timidos com medo de responder algo

errado.

Visto isso, foi elaborado um roteiro basico (Apéndice C) com indicacbes de
temas relacionados aos conteudos dos videos que podem ser abordados durante as
mediacdes. Os roteiros ndo indicam como cada mediador deve atuar, mas dao um
direcionamento para os que ndo apresentam uma formacéo voltada para a area

relacionada aos conteldos dos videos.

E importante destacar que este trabalho ndo visa julgar a atuacdo do
mediador, se estd atuando de forma certa ou errada, pois, como informado, cada
mediador apresenta um modo de atuacédo proprio, o qual se torna o ideal para ele. O
que realizamos foi investigar as diferentes formas de atuacao, analisando diferentes

estratégias de reenderecamento do conteudo audiovisual.

Assim, com este trabalho, conseguimos contribuir de forma positiva para a
literatura da area, ampliando diferentes conceitos e contribuindo com um olhar
diferenciado sobre a utilizacdo de conteudos audiovisuais em espac¢os de educacgéo
ndo formal. Pretende-se também, dar continuidade ao trabalho, avaliando e
investigando a importancia da utilizacdo do audiovisual nesses espacos

diferenciados, de forma a se ter uma visdo mais completa da atividade, podendo
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surgir com isso, possiveis sugestdes para melhoria da qualidade das sessdes, tanto

para o mediador, quanto para o publico visitante.
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APENDICES
APENDICE A — QUESTIONARIOS DAS ENTREVISTAS

QUESTIONARIO INICIAL
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1) Primeiramente, gostaria que todos 0s presentes se apresentassem com o

2)

3)

4)
5)

nome, idade, formacdo académica, desde quando atua no Ciéncia Movel e

que numero de vezes participou na atuacdo do caminh&o.

Quais os videos que sao mais utilizados na sua atuacdo no caminhao?

a) Bertha Lutz b) Carlos Chagas c) Mauricio Rocha d) Johanna Doberheinner

Quantos videos vocés utilizam em média durante uma exposicdo no

caminh&o?
a) Apenas um b) dois c) trés d) quatro

Quanto tempo vocés levam para fazer uma mediacéo de video?

Os videos ndo apresentam legendas, abaixo estdo descritas as locu¢cbes em

off, poderia informar se h& alguma palavra que pode servir de gancho para as

mediacdes e 0 porqué?

Johanna Doberheiner - Narragdo em off

Vocé ja se Imaginou “batendo bola” num gramado como esse?

Johanna Dobereiner nédo era jogadora de futebol, mas batia uma boa bola quando o
assunto era o verde dos gramados.

Desde crianca, ainda na antiga Tchecoslovaquia, ela jA& demostrava interesse pelas
plantas.

Depois da segunda guerra mundial, Johanna formou-se em agronomia e partiu para o
Brasil, ao encontro do seu pai que havia imigrado ha algum tempo antes.

E foi aqui que Johanna comecou a revolucionar a agricultura.

Ao observar o gramado que ficava ao lado do lugar onde trabalhava, ela percebeu que
ele estava sempre verdinho

Johanna descobriu que isso ocorria por causa de um processo nhatural realizado por
bactérias que fixam nitrogénio, produzindo efeito semelhante ao dos fertilizantes
quimicos.

Nos anos 60 essa descoberta foi aplicada na cultura da soja tornando a soja o principal
produto da nossa agricultura.

Mais tarde Johanna descobriu que o uso desse adubo natural também poderia
funcionar no cultivo de arroz, milho e trigo. O que permitiu reduzir o custo de producéo
desses gréos

Johanna publicou mais de 500 artigos cientificos, recebeu varios prémios, orientou
muitos alunos e consolidou uma extensa rede de pesquisa.

Seu trabalho possibilitou a producao de alimentos mais baratos e saudaveis.

A ciéncia deve estar a servico de todos.




Mauricio Rocha e Silva - Narragdo em off

Todo mundo tem medo de cobra...
Quer dizer... quase todo mundo.

Gracas as temidas Jararacas, Mauricio Rocha e Silva, pesquisador do Instituto Bioldgico
de S&o Paulo, fez uma descoberta importante.

Em 1949 ele descobriu que proteinas retiradas de veneno da jararaca agem sobre o
sangue humano liberando uma substéncia capaz de reduzir a pressao arterial.

Para um quarto dos adultos brasileiros que sofrem de presséo alta, essa foi uma boa
noticia.

Sérgio Henrique Ferreira, aluno de Mauricio na Universidade de S&o Paulo em Ribeirdao
Preto, também descobriu no veneno da jararaca uma outra substéncia que tornava muito
mais eficiente os efeitos das proteinas descobertas nesse animal por seu professor.

Essas descobertas permitiram a producdo de mais de 20 remédios para presséo alta.

Além de Mauricio Rocha e Silva e Sérgio Ferreira, varios outros pesquisadores tém se
somado a esses esforgos.

A maioria dos avancos cientificos e tecnolégicos é resultado de um processo coletivo de
trabalho.

Ciéncia nao se faz sozinho.

Bertha Lutz - Narragcédo em off

Vocé é desses que fica aflito se der de cara com uma perereca?

Bertha Lutz certamente néo ficaria.

Filha do médico e zo6logo Adolfo Lutz Berta nasceu em S&o Paulo em 1894,
E desde crianga demonstrava interesse por animais e plantas.

Estudou na Inglaterra e na Franca formando-se em ciéncias naturais.

Com 24 anos voltou ao Brasil e foi trabalhar no Museu Nacional. L4 consolidou uma
carreira de cientista, fato incomum para mulheres naquele tempo.

Primeiro, se dedicou aos estudos de botanica e mais tarde, anfibios.
Berta identificou espécies novas de anfibios e em particular de pererecas.
Ela descobriu que o coaxar delas variava de uma espécie para outra.

Seu livro sobre as pererecas brasileiras se tornou uma referéncia para os estudos da
area.

Bertha foi também uma das pioneiras do movimento feminista no Brasil. Lutou pelo voto
feminino e pela emancipacao da mulher.

Berta Lutz abriu um espaco para que outras mulheres pudessem seguir 0 caminho da
ciéncia.

Atualmente ha tantas mulheres quanto homens trabalhando com ciéncia no Brasil.
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Carlos Chagas - Narracdo em off

Insetos conseguem tirar o seu sono?
Eles certamente conseguiram tirar o sono de Carlos Chagas.

Em suas andancas por Minas Gerais, Chagas ficou sabendo da existéncia de um inseto
sugador conhecido como o Barbeiro.

Ele j& sabia que insetos que se alimentam de sangue poderiam transmitir doencas.

O inseto ganhou esse nome porque durante a noite picava o rosto dos moradores das
casas da regiéo.

Eram casas de pau-a-pique muito comuns nessas areas pobres do interior.

O médico examinou alguns barbeiros e encontrou em seu intestino um protozoario do
género tripanossoma. Mais tarde Chagas descobriu que se tratavam na verdade de
uma nova espécie de tripanossomas.

Assim como damos nomes de bebés e animais de estimacdo, Chagas batizou esse
microrganismo de Cruze em homenagem a seu mestre Oswaldo Cruz.

Ele fez varios exames nos moradores de Minas e identificou o tripanossoma cruzi no
sangue de uma crianca com febre alta.

Em abril de 1909 médico Mineiro anunciou a descoberta de uma nova doenca Tropical
que acabou ganhando o seu nome, a doenca de chagas.

Chagas foi um jovem cientista que com apenas 31 anos conseguiu identificar a nova
doenca um novo transmissor e um novo parasita.

Essa tripla descoberta foi considerado um feito incomum no mundo cientifico.

A ciéncia é feita por pessoas de todas as idades.

6) Vocé trabalha em alguma escola? Em caso positivo, utilizam videos na sala
de aula e como esse uso é feito?

7) Finalizando, caso a resposta para a pergunta anterior foi de forma positiva,
vocé ja realizou visita a museus e/ou centros de ciéncias com 0S seus

alunos?
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ENTREVISTA COLETIVA

1)

2)

3)

4)
5)

6)

7

8)

9)

Como ocorre a mediagdo dos videos? Ocorre uma explicacdo inicial, faz a
explicacdo durante a exibicdo ou apos a exibicdo?

Quiais os diferentes publicos (criancas, adolescentes, adultos, idosos) e quais
as diferentes linguagens ou estratégias utilizadas?

Os visitantes fazem muitas perguntas? O que eles mais costumam perguntar
na mediacdo dos videos?

Vocés tém preferéncia por algum tipo de publico?

A quem vocés acham que estes videos estao enderecados, ou seja, eles sdo
dirigidos para quem?

Qual publico vocés percebem que mais gostam dos contetdos e mais fazem
interacOes durante a mediacao?

Pelas percepcdes de vocés, qual o publico que apresenta menor interacao
com os mediadores?

Vocés ja perceberam algum ponto de um video que sempre gera duvida nos
visitantes? Qual?

Como vocés escolhem as partes que querem destacar no video? Vocés
trazem algum material com uma organizacdo das partes que querem

destacar na mediacdo?



APENDICE B — RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS

Entrevista Inicial
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1. Qual a sua idade, formacdo académica, desde quando atua no Ciéncia Movel e qual

namero de vezes (aproximadamente) que participou na atuacdo do caminhao?

1-
2.
3-
4-
5-
6-
7-

8-
O-

24 anos; Licencianda em Ciéncias Biologicas; Entrou em 2018; 1 vez

32 anos; L

icencianda em fisica; 2016; 1 vez

26 anos; Nao especificou a formacéo; 2015; 5 vezes

30 anos, Bidloga. 2016; + ou — 30 vezes

25 anos; licenciado em Ciéncias Bioldgicas; 2015; 3 vezes

43 anos; licenciatura em Historia e especializa¢cdo em divulgacao cientifica; Nao
mencionou o tempo de atuacéo e quantidade de vezes no caminhdo

30 anos; licenciatura em ciéncias Biologicas; 2015; mais de 15 vezes

34 anos, Ciéncias Biologicas; 2012. Mais de 30x

10- 23 anos; Nao colocou a formacao; 2018; 1 vez

11- 27 anos; ciéncias biolégicas; ndo colocou o ano de entrada; 15 vezes
12- 32 anos; arquivista; 2018; 1 vez

13- 27, Biologia, 2015, 10 vezes

14- 25, Biologia, 2015, + ou — 30 vezes

2) Quais os videos que séo mais utilizados na sua atua¢ao no caminhao?
a) Bertha Lutz b) Carlos Chagas ¢) Mauricio Rocha d) Johanna Doberheinner

1- Ab

o
a

O T OTOUTOT

o

¢
Ww>>>>>

9- B

10-A, b
11-A
12-AB
13-A,B,C,D

3) Quantos videos vocés utilizam em média durante uma exposicdo no caminhdo?
a) Apenas um b) dois c) trés d) quatro

1- B
2- D
3- B
4- B
5- B
6- B
7- C
8- B
9- A
10-C
11-A
12-B
13-D

4) Quanto tempo vocés levam para fazer a mediacdo?

1- 18min
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2- 20 min

3- 15 min

4- 15 a20 min
5- 20 min

6- 10 min

7- 15 a 20 min quando séo dois videos e 30 quando 3.
8- 15 min

9- 15 a25 min
10-15 a 20 min
11-15 min
12-20 min
13-15 min

5)

Os videos nao apresentam legendas, abaixo estdo descritas as locucbes em off,
poderia informar se h& alguma palavra que pode servir de gancho para as
mediacdes e o porqué?

1-

Bertha Lutz — Marcagao da palavra “ciéncia”. Explicagdo: Perguntar se conhecem
cientistas e falar sobre alguns ramos para instigar sobre esta tematica;

Carlos Chagas — Marcacéao das palavras “Carlos Chagas”, “barbeiro”, “doenca de
chagas” e “mundo cientifico”. Explicagdo: Perguntar se conhecem o Carlos
Chagas ou a Doenca de Chagas, abordando esta doenca e a importancia ao
mundo cientifico.

Marcacdo de frases ao invés de palavras. Johanna Doberheiner — J'ohanna
Dobereiner ndo era jogadora de futebol, mas batia uma boa bola quando o assunto era o
verde dos gramados”, “Ao observar o gramado que ficava ao lado do lugar onde
trabalhava, ela percebeu que ele estava sempre verdinho” e “Seu trabalho possibilitou a
produgdo de alimentos mais baratos e saudaveis”; Mauricio Rocha e Silva — frases
“descobriu que proteinas retiradas de veneno da jararaca agem sobre o sangue humano
liberando uma substancia capaz de reduzir a pressdo arterial “Para um quarto dos
adultos brasileiros que sofrem de pressdo alta, essa foi uma boa noticia”, “Essas
descobertas permitiram a produgdo de mais de 20 remédios para pressdo alta” e “A
maioria dos avangos cientificos e tecnoldgicos é resultado de um processo coletivo de
trabalho”; Bertha — “Vocé é desses que fica aflito se der de cara com uma perereca”,” E
desde crianga demonstrava interesse por animais e plantas”,” Estudou na Inglaterra e na
Franca formando-se em ciéncias naturais”,” Bertha foi também uma das pioneiras do
movimento feminista no Brasil. Lutou pelo voto feminino e pela emancipacdo da
mulher”,e ” Atualmente ha tantas mulheres quanto homens trabalhando com ciéncia no
Brasil”; Carlos Chagas — “Em suas andancgas por Minas Gerais, Chagas ficou sabendo
da existéncia de um inseto sugador conhecido como o Barbeiro” € “Eram casas de pau-a-
pique muito comuns nessas areas pobres do interior”. Explicagcdo: Indicam as frases
gque tomo como gancho para explorar o tema e iniciar a mediacdo. A escolha foi
por notar as expressoes distintas nos alunos que hora pareciam indiferentes e
hora espantados e curiosos.

Johanna — trechos: “ela ja demonstrava interesse pelas plantas” e “a ciéncia deve
estar a servico de todos”. Explicagdo: A ciéncia precisa chegar a todos os
publicos; Mauricio Rocha — “veneno”, “eficiente” e “ciéncia ndo se faz sozinho”.
Explicacdo: A importancia do trabalho coletivo e da ideia de retirar remédio de um
veneno; Bertha — trecho: “Atualmente ha tantas mulheres quanto homens
trabalhando com ciéncia no Brasil” Explicacdo: Importancia da introdugdo das
mulheres nos ambientes de pesquisa; Carlos Chagas — Trechos: “tripanosoma
cruzi no sangue de uma crianga com febre alta”, “tripla descoberta” e “a ciéncia é
feita por pessoas de todas as idades”. Explicagcdo: A sacada do cientista de
descobrir e solucionar 3 questfes na mesma época.

Johanna — palavras: “plantas”, “guerra mundial”’; “revolucionar a agricultura”;
“Johanna publicou mais de 500 artigos, recebeu varios prémior...”; “...possibilitou
a producdo de alimentos mais baratos e saudaveis” e “a ciéncia deve estar a
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servico de todos”. Explicacdo: Guerra Mundial: Incrementar a aula dando um
ponto de inicio, periodo em que a histéria aconteceu. Revolucionar a agricultura:
Apenas explicar o que se tratava. Falar sobre a importancia feminina na ciéncia,
ja que a maioria das cientistas que possibilitaram uma renovacao cientifica.

Mauricio Rocha —“todo mundo tem medo de cobra”; “proteinas”; “essas

descobertas permitiram a producéo...”; “além de Mauricio Rocha e Silva e Sérgio
Ferreira, varios outros pesquisadores...”; “a maioria dos avancgos cientificos...” e
“ciéncia nao se faz sozinho”. Explicacdo: A frase “todo mundo tem medo de
cobra” é utilizada quando se trata de criancas, comega assim.” Falar um pouco
sobre presséo alta e sempre finalizo com o papel do cientista.

Bertha — frases “Estudou na Inglaterra e na Franca formando-se em ciéncias naturais”,
“Seu livro sobre as pererecas brasileiras se tornou uma referéncia para os estudos da
area”, “Bertha foi também uma das pioneiras do movimento feminista no Brasil. Lutou
pelo voto feminino e pela emancipagdo da mulher” e “Berta Lutz abriu um espaco para
que outras mulheres pudessem seguir o caminho da ciéncia”. Explicacdo: Sobre os
estudos de medicina (naturalismo) serem fora do Brasil antigamente. Sobre o
papel dela ndo s6 na ciéncia, mas também o inicio de uma revolug&o feminista.
Carlos Chagas — “Minas Gerais”, frases “Em suas andancas por Minas Gerais,
Chagas ficou sabendo da existéncia de um inseto sugador conhecido como o Barbeiro”,
“Ele fez varios exames nos moradores de Minas e identificou o tripanossoma cruzi no
sangue de uma crianga com febre alta”, e “Chagas foi um jovem cientista que com
apenas 31 anos conseguiu identificar a hova doenga um novo transmissor e um novo
parasita”. Explicacdo: Como a maioria das nossas viagens sao pra Minas Gerais.
Por acaso, se tornou um cientista e como podemos ser cientistas.

Johanna — “bactérias”. Explicacao: Inicio da vida. Importante para identificar os

beneficios e maleficios das bactérias. Mauricio Rocha — “pressao alta”.
Explicacdo. Porque as pessoas tém pressdo alta? Uma conversa pautada no
campo da salde. Berta — “movimento feminista no Brasil”. Explicagao: A

importancia do movimento para a inser¢gdo das mulheres no campo da ciéncia.
Carlos Chagas — “Insetos”. Explicagao. A importancia dos insetos na natureza e
os casos de doencas transmitidas por eles.

Johana — Frases “E foi aqui que Johanna comegou a revolucionar a agricultura”, “Ao
observar o gramado que ficava ao lado do lugar onde trabalhava, ela percebeu que ele
estava sempre verdinho”, “Nos anos 60 essa descoberta foi aplicada na cultura da soja
tornando a soja o principal produto da nossa agricultura”, “Seu trabalho possibilitou a
produgdo de alimentos mais baratos e saudaveis” e “A ciéncia deve estar a servico de
todos”. Explicacdo: Sdo informacfes relevantes para realizacdo de um debate.

Mauricio Rocha — Frases “Todo mundo tem medo de cobra”,” Quer dizer... quase todo

mundo”,” Para um quarto dos adultos brasileiros que sofrem de presséo alta, essa foi

uma boa noticia”’,” Essas descobertas permitiram a producdo de mais de 20 remédios
para pressdo alta”,” A maioria dos avancos cientificos e tecnoldgicos é resultado de um
processo coletivo de trabalho” e “Ciéncia ndo se faz sozinho”! Bertha — frases “E desde
crianga demonstrava interesse por animais e plantas” “Estudou na Inglaterra e na Franca
formando-se em ciéncias naturais” “Ela descobriu que o coaxar delas variava de uma
espécie para outra”,” Seu livro sobre as pererecas brasileiras se tornou uma referéncia

para os estudos da area”, “Bertha foi também uma das pioneiras do movimento feminista
no Brasil. Lutou pelo voto feminino e pela emancipacdo da mulher®, "Berta Lutz abriu um
espaco para que outras mulheres pudessem seguir o caminho da ciéncia” e “Atualmente
ha tantas mulheres quanto homens trabalhando com ciéncia no Brasil.” Carlos Chagas
— “Em suas andancas por Minas Gerais, Chagas ficou sabendo da existéncia de um
inseto sugador conhecido como o Barbeiro”, “O inseto ganhou esse nome porque
durante a noite picava o rosto dos moradores das casas da regido”, “Eram casas de pau-
a-pique muito comuns nessas areas pobres do interior’, “Chagas foi um jovem cientista
que com apenas 31 anos conseguiu identificar a nova doenca um novo transmissor e um

novo parasita’, “Essa tripla descoberta foi considerado um feito incomum no mundo
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10

11

12

cientifico” e “A ciéncia é feita por pessoas de todas as idades” (Ndo houve explicacao
dos trechos que julgou importante)

Johana — “Johanna formou-se em agronomia” Explicagdo: Falo sobre agronomia,
se sabem o que é e a importancia para o Brasil. “revolucionar a agricultura”
Explicacdo: Falo que a agricultura existe ha mais de 3000 anos e ela
revolucionou. “reduzir o custo de produgcdo desses graos” Explicagdo:
Importancia econbmica.

Mauricio Rocha — “Reduzir a pressao arterial” Explicagdo: Como animais que
nem imaginamos podem ser Uteis. “processo coletivo de trabalho” e “ciéncia ndo
se faz sozinho” Explicag&o: a importancia do trabalho em grupo.

Bertha — “interesse por animais e plantas” Explicagao: se eles tém interesse.
Carlos Chagas — ndo houve marcacéo de trechos ou palavras.

Carlos Chagas — “sono” Explicagédo: Explico que o inseto ataca a noite quando
dormimos (ndo generalizo), “barbeiro” Explicagdo: explico que n&o é o barbeiro
que eles conhecem (a profissao), “pau-a-pique” Explicagdo: o porque tem grande
incidéncia desses insetos em casas assim. “cientista” Explicagdo: que conseguiu
descobrir todas as etapas da doenca. “tripla descoberta” Explicagdo: muito
importante, “a ciéncia é feita por pessoas de todas as idades” Explicacao: explico
gue o estudo é muito importante.

Carlos Chagas — frase 8 “assim como damos nomes de bebés...” Explicagéo:
Relata sobre a descoberta da doencga; descreve como foi escolhido o nome.
Bertha — “zodlogo Adolfo Lutz’, “animais e plantas”, “Ciéncias naturais”, “Museu
Nacional’, “carreira de cientista”, “incomum para mulheres naquele tempo”,
“estudos de botanica”, “anfibios”, “pererecas”, “coaxar delas variava de uma
espécie para outra”, “pioneiras do movimento feminista no Brasil”, “lutou pelo voto
feminino”, “emancipag¢ao da mulher”, “abriu um espaco” e “atualmente ha tantas
mulheres quanto homens trabalhando com ciéncia no Brasil’. Explicacdo: Os
principais topicos listados elucidam os pontos centrais do filme que de certa
forma, fomentaram o debate durante a mediacéo.

Carlos Chagas — “inseto sugador”, “barbeiro”, “transmitir doencas”, “picava o
rosto dos moradores”, “em seu intestino um protozoario do género tripanossoma”,
“‘de Cruzi em homenagem a seu mestre Oswaldo Cruz’, “jovem cientista”, “a
ciéncia é feita por pessoas de todas as idades”. (Ndo colocou explicagdo do
porqué selecionou as palavras.

Bertha — “crianga demonstrava interesse por animais e plantas”, “cientista, fato
incomum para mulheres”, “anfibios”, “pererecas brasileiras”, “feminista no Brasil”,
“voto feminino”, “emancipag¢ao da mulher”, “outras mulheres pudessem seguir o
mesmo caminho da ciéncia”. Explicagdo: Sao palavras que chamam atencéo das
criangas para a abordagem do assunto do video.

Johanna: frases: “Seu trabalho possibilitou a producéo de alimentos mais baratos
e saudaveis” e “A ciéncia deve estar a servigo de todos”. Explicagdo: Uso essas
frases para conversar sobre a importancia da ciéncia para o desenvolvimento da
sociedade.

Mauricio Rocha: Frases: “Sérgio Henrique Ferreira, aluno de Mauricio na
Universidade... descobertas nesse animal por seu professor.”; A maioria dos
avancos cientificos e tecnolégicos é resultado de um processo coletivo de
trabalho” e “Ciéncia nao se faz sozinho”. Explicagdo: Uso para falar sobre a
historia do pesquisador e da importancia da ciéncia para a sociedade.

Bertha: Frases "Primeiro, se dedicou aos estudos de botanica e mais tarde,
anfibios”; “Bertha identificou espécies novas de anfibios e em particular de
pererecas”; “Seu livro sobre as pererecas... estudos da area”; “Bertha Lutz abriu
um espaco... seguir o caminho da ciéncia” e “Atualmente ha tantas mulheres
quanto homens trabalhando com ciéncia no Brasil’. Explicagdo: Falo sobre a
histdria da cientista, sua importancia para o feminismo e para a ciéncia brasileira.
Carlos Chagas: Frases: “O médico examinou alguns barbeiros...uma nova
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espécie de tripanossomas.”; “Assim como damos nomes de bebés e animais de

”,

estimacéo... a seu mestre Oswaldo Cruz’; “Ele fez varios exames... no sangue de
uma crianga com febre alta”; “Chagas foi um jovem cientista...um novo parasita” ;
“Essa tripla descoberta foi considerada um feito incomum no mundo cientifico” e
“A ciéncia é feita por pessoas de todas as idades”. Explicacdo: Uso para falar
sobre o pesquisador, a importancia da descoberta da doenca e sua importancia
para a histdria da ciéncia e salde do Brasil.

13- Johanna: “A ciéncia deve estar a servigo de todos”. Mauricio Rocha: “veneno da
jararaca”, “mais de 20 remédios para presséao alta” e “ciéncia nao se faz sozinho”.
Bertha: “Ha tantas mulheres quanto homens trabalhando com ciéncia no Brasil’
Carlos Chagas: “o barbeiro”, “batizou esse microrganismo de Cruze em

homenagem a seu mestre Oswaldo Cruz”, “apenas 31 anos” e “por pessoas de
todas as idades”. Ndo colocou nenhuma explicagdo sobre as marcagoes.

6) Vocé trabalha em alguma escola? Em caso positivo, utiliza videos na sala de aula?

Como essa utilizacao é feita?

1- Néo

2- Néo

3- Néao

4- Nao

5- Nao

6- Sim, fago as sele¢des de acordo com o periodo historico que vou abordar em
sala, faixa etéria.

7- Sim, em uma escola municipal em Mesquita, uso videos para sensibilizar
impactos ou como complemento do conteudo.

8- Néo

9- Néao

10- Sim, utilizo em alguns momentos. A utilizagdo é feita de uma forma a
complementar o contetdido da aula ou trabalhar aspectos da divulgacao cientifica.

11- Nao

12-Nao

13- N&o

7) Finalizando, caso a resposta para a pergunta anterior tenha sido de forma positiva,

vocé ja realizou visita a museus e/ou centros de ciéncias com os seus alunos?

Quais?

1-

2-

3-

4-

5-

6- Museu da Vida, Museu de Petrépolis, Museu da Republica, Museu da Light,
Museu Histérico, CCBB, Museu de Paqueta, Ilha Fiscal.
7- Ainda ndo

9- .

10- Ainda néo, porque o trabalho € recente, mas ja existem projetos para visitas no
IFRJ, Parque Natural e Museu da Vida.

11-.

12-.

13-.
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Entrevista Coletiva

1) Como ocorre a mediacdo dos videos? Ocorre uma explicacdo inicial, faz a
explicacdo durante a exibicdo ou apés a exibicdo?

8- Tem uma explicacdo inicial, puxo um pouco pra instituicdo, contextualizo também a
gente... 0os experimentos e tudo 14, falo um pouco do que eles vao falar no video, mas nao
falo do que é, puxo, fago tipo um resumo... topicos pra eles prestarem bastante atencao
naquilo ali que eu to falando, tipo: barbeiro, vocés conhecem o barbeiro? E passo o video.
Depois do video, eu pergunto o que eles viram no video? o que que mais eles viram no
video? Se eles podem expor o méximo de coisas diferentes do video? Cada coisa que eles
falam, ai eu paro e vou explicando. Depois eu falo se eles querem fazer alguma pergunta?
Basicamente a minha mediacdo do video € essa.

7 — E 0 mesmo processo, apresento a instituicdo, me apresento, logo em seguida passo um
video, tem uma palavra-chave do video e depois disso fagco um debate acerca do video e
depois passo outro video, a mesma coisa, depois outro video. Raramente passo 0s trés
videos seguidos, mas ja fiz isso uma vez.

4- Eu também, sempre inicio com palavras chave e depois finalizo com palavras chave.
3- Inaudivel

6- Eu me apresento também, ai falo do projeto ciéncia movel, e falo que vou passar um
video agora pra vocés e depois que acaba o video... geralmente passo uns dois, passo um
atras do outro e ai comecgo o debate

5- E além disso, informar que os videos sao curtos, pelo menos o da Bertha e o Chagas,
que sao videos curtos, pra eles ndo dispersarem

10- Eu faco basicamente uma apresentacdo pessoal, falo sobre o ciéncia moével, a
importancia da gente ta naquela cidade, falo sobre a dinamica do video, falo que vou passar
dois videozinhos de no maximo 4 minutos e que ao final do video, a gente vai fazer um
debate e que a participacao deles é fundamental nessa atividade.

1- Faco apresentacéo, gosto de falar da instituicdo, gosto de falar do museu e do ciéncia
moével e ai eu do aquela juncado perguntando se eles conhecem algum cientista, se
conhecem a profissdo, eu gosto do video da Bertha Lutz, pra essa introducéo e no final que
tem a explicacdo mesmo geral.

12- Bom, eu... eu explico antes 0 que eu vou passar mais ou menos, explico como é a
dindmica no caminhdo, algumas instrucdes, passo o video e depois fagco algumas perguntas
sobre o tema do video, peco pra eles falarem o que acharam, o que eles gostaram, o que
pensaram sobre o assunto, se acham importante...

13 — Eu me apresento quando eles entram no caminhdo, falo sobre o que vai ser o video e
faco algumas perguntas sobre o que vai ser relacionado o video, entdo fago antes de dar o
video e depois que acaba o video faco mais perguntas e faco uma comparagdo com o que
eles falaram antes e depois.

2) Quais os diferentes publicos (criangas, adolescentes, adultos, idosos) e quais as
diferentes linguagens ou estratégias utilizadas?
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10- o publico é variado, l6gico que em dia de semana a gente recebe muita visita agendada
de escolas, entdo a gente normalmente pega de criangas, adolescentes e jovens, raramente
vém adultos, adultos é mais visita livre, ou seja a noite ou no sabado, quando tem adulto e
crianca no caminhd@o eu tento sempre apropriar a linguagem pra crianga, porque ai o adulto
também vai entender, se for fazer ao contrario dificilmente a crianca vai entender, uma
linguagem que € mais complexa. Entéo se tratando dessa diversidade de criancas e adultos
eu sempre vou priorizar a linguagem da crianca.

8- Quando vém crianca com adulto, a gente explica mais facil pra todo mundo entender.
Mas se vem s0 crianca, vocé faz de uma forma mais didatica possivel pra crianca entender
aquilo ali. Conforme vai crescendo a faixa etéria, vou tornando mais dificil até as perguntas
sdo mais dificeis. Entdo a gente adapta a nossa mediacdo para o publico que a gente
recebe, ndo é a mesma mediacdo, ndo tem isso de ser a mesma mediacdo em todo
momento, sdo mediacdes diferentes, linguagens diferentes.

6- Também concordo, sdo realmente mediacdes diferentes de acordo com a faixa etaria. Se
forem criancas muito pequeninhas, vamos supor o video da Bertha, quando s&o pra
maiores, adolescentes eu falo sobre 0 movimento feminista e pra crianga muito pequena, eu
nao falo, eu até posso abordar alguma coisa, mas ndo do jeito que eu falo pra adolescentes.

9- No meu caso eu sO6 atendi uma vez e na Unica vez que atendi, atendi crianca e
adolescente e tinha portador de necessidades especiais, pras necessidades especiais foi
um pouco mais dificil mas eu consegui, foi de forma bem clara e consegui mediar. O video
que eu abordei foi 0 de Doenga de Chagas.

5- Normalmente eu falo (inaudivel) o publico especial, teve uma agdo em uma cidade que a
gente recebeu uma turma da APAE e colocaram todo mundo dentro do caminh&o, s6 que ai
no meio do filme, um dos meninos comecou a ter crise e todo mundo comegou a entrar em
desespero... 0s coleguinhas... e ai tive que ter todo um jogo de cintura pra depois retomar
com a atividade... entdo tem essa diferenca também.

13 — Bom, tem todos os publicos, desde criancas do ensino infantil, 3...4 anos,
adolescentes, adultos e idosos... tem todas as faixas etérias. E ai, a linguagem que eu uso
pra crianga, costumo fazer umas brincadeiras, foco assim no que chamou mais atencéo
deles nos videos, vejo se eles ja tiveram alguma visao dos cientistas na televisdo, pra ver se
eles tém alguma nocdao... e pra adolescente, a partir de uns 12... 13 anos ja faco uma coisa
mais aprofundada, usando esteredtipos...é isso, basicamente.

12- Entao a gente recebe todos os publicos, desde criancinhas do maternal até idosos,
adultos, adolescentes, entédo é um publico bem vasto que a gente tem no caminhdo. Entao
por conta disso a gente tem que adequar um pouco a abordagem de como a gente vai fazer
ao longo do filme, antes ou depois... entdo com criangas eu tento ter uma abordagem mais
do tipo se eles acharam legal, o que eles entenderam com a animacéo, se eles ja tinham
ouvido falar alguma coisa do tipo... se eles...

13 — Se eles tem vontade de ser cientistas

12- Isso... se eles acham legal ser cientista, se ja viram um cientista. J& com adulto n&o, a
gente consegue tratar outras questdes, como a importancia da saude, a histéria do nosso
sistema de saude no Brasil, a histéria dos cientistas, o porqué que a ciéncia é tdo importante
para o desenvolvimento da nossa sociedade e que a gente ndo pode negligenciar essa
parte importantissima da nossa sociedade e o porqué que a ciéncia é importante para esse
desenvolvimento, o que a ciéncia faz pela gente, né? E tentar fazer com que as pessoas
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consigam enxergar, que na verdade a ciéncia faz parte da nossa vida o tempo inteiro, a todo
momento estamos fazendo ciéncia e na verdade todos ndés somos cientistas.

13 — Tentar aproximar também dos cientistas, né? Eu gosto sempre de enfatizar que tem
cientistas brasileiros, falo que a gente aqui é cientista também...

12- Cientista mulher...

13 — Cientista mulher... pra dar uma aproximada da sociedade. Eles tém uma visdo muitas
vezes que é bem distante, s6 gente superinteligente, que mora la fora e consegue ser
cientista

3) Os visitantes fazem muitas perguntas? O que eles mais costumam perguntar na
mediacdo dos videos?

7-Se € verdade tudo aquilo que foi passado no video.
8- Onde fica a FIOCRUZ.

5- A Ultima acdo que eu fiz foi logo depois do incéndio do Museu Nacional, entdo eles
ficaram questionando muito, se era ali que aconteceu aquele fogo todo, quanto tempo que
existia e por que era tdo importante para a pesquisa.

13- Depende do publico

12- Assim, adulto costuma mais a discursar mesmo, a conversar com a gente, perguntas,
tanto, eles ndo fazem... eles costumam dar opinides sobre aquilo que a gente ta falando.
Crianca pergunta.

13 — A pergunta é mais dificil, acho q é mais uma discusséo, um debatezinho...
4) Vocés tém preferéncia por algum tipo de publico?

2-Eu prefiro adolescente

5- Eu prefiro adolescente

8- Crianca

9- Depois do primeiro dia que eu tive tudo isso, eu prefiro qualquer um

4- Crianca

8- Eu gosto de crianca, € uma facilidade que eu tenho quando vem crianga, ai quando vem
adolescente eu comeco a adaptar a minha linguagem, quando eu consigo adaptar a minha
linguagem, é outra mediagdo, é outra forma até de falar com as pessoas, falo normal, como
se fosse com qualquer um, entdo muda também. E como se eu me adaptasse aquilo ali,
entdo eu mudo. Com crianca também, s6 que com crianca, eu consigo entrar no mundo da
crianca mais facil, entrar na linguagem da crianca muito mais rapido do que quando faco
com adolescente

7- Criancgas entre 8 e 12 anos
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13 — Olha eu gosto de trabalhar com criancas... pré adolescentes... de 12... 15 anos, que
eles gostam bastante de participar e j& tem uma nog¢do melhor de algumas coisas. Ja tem
uma nocdo maior sobre as doencas, algumas doencgas que aparecem nos videos, né? Pra
trabalhar a questdo de feminismo, do tipo de papel do cientista e até mesmo alguma coisa
politica que as vezes surge na discussédo... e ai, crianga eu j& acho um pouco mais dificil
porque é um tema que eu acho complicado no video deles entenderem. Eles acham legal
porque é uma animacao, € desenho, mas acho que eles ndo conseguem captar muito bem a
mensagem final do video. Adulto também é interessante, mas adulto quando entra com
crianga ou adolescente ele costuma ficar quieto pras criangas participarem. Ai é dificil eles
falarem, ou eles falam no ouvido do filho, pro filho repetir, mas é mais dificil, mas as vezes
eles falam também. Quando a gente chega e fala.. “fala vocé também... vai professor, fala”
ai eles falam

12- Verdade. Eu também gosto dessa faixa de idade de adolescente, jovem né? Porque eu
acho que é uma idade que ta concretizando a personalidade, as divisdes de mundo... entao
eu acho legal a gente dar uma amplificada nas coisas que eles veem, que acreditam, dar
mais ferramentas para que eles possam criar suas proprias opinides, indagar as outras...
enfim... concordo com tudo o que a 13 falou também.

5) A quem vocés acham que estes videos estdo enderecados, ou seja, eles séo
dirigidos para quem?

7-criangas até uns 12 anos
6 — Eu nédo, eu acho que serve pra adolescente também
9- Na verdade serve pra todo mundo, até pra ensino médio.

4- Sao videos do Ciéncia em Gotas, tem o Santos Dumont (video acrescentado
recentemente), é bem completo, acho ele bem longo e bem legal

3 —Sim, sim

7 — Mas 0 modo como a imagem € passada, o desenho, a linguagem... por mais que tenha a
informag&o completa pra todas as idades, a dire¢éo é pra crianca.

Eu: Mesmo ele tendo aquelas palavras mais complexas, como biodiversidade, zoologia,
zoologo...?

9- Eu costumo pesar que quando tem uma linguagem bem clara, bem infantil, agrega todo
mundo... se fosse uma linguagem mais bruta, talvez ndo pegaria todo mundo, mas por ser
mais simples, consegue abranger todo mundo.

6- Eu ndo concordo nédo, eu acho que o video também serve pra... apesar que as pessoas
acham que so6 porque é um desenho, né? N&o pode ser... mas eu acho que serve sim pro
ensino médio, pra quem trabalha, pra quem é professor e trabalha na area, a gente trabalha
com varias linguagens, inclusive com desenho.

10- eu até posso recapitular o que eu falei, eu até tive a oportunidade de conversar com a
Luiza, que foi uma das idealizadoras desses videos e a proposta € justamente essa, colocar
nesse viés de desenho, pra pensar também na crianca e saber que se essa proposta vai
abracar todo mundo. Talvez se tivesse ali um linguajar mais técnico, mais cientifico, ia
consequentemente excluir o publico, especialmente o infantil. A ideia foi trazer essa
proposta de desenho, pra trazer a linguagem, pra poder, de certa forma, incluir todo mundo.
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13 — Entdo eu acredito que seja pra Ensino Fundamental 2 em diante, porque abaixo acho
que fica um pouco mais dificil de trabalhar. Ndo que seja impossivel, mas acho que nédo é
passado a mensagem completa.

12- Eu j& acho que ja consigo ver o video bem amplo, a gente conseguindo fazer com que
pessoas de muitas faixas etarias possam gostar... discutir e tal. Nao sei, eu consigo ver uma
coisa bem amplificada no video, uma faixa etéria bem livre

6) Qual publico vocés percebem que mais gosta dos conteddos e mais faz interacdes
durante a mediagao?

5- Criancas

7- Muito pequenas... tipo 9 anos

5- Pré-adolescentes

6 — Ensino fundamental Il

9 — Mas na minha experiéncia os adolescentes aproveitaram e interagiram bastante.

8- Eu percebi que teve uma interagdo maior porque aqui tem foco de doenca de chagas,
entdo o pessoal falou bastante disso, teve gente que teve familiar que falou bastante disso,
entdo aqui ta tendo um surto muito grande. Entdo quem pegar o caminhdo a partir daqui,
pode passar o video de doencga de chagas, porque o pessoal t4 vivendo isso aqui agora, ta
vivendo esse foco de chagas.

5 — Normalmente quando esses videos sdo passados em cidades mineiras, eles relatam
muito sobre essas doengas de chagas, porque no video ele enfoca muito nisso. Entao eles
se identificam mais e comegam a questionar mais.

13 -Eu acho que realmente s&o essas criangas de 10, 11, 12 anos, que é aquele intermédio
entre crianga/jovem. Alguns adultos gostam, mas sinto que eles tem um pouco de
dificuldade de participar... eles acham interessante, mas participar ativamente € mais dificil.
7) E amenor interagdo?

5- As vezes adultos, eles ficam muito retraidos em perguntar, vocé tem que estimular muito
pra que eles tenham uma dudvida, mas a partir do momento que um pergunta 0s outros vao...
e as vezes nem perguntam, mas sim explicam determinadas coisas e acontecimentos.

9- As vezes as professoras quando estdo acompanhando as criancas.

12- Criangas assim, tipo... 5..

13- Eu acho g a crianca tem interacdo mas foge um pouco do foco... a gente acaba falando
de algumas outras coisas, mas elas interagem muito bem. Acho que o que tem mais
dificuldade de interagir mesmo € adulto e idoso, porque eles acabam deixando as criancas

falarem.

8) Vocés ja perceberam algum ponto de um video que sempre gera duvida nos
visitantes? Qual?
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8- 0 barbeiro, eu entendi que eles acham que qualquer besouro € um barbeiro, quando
passa |4 na exposi¢cdo e nao veem o que é um barbeiro, eles acham que qualquer besouro
marrom pode transmitir a doenca, entdo eu explico e peco pra eles passarem la (na
exposicao) pra verem como é o barbeiro. Entdo o que eu percebi hoje foi isso, o barbeiro
gue eles ndo sabiam como era, que queriam ver de perto e se foi erradicado? Eles sempre
perguntam, porque como eles tém aqui, ficam querendo saber se foi erradicado... porque
eles estdo vivendo isso, mas ai a questdo € que eles perguntam se tem cura, se tem
tratamento, se as pessoas vao morrer disso...

10- Pelo menos comigo, questao até g ndo surge muito, ndo porque Nao queiram perguntar,
as perguntas sdo mais relacionadas a essa questéo, de vetor, protozoario, transmissor... e
isso deve confundir muito a cabeca deles. Quando as pessoas conseguem associar com
mais facilidade, essas doengas que séo transmitidas por mosquitos, ai quando vocé fala de
um barbeiro, de um protozoario, que ndo € um virus né? As pessoas ouvem muito falar
sobre dengue, zika, chicungunha, febre amarela e quando vocé vai falar de uma doenca que
€ transmitida... que é ocasionada por um protozodrio, isso acaba gerando algumas duvidas.

7- Isso vai depender durante o video, da cidade, da sessdao... vai depender de varios fatores.

13 — Pra crianga, as criangas adoram aquele video quando aparece a cobra... a perereca...
ai sempre quando eu pergunto, eles conseguem identificar: “ahh tem cientista mulher
também” e chama a atencdo que geralmente cientista usa jaleco, ai depois do video eles
falam que tinha cientista sem jaleco, que tava no meio do mato... entdo algumas coisa....

12- Tem também como que ele conseguiu fazer a pesquisa, como que ele conseguiu
realizar e descobrir a coisa.

13 — Chama a atencao também do cientista conseguir fazer coisas pra sociedade.. “nossa,
fez remédio, vacina” ai compara.

9) Como vocés escolhem as partes que querem destacar no video? Vocés trazem
algum material com uma organizacdo das partes que querem destacar na
mediacdo?

7- Faco uma pesquisa da cidade, por exemplo, como aqui tA com foco de Chagas... entdo
dependendo da cidade por exemplo, falo sobre a producéo de vacina... vai depender muito
da regido.

3- Eu falo muito da producdo de cientista, porque na cabeca deles € uma coisa muito
distante, ai eu falo como é... que vocé também pode ser, que até a dona de casa pode ser...
coloco mais no mundo deles, ai eles ficam mais interessados.

6- Eu ndo, eu puxo mais pra minha &area, como sou de Histéria, eu falo mais sobre os
movimentos feministas, sobre a revolta da vacina, entdo eu puxo mais pra esse lado mais
historico.

9- Quando eu assisti, quando eu mediei 0 caminhdo, eu assisti 0 video algumas vezes antes
e tirei algumas perguntinhas pra fazer pra eles, eu destaquei algumas perguntas de partes
do video.

10- Eu acho q o préprio video j4 tem alguns pontos chave, a prépria narracdo eles
destacam, na prépria Bertha Lutz e Carlos Chagas, a questdo da idade, que Carlos Chagas
foi um cientista muito novo, a Bertha Lutz, que foi uma das pioneiras como mulher e cientista
na area. Entédo o préprio viés do video, ja traz essa questao.
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13- Eu deixo bastante livre, eu ndo gosto de ter um roteiro, eu gosto de... acabou o video eu
pergunto o que eles gostaram, o que acharam... e a partir da fala do puablico eu vou
construindo a mediacdo e ai dependendo do que eles falarem eu vou montando,
complementando algumas coisas, vou associando, vendo o que eles lembram... eu gosto de
ir trabalhando no construtivismo, ir construindo junto com eles.

12- Eu também to muito nesse caminho que a 13 falou, a gente ja assistiu quase que todos
os videos antes, por conta da capacitacdo que a gente teve, entdo a gente teve uma ideia
prévia do que trabalham no contetdo, nos videos. Eu gosto muito de tentar sentir o publico
que ta ali e tentar perceber o que cativou mais eles. Também gosto muito de ressaltar que
sempre aparecem nos finais dos videos, a importancia da ciéncia pra nossa sociedade, que
€ uma coisa que eles destacam muito. E eu acho muito importante, porque acho que isso
desmistifica um pouco a ideia de ciéncia que a gente tem, que é uma ideia de uma ciéncia
de bancada, € uma ciéncia que s6 faz remédio, uma ciéncia que s6é descobre doenca e uma
ciéncia que s6 descobre cura de doenca e ndo é isso né? Praticamente tudo o que a gente
utiliza hoje em dia provém de uma pesquisa cientifica, desde um interruptor de uma luz, até
um remédio pra controlar a pressao. Tudo é ciéncia, tudo o que nos rodeia... entdo eu gosto
muito de ressaltar isso. Eu tento sempre alertar, sempre falar sobre como a nossa ciéncia
tem sofrido com os cortes publicos.

13 — Engracado que tem algumas pessoas que ja falam antes de tocar no assunto, falam “o
cientista é desvalorizado!” Muita gente fala isso. A gente aproveita e fala que nao é
valorizado, mas deveria ser, porque é importante, traz beneficios em tudo o que provém da
ciéncia

12- E realmente uma coisa que meio que pressiona a gente né? Porque as pessoas

aparentemente sabem da importancia do cientista e da importancia do cientista para a
sociedade. E veem o quanto né? Esse papel e esse profissional vem sendo desvalorizado

13 - E é engragado que eles falam coisa ruim néo, so coisa boa.
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Nome do Video Johanna Dobereiner
Duracéao 1°55”
Tema abordado Histéria da Pesquisadora Johanna Dobereiner e a
importancia das suas descobertas para a agricultura.
Enderecamento Jovens em periodo escolar, parte final do segundo

segmento do ensino fundamental e médio (maior
entendimento de questdes relacionadas ao plantio e
agrotoxicos)

Fazer ciéncia em todas as idades; agricultura; fertilizantes
Sugestéo de temas que na_lturais e quim_icos; agrotoxicos e transgénic_os;
podem ser trabalhados | @limentos saudaveis; producéo académica e pesquisa;
Caracterizacao do cientista; O que é ser cientista?

Palavras ou frases que dependem de um conhecimento prévio.
Palavras ou frases que podem ser usadas como temas geradores para discussoes
posteriores.

2.

Locucéo em off

Vocé ja se imaginou batendo bola num gramado como esse? 2

Johanna Dobereiner ndo era jogadora de futebol, mas batia uma boa bola quando o
assunto era o verde dos gramados.?

Desde crianca? ainda na antiga Tchecoslovaquia ela jA demostrava interesse pelas
plantas.

Depois da segunda guerra mundial, Johanna formou-se em agronomia®2 e partiu para o
Brasil ao encontro do seu pai, que havia imigrado ha algum tempo antes

E foi aqui que Johanna comegou a revolucionar a agricultura. 2

Ao observar o gramado que ficava ao lado do lugar onde trabalhava ela percebeu que
ele estava sempre verdinho?

Johanna descobriu que isso ocorria por causa de um processo natural realizado por
bactérias que fixam nitrogénio, produzindo efeito semelhante ao dos fertilizantes
quimicos®?

nos anos 60 essa descoberta foi aplicada na cultura da soja tornando a soja o principal
produto da nossa agricultura?

mais tarde Johanna descobriu que o uso desse adubo natural também poderia funcionar
no cultivo de arroz milho e trigo o que permitiu reduzir o custo de producdo desses
gréos'?

Johanna publicou mais de 500 artigos cientificos?, recebeu vérios prémios, orientou’
muitos alunos e consolidou uma extensa rede de pesquisa !

Seu trabalho possibilitou a producéo de alimentos mais baratos e saudaveis?

A ciéncia deve estar a servico de todos?.




Mauricio Rocha e Silva
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Nome do Video Mauricio Rocha e Silva
Duracéo 1°53”
Tema abordado Histéria dos Pesquisadores Mauricio Rocha e Silva e

Sérgio Ferreira e a importancia das suas descobertas
na producdo de medicamentos.

Enderecamento Jovens em periodo escolar, parte final do segundo
segmento do ensino fundamental e médio (maior
entendimento e curiosidade com relacao a produgéo
de medicamentos e doencas)

Producdo de medicamentos; uso de animais em
Sugestao de temas que podem laboratérios; doencas crénicas como hipertenséo;

ser trabalhados como fazer ciéncia?; Caracterizacdo do cientista; A
importancia da ciéncia para a sociedade.

Palavras ou frases que dependem de um conhecimento prévio.
4 Palavras ou frases que podem ser usadas como temas geradores para discussdes
posteriores.

Locucéo em off

Todo mundo tem medo de cobra...2
Quer dizer... quase todo mundo.

Gracas as temidas Jararacas? Mauricio Rocha e Silva pesquisador do Instituto bioldgico
de Séo Paulo fez uma descoberta importante.

Em 1949 ele descobriu que proteinas?! retiradas de veneno da jararaca agem sobre o
sangue humano liberando uma substancia capaz de reduzir a presséo arterial®2

Para um quarto dos adultos brasileiros que sofrem de presséo altal? essa foi uma boa
noticia.

Sérgio Henrigue Ferreira aluno de Mauricio na Universidade de Sao Paulo em Ribeirdo
Preto também descobriu no veneno da jararaca uma outra substancia que tornava muito
mais eficiente os efeitos das proteinas® descobertas nesse animal? por seu professor

Essas descobertas permitiram a produc&o de mais de 20 remédios para presséo alta®

Além de Mauricio Rocha e Silva e Sérgio Ferreira varios outros pesquisadores tém se
somado a esses esforgos

A maioria dos avancos cientificos e tecnol6gicos é resultado de um processo coletivo de
trabalho?

Ciéncia nio se faz sozinho. 2
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Bertha Lutz

Nome do Video Bertha Lutz
Duracéo 1°565”
Historia da Pesquisadora Bertha Lutz e a
Tema abordado importancia da mulher na ciéncia

Estudantes do 7° ano do ensino fundamental
(devido ao estudo de zoologia nos livros didaticos) e
Mulheres (pela representatividade do sexo feminino
na ciéncia)
Anfibios; pesquisa com animais; importancia dos
anfibios para o0 meio ambiente; a insercao de
Sugestao de temas que podem rr_lulh_eres no mercado de trabalho; mulheres
ser trabalhados cientistas; quem pode fazer pesquisa?; A
caracterizacdo do cientista; A importancia da
ciéncia para a sociedade.

Enderecamento

Palavras ou frases que dependem de um conhecimento prévio.
6. Palavras ou frases que podem ser usadas como temas geradores para discussdes
posteriores.

Locucao em off

Voceé é desses que fica aflito se der de cara com uma perereca? >

Bertha Lutz certamente n&o ficaria.

Filha do médico e zodlogo* Adolfo Lutz Berta nasceu em S&o Paulo em 1894,
E desde crianga demonstrava interesse por animais e plantas. 2

Estudou na Inglaterra e na Franca formando-se em ciéncias naturais.*

Com 24 anos voltou ao Brasil e foi trabalhar no Museu Nacional, |4 consolidou uma
carreira de cientista, fato incomum para mulheres naquele tempo.

Primeiro, se dedicou aos estudos de botanica® e mais tarde anfibios?®.
Berta identificou espécies® novas de anfibios! e em particular de pererecas. 2
Ela descobriu que o coaxar delas variava de uma espécie para outra.

Seu livro sobre as pererecas brasileiras se tornou uma referéncia para os estudos
da area.

Bertha foi também uma das pioneiras do movimento feminista no Brasil lutou pelo
voto feminino e pela emancipagéo da mulher.!?

Berta Lutz abrir um espaco para que outras mulheres pudessem seguir 0 caminho
da ciéncia.?

Atualmente ha tantas mulheres quanto homens trabalhando com ciéncia no Brasil.?




Carlos Chagas
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Nome do Video Carlos Chagas
Duracao 2°08”
Historia do pesquisador Carlos Chagas e a
Tema abordado descoberta da doenca de Chagas.

Jovens em periodo escolar, parte final do segundo
Enderecamento segmento do ensino fundamental e médio (maior
entendimento e curiosidade sobre doencas e vetores)

Insetos, relagéo vetor x hospedeiro, ciclo de vida do

trypanossoma, relacdo das areas mais pobres com

doencgas; Taxonomia; Profilaxia e tratamento; O que
€ ser cientista?; A caracterizagao do cientista.

Sugestédo de temas que podem
ser trabalhados

Palavras ou frases que dependem de um conhecimento prévio.
8 Palavras ou frases que podem ser usadas como temas geradores para discussées
posteriores.

Locucéo em off

Insetos conseguem tirar o seu sono? 2

Eles certamente conseguiram tirar o sono de Carlos Chagas.

Em suas andancgas por Minas Gerais, Chagas ficou sabendo da existéncia de um
inseto sugador conhecido como o Barbeiro.?

Ele ja sabia que insetos que se alimentam de sangue poderiam transmitir doencas.
O inseto ganhou esse nome porque durante a noite picava o rosto dos moradores
das casas da regiéo.?

Eram casas de pau-a-pique’ muito comuns nessas areas pobres do interior.

O médico examinou alguns barbeiros e encontrou em seu intestino um protozoario*
do género* tripanossoma. Mais tarde Chagas descobriu que se tratavam na verdade
de uma nova espécie’ de tripanossomas.

Assim como damos nomes de bebés e animais de estimacdo, Chagas batizou esse
microrganismo® de Cruze em homenagem a seu mestre Oswaldo Cruz.

Ele fez varios exames nos moradores de Minas e identificou o tripanossoma cruzi no
sangue de uma crianca com febre alta. ?

Em abril de 1909 médico Mineiro anunciou a descoberta de uma nova doenca
Tropical?> que acabou ganhando o seu nome, a doenca de chagas.

Chagas foi um jovem cientista que com apenas 31 anos conseguiu identificar a nova
doenga um novo transmissor e um novo parasita.

Essa tripla descoberta foi considerada um feito incomum no mundo cientifico.

A ciéncia é feita por pessoas de todas as idades. 2




