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RESUMO

SILVA, Yasmim Lanatte de Oliveira. Ensino de ciéncias e racismo: apontamentos a
partir de uma revisao de literatura. 2021. 107f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Saude) — Instituto NUTES de Ensino de Ciéncias e Saude, Universidade

Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Esse trabalho teve como propdsito analisar como o problema social do racismo é
representado em trabalhos académicos que articulam questdes étnico-raciais e o
ensino de ciéncias. Para tal foram analisados os sentidos e contextos relacionados ao
emprego do termo racismo nos textos de pesquisa que tratam de relagbes entre
guestdes étnico-raciais e ensino de ciéncias. No nosso estudo foram selecionados 14
artigos ou trabalhos em anais de eventos, publicados no periodo entre 2004 e 2017 e
esses se tornaram o corpus desse trabalho. Para a analise desses dados foi utilizado
o software Atlas TI, devido ao volume inicial de dados coletados. A metodologia da
analise foi a analise de conteudo de Bardin. Encontramos que o racismo foi
mencionado com maior frequéncia nos trabalhos relacionados as subareas de
formacao de professores, questdes sociocientificas, aprendizagem, educacédo nédo
formal e diversidade. Quanto aos sujeitos das pesquisas, 0S mesmos variaram entre
professores em exercicio, futuros professores e alunos do sistema basico, e se
referiam a diferentes niveis de escolaridade. Observamos, de modo geral, que o termo
foi mais acionado nas secdes relacionadas a introducdo dos textos, que nesse
trabalho se referem as partes dos artigos nomeadas como referencial tedrico,
fundamentacdo teodrica, contexto, apresentacdo ou literalmente introducdo. Outra
secao que apresentou um numero grande de citagdes foi a que se relacionava com

os resultados.

Palavras-chave: Racismo. Ensino de ciéncias, Revisao



ABSTRACT

SILVA, Yasmim Lanatte de Oliveira. Ensino de ciéncias e racismo: apontamentos a
partir de uma revisao de literatura. 2021. 107f. Dissertacao (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Saude) — Instituto NUTES de Ensino de Ciéncias e Saude, Universidade

Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

This work aimed to analyze how the social problem of racism is represented in
academic works that articulate ethnic-racial issues and science teaching. Therefore,
the meanings and contexts related to the use of the term racism in the research texts
that deal with the relations between ethnic-racial issues and science teaching were
analyzed. In our study, 14 articles or articles were selected in the annals of events,
published between 2004 and 2017, and those stored or corpus of this work. To analyze
these data, Atlas Tl software was used, due to the initial volume of data collected. An
analysis methodology was Bardin's content analysis. He found that racism was most
frequently mentioned in works related to the areas of teacher training, socio-scientific
issues, learning, non-formal education and diversity. As for the research subjects, the
same values among professors in office, future teachers and students of the basic
system, and referencing different levels of education. We observed, in general, which
term was most activated in lists related to the introduction of texts, which in this case
refers to parts of the registered articles as theoretical reference, theoretical foundation,
context, presentation or literal introduction. Another section that featured a large

number of citations was related to the results.

Keywords: Racism. Science teaching. Review.

10



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Sintese das teméticas e questbes que articulam ensino de ciéncias e
questdes étnico-raciais propostas por Verrangia e Silva (2010)

Quadro 2: Sintese trabalhos do ENEQ do levantamento de Marquez at. al. 2016
Quadro 3: Sintese trabalhos da ENPEC do levantamento de Marquez at. al. 2016
Quadro 4: Trabalhos analisados

Quadro 5: Principios norteadores da analise pelo Atlas. Ti

Quadro 6: Trabalhos analisados e frequéncia que que a palavra racismo se apresenta

durante os textos
Quadro 7: Sujeitos da pesquisa em cada artigo

Quadro 8: Distribuicdo das menc¢bes ao termo racismo nas diferentes secdes dos

textos

Quadro 9: Categorias a priori

Quadro 10: Combate ao racismo nos excertos

Quadro 11: Dados com descritor racismo que se relacionam com racismo cientifico
Quadro 12: Categorias a posteriori

Quadro 13: Categoria Racismo

Quadro 14: Categoria Ciéncia

Quadro 15: Categoria Educacéo

Quadro 16: Categoria Legislacdo

11



SUMARIO

1. INTRODUGAD ....ooooiiiieeeeeeeee ettt e, 14
1.1, APRESENTAGAO ...coooioiceieeeeeeeeeee ettt 14
1.2. RACISMO COMO PROBLEMA SOCIAL.........cceoveveveieieeeeeeeeeeseeeeeeen e 18
1.3. RACISMO E O ENSINO DE CIENCIAS .......cocoevieeeeeeeeeeeeeeeees e 20
1.4. A NECESSIDADE DE DEFINIR CONCEITOS........cccoveveieeeeeeeeeeee e 20

1.5. ARTICULANDO O ENSINO DE CIENCIAS E AS QUESTOES ETNICO-

RACHALS ..ottt e e ettt e e e e et e r e e e e e ennne 22
1.6. CONCEITUANDO O RACISMO CIENTIFICO ....ccoviiieeieeeceeeeeeece e 25
1.7. DESCONTRUINDO ESTEREOTIPOS......c.ooieeeieeeeeeeeeeeeeeee e 27

1.8. COMO O CAMPO DE EDUCACAO EM CIENCIAS TEM SE POSICIONADO29

2. RACISMO E SEUS CONTEXTOS SOCIOPOLITICOS......cccceeeeeeeeeceeneae 37
2.1. RACISMO COMO CONCEITO ......ooviieieeieeeseeeeee et eeen e 37
2.2. DEMOCRACIA RACIAL E O CONTEXTO BRASILEIRO.......cccocvoveveeeeree. 43
2.3. QUESTOES HISTORICAS .....coocuiieeeeeteeeeeee e, 46
2.4. QUESTOES EDUCACIONAIS ....coovieieeieeeeeeeee e 48
2.5. DEMANDAS LEGAIS ....ocooiieieeeeeeeeeeeeeeee ettt en s 50
2.6. DEMANDAS CURRICULARES ........cocoeieoteeeeece oo 52
3.  JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E CONTRIBUICAO DO ESTUDO ................. 53
3.1. OBJETIVO DO TRABALHO .....c.cooiiiecie et 54
3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS .....c.ovvieeeeeeeeeeeeee et 54
3.3. CONTRIBUICAO DO ESTUDO.......c.coceieieieeeieeeeeeee et en e 54
4.  PRINCIPIOS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE........ccccoeoviveeeeeeeeeenae, 56
4.1. DEFINICAO DO CORPUS .......cocveeeiieeeeeieeee ettt 56
4.2. ANALISE DE CONTEUDO ......c.couiiiiiiiieiecteeee ettt 59

12



4.3.
4.4.

5.1.

5.2.

5.2.1.
5.2.2.
5.2.3.
5.2.4.
5.2.5.
5.3.

5.3.1.
5.3.2.

5.3.3.

ATLAS TI@ ..ottt e e e e e e e e e 62

DESENVOLVIMENTO DAS ANALISES. ......ccoioieeieeeeeeeceeeeeeeeeee e, 65
ANALISE DOS DADOS ......coeoteeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt eee s 67
FREQUENCIA DO TERMO RACISMO NOS TEXTOS .....cccoeeveeieceeiecieeeene, 67
ORGANIZANDO OS DADOS A PARTIR DE CATEGORIAS A PRIORI ........ 74
Categoria “Conceito de RaciSmoO” ...............ccoovviiiiiiiiiii e 76
Categoria Racismo CientifiCo........ooooeeieiiieie 79
Categoria Mito da Democracia Racial............ccccooeeei, 82
Categoria Curriculo EUroCEeNtrado..........cevieeiiiiiiiiiiiiiieiee e eeiiieeeee e 84
Categoria Lei 10.639/03 ... 87
CATEGORIAS ELABORADAS A POSTERIORI ...ccouviiiiiiiii e 88
Categoria RACISMO ..o 90
(O 1 =To Lo ] g - W OF =10 (o] - NSRRI 94
(@F11=To [o] g -1 =0 [V [ o o Lo ISP 97
CONSIDERACOES FINAIS.......ooiiiieeeeeeeeeeee e ee et 103
BIBLIOGRAFIA. ..o e e e s 106

13



1. INTRODUCAO

1.1. APRESENTACAO

Ol4, meu nome € Yasmin Lanatte de Oliveira Silva, mas sempre gostei de me
apresentar como Yasmin Lanatte para as pessoas. Com o tempo, academicamente,
me transformei nesse alter ego. Na pratica significou a transicdo da pessoa que fazia
reacOes de catélise de alcatrdo e sintese de HMF (Hidroximetilfurfural) para a pessoa
que investiga questdes sociocientificas em livros didaticos, que se volta para a relacao
entre a universidade a escola e que agora se questiona sobre o papel do racismo no

ensino de ciéncias.

O texto que é apresentado a seguir € a minha dissertacdo de mestrado e faz
parte do processo de avaliacdo do programa de pés-graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Saude do Instituto Nutes de Educacdo em Ciéncias e Saude da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (NUTES-UFRJ). Nesta apresentacao
pretendo mostrar um pouco da minha trajetéria e como cheguei a esses

guestionamentos aqui apresentados.

A minha histéria comeca muito antes de eu chegar por aqui e achar meu
caminho com a quimica. Essa historia comeca com a vinda de um imigrante italiano
chamado Carlo Lanati aos 20 anos de Genova para o Brasil em 1909. Aqui no Rio de
Janeiro ele se casou com Claudinha Rocha Pires e na cidade de Miracema se
estabeleceram como agricultores. Eles tiveram trés filhas sendo uma delas Maria
Lanatte minha avo. Ja na capital do estado, minha avé casada com meu avd, Joao
Baptista de Oliveira natural de Campos (interior do estado), tiveram duas filhas.
Helena Baptista de Oliveira € minha mae, qgue me teve com 36 anos de idade depois

de um “acidente” na falha de um método anticonceptivo.

Poder rastrear, mesmo que com alguma dificuldade, essa parte de minha
ancestralidade é um privilégio que guardo da parte branca de minha familia. Nao tenho
a mesma sorte de saber as origens da parte da minha ascendéncia que me constitui

negra. Até mesmo da parte materna, as origens do meu avé ndo sédo conhecidas para
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além da sua geracdo. O mesmo se estabelece para a questdo paterna, uma vez que
varias familias de ascendéncia africana tiveram seus historicos ancestrais apagados
durante o processo de escraviddao no pais. As dificuldades para recuperar essas
informacdes demostram como as relagdes de raca permanecem assimétricas. Mais
adiante no texto, percebermos como o0 apagamento dessas informacdes tem relacao

com intencdes e praticas eugenistas em diferentes momentos da historia do Brasil.

Conto essas histérias com intuito de mostrar minha ligacdo com a histéria da
imigracdo de mao de obra europeia trazida para o Brasil com propdsito de
embranquecimento da populacdo ocorrida no inicio do século XX. Me parece no
minimo irbnico que, com todos os esfor¢cos de branqueamento da populacao, leis e
restricbes, eu chego nesse momento e me apresento como uma mulher negra com

ascendéncia europeia.

Além da minha historia biolégica, existe minha historia académica. Meu
caminho com a quimica foi iniciado ainda no Ensino Fundamental, no meu primeiro
contato com a disciplina. Ainda no colégio Salesiano, a facilidade com a disciplina fez
despertar o interesse em ingressar na escola que viria a mudar totalmente minha visao
sobre ciéncia e sobre a prépria quimica: o Centro Federal de Educacao Tecnolbgica
em Quimica (CefetQ) em Nilopolis.

Contudo, gosto de pensar que meu caminho como cientista comecou muito
antes, em um dia que resolvi misturar todos hidratantes, xampus e talcos que minha
avo possuia em sua penteadeira em um pote e verificar o que acontecia, depois de
uma hora, de um dia, de uma semana. Minha meta era chegar em um més com meu
experimento, porém, o mesmo, foi descoberto com duas semanas de duracao e visto
pela minha mae como uma travessura. Certamente existiram outros experimentos,
porém com a idade de 12 anos, a minha pausa na carreira cientifica chegou como a
medicdo da temperatura da agua fervendo com um termémetro caseiro. Ele s6 media
provavelmente até uns 45 — 50°C e todo processo foi realizado no fogéo da casa da
minha avo, com uma leiteira e agua filtrada. Apds o termémetro quebrar em um tempo
recorde, me assustando e consequentemente me obrigando a descartar de forma
inapropriada, o que vim a descobrir mais tarde que era o mercurio metalico, eu sé

voltei a fazer experimentos nos laboratérios do CefetQ aos 14 anos.
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Nesse ambiente, que gosto de nomear como meu castelinho encantado com
tubos de ensaio, pude aprender diversas técnicas, o0 método cientifico especifico da
quimica, além de uma profissao a qual exerci durante alguns anos depois de formada
e durante a graduagéo. Nos corredores do CefetQ aprendi tanto sobre quali, quanti,
instrumentacdo, processos organicos e inorganicos, metrologia, bioquimica e como

trabalhar com diferentes pessoas.

Sai de l4 direto para um emprego no controle de qualidade de uma farmécia de
manipulacdo. No tempo que trabalhei la decidi que fazer uma graduacéo era algo que
eu gostaria de fazer. Fazer todo dia os mesmos experimentos sempre, me pareceu
um pouco monétono. Conversando sobre as possibilidades relacionadas a quimica na
graduacdo com uma colega de trabalho, Leila Regina, em sua sabedoria empirica me
perguntou se eu nao queria testar “ser professora” ensinando quimica para as irmas
dela que faziam farméacia na graduacao. De inicio eu achei que nao teria capacidade,
nem conhecimento para corresponder as expectativas delas. Porém, quando acabou
a aula alguma coisa tinha mudado em mim e essa vontade de dar aula fez eu prestar

o vestibular para Licenciatura em Quimica na UFRJ.

Uma vez no Instituto de Quimica da UFRJ tive contato com as matérias de
educacéo logo nos primeiros semestres. O mundo da educacao me fascinava, porém
nao via meios de acessa-lo, desconhecendo os caminhos da faculdade. Depois de 3
semestres, fui atravessada pelo mundo da catdlise na minha passagem pelo
Laboratorio de Tecnologia do Hidrogénio (LabTecH). Apesar de me render ao caminho
tecnoldgico da quimica novamente nessa iniciacao cientifica (IC), tinha certeza que a

vontade trabalhar com educacéo era algo para o futuro.

Quando resolvi me desligar do laboratoério e focar em atividades relacionadas
a graduacéao, fiquei um semestre apenas fazendo matérias e comecar o TCC. Resolvi
no semestre seguinte aplicar para uma selecdo de bolsista de iniciacao cientifica em
um laboratério que meu orientador do TCC, Waldmir “Barroco” Neto, e, a0 mesmo
tempo, fiz a prova para a selecdo de monitoria de apoio pedagdégico para quimica no
IQ. Quando recebi os resultados, tive que decidir qual das duas bolsas iria ficar. Optei
pela bolsa de IC, porém, depois de uma ligacdo da coordenadora do projeto do apoio

pedagdgico entramos em um acordo que participaria do projeto de forma voluntaria.
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No programa de apoio pedagdgico, tive minha primeira experiéncia pedagdgica
em sala de aula. Pude em uma turma com trinta alunos do primeiro ano da graduacao
do curso de nutricdo da UFRJ praticar teorias que vinha estudando durante todos os
anos anteriores na graduacdo. Nesse momento, consegui experiéncia de cunho
pratico, como me relacionar com os estudantes e com as tarefas que envolvem a
profissdo docente. As trocas com os alunos foram muito importantes, foi nesse espaco
que tive liberdade para descobrir como seria minha personalidade como professora.
Fiquei ligada ao programa por trés semestres. Hoje encontro alguns alunos no CCS e
eles dividem comigo as experiéncias que tiveram nas disciplinas que envolveram

guimica em sua graduacao.

Em concomitancia com o apoio pedagdgico comecei a iniciagédo cientifica no
Laboratério de Linguagem e mediacbes do NUTES. Sob orientacdo da professora
Isabel Martins comecei um novo rumo na pesquisa académica. Pesquisar em uma
area com uma epistemologia cientifica totalmente diferente da que tinha vivenciado
foi e ainda é um desafio. Penso que meu raciocinio moldado pela minha trajetéria na
qguimica foi programado para pensar com a logica propria as ciéncias exatas. As
aproximacfes e afastamentos necessarios para realizacdo de leituras e analises
nesse novo ambiente foram descobertas cientificas que acreditava que nem teria mais

tempo de conseguir nos ultimos anos da graduacao.

Os ultimos dois anos da graduacado foram cruciais para a minha formacao na
UFRJ, em particular, pela minha participacéo, juntamente com Bruno Collin e Elisa
Cunha do NuDIQ: o Nucleo da Diversidade do Instituto de Quimica. Ele foi pensado
por ndés e contou com 0 apoio centro académico para pensar questdes sociais que
permeavam contextos do Instituto que ndo necessariamente estivessem presentes
nas ementas das disciplinas do curso. Logo de inicio, uma grande resisténcia foi
enfrentada pois, a maior parte do corpo discente entendia que essas questbes nao
deveriam ser discutidas num local de producdo de conhecimento de ciéncias exatas.
Das pautas abordadas pelo NuDIQ durante o tempo que participei das discussoes e
producdes de conteudos para a pagina do coletivo, estavam as questdes do
feminismo, da LGBTQ+fobia, de inclusédo, religiosas, sobre racismo entre outras.
Entender que essas questdes néo estao desligadas da sociedade e que no contexto

escolar elas permeiam o dia—a—dia do educador em ciéncias. Estas experiéncias
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foram cruciais para formar as perguntas que me acompanharam durante esse

percurso do mestrado.

1.2. RACISMO COMO PROBLEMA SOCIAL

As relacfes sociais forjadas no contexto atual sdo todas tangenciadas pela
guestao racial. O Brasil, como todas as nacbes da América, foram fundadas numa
perspectiva racial de superioridade da apresentada pelo colonizador. Essas
interacOes definiram questdes de desigualdade que s&o observadas nos dias de hoje.

Para entender essas desigualdades raciais € preciso buscar compreender suas

causas.

Entre a principal esté a escravidao, institucionalizagcao da subalternizagéo e da
violéncia aos negros, que por mais de trezentos anos, foram tratados como nao-
humanos neste pais. As chagas deixadas por este processo desumano e
desumanizador se traduzem, até hoje, em preconceitos que promovem a
desqualificacdo do negro na sociedade brasileira. Marcas discursivas destes
processos de violéncia e exclusao séo percebidas até hoje em expressfes populares,
nas quais sentidos negativos sédo associados a vocabulos relacionados a “negro” sao
naturalizados. O fim da escraviddo foi marcado pela mesma mentalidade
segregacionista uma vez que uma total auséncia de medidas que garantissem
identificacédo civil, condicdes de habitacdo, qualificacdo profissional, trabalho, satde e
educagdo, os ex-escravizados foram entdo excluidos da sociedade. Persistiu por
parte das elites brasileiras, a visdo de que 0s negros nao eram civilizados e que seria
necessario promover uma transformacédo da sociedade por meio da miscigenacéao,
num processo de embranquecimento financiado pelas politicas publicas e presente
no Brasil desde a colénia. Oboler (1995, apud GUIMARAES, 1995 pag 35) descreve
que o resultado da miscigenacdo extensiva que ocorreu na colénia, determinou o
status social e o arranjo hierarquico da época. Nesse sistema racial quanto mais clara
a cor da pele, maior o status social e maior honra. Ao contrario, quanto mais escura a
cor da pele, menos o status visto que esta caracteristica era associada escravidao e
ao trabalho fisico.
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Apesar de uma aparente superacéo desses tracos do periodo colonial, no Brasil
0 mito da democracia racial persistiu (e ainda persiste) no discurso dos brasileiros.
Moore (2007, pag 24) aponta a falta de sensibilizacdo dos seres humanos para
perceber o sofrimento alheio, causada pelo racismo. Essa falta de empatia
inevitavelmente gera a trivializacdo e banalizacdo desse sofrimento. Na América
Latina, e consequentemente no Brasil, a barreira de insensibilidade e de rejeicéao

ontoldgica do “outro” se elabora no formato de mito ideoldgico da “democracia racial”.

Para Gomes (2003 pag 171), um dos desafios enfrentados pelas pessoas
negras no Brasil seria “construir uma identidade negra positiva em uma sociedade
que, historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito é preciso
negar-se a si mesmo.” Essa construcdo de uma identidade negra positiva encontra
obstaculos no mito da democracia racial. A negacao da desigualdade entre brancos e
negros como fruto do racismo ensina desde cedo aos individuos que, para serem

aceitos é preciso afastarem-se das suas raizes, incorporando o0s valores

eurocéntricos. (Santos, 2011 pag 529).

O racismo por sua vez, pode ser considerado como um comportamento de
aversado por alguma caracteristica fisica de expressao racial, como também por um
conjunto de ideias e imagens de grupos distintos que acreditam na existéncia de uma
superioridade racial (GOMES, 2005 pag 52). Em nossa sociedade, o racismo € um
dispositivo social que € estrutural e estruturante. A sua manifestacao estrutural, pode
ser observada nas préticas discriminatorias e sistematizadas que colocam os negros
em papeéis sociais subjulgados. Ja o aspecto estruturante esta ligado a formacéo do
sujeito, onde mesmo que 0s sujeitos ndo aceitem as violéncias contra as pessoas

negras.

Essa estrutura do racismo pode ser observada tanto nas relacbes sociais
estabelecidas diariamente e no lugar que o negro ocupa na sociedade, como também
nas representagfes simbdlicas do papel do negro e o lugar que ele (ndo) ocupa
nessas representacoes. Isto pode ser observado em diversos ambitos da vida social,

por exemplo, nos meios de comunicacao e no ensino escolar.

Guimaraes (1995, pag 31) define que o racismo brasileiro ndo possui cara, €
travestido de roupas coloridas, universalista, tratando de si como anti-racismo e

negando como antinacional a presenca integral de afro-brasileiro ou do indio
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brasileiro. Nesse tipo de racismo o racista € aquele que nega a humanidade do outro,

racismo para ele é o racismo do vizinho.

1.3. RACISMO E O ENSINO DE CIENCIAS

A instauracdo da Lei 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB — Lei 9.394/96) € de natureza inédita na América Latina e
de cunho potencialmente transformador. Verrangia e Silva (2010), ao discutirem esta
proposicdo no ambito do ensino de Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira em
todos os niveis escolares, argumentam a favor de “processos educativos que
possibilitem as pessoas superar preconceitos raciais, que as estimulem a viver
praticas sociais livres de discriminacdo e contribuam para que elas compreendam e
se engajem em lutas por equidade social entre os distintos grupos étnico-raciais que
formam a nacdo brasileira. ” (VERRANGIA; SILVA, 2010, p. 710). Essa lei, veio
responder a uma demanda social, tendo em vista a necessidade de ressarcimento e
compensacdo a comunidade negra pelos varios malfeitos sofridos no regime
escravista, como também o0s muitos danos causados pelas politicas de
branqueamento da sociedade brasileira promovidas no periodo pds-abolicionista
(BRASIL, 2004). Reunimos aqui uma sintese de trabalhos que foram pioneiros na

contextualizacao deste debate no campo da Educacdo em Ciéncias.

1.4. ANECESSIDADE DE DEFINIR CONCEITOS

Um dos primeiros trabalhos publicados sobre educacéo anti-racista no contexto
do ensino de ciéncias foi o trabalho de Wilmo Ernesto Francisco Junior, em 2008.
Nele, o autor discute e aponta tendéncias que possam ajudar ndao sé a compreender
a natureza das discriminacdes raciais, mas também a minimiza-las, tomando por base
a escola e o ensino de Ciéncias. O texto inicia questionando a existéncia cientifica da
categorizacao de racas humanas e apontando como “imperioso analisar e diferenciar
alguns conceitos fundamentais pelos quais perpassam e se perpetuam fendbmenos

sociais” (JUNIOR, 2008), como racismo, preconceito, discriminacdo e estereotipos.
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Por exemplo, ele nos adverte que tratar como sinbnimos termos como preconceito e
discriminacao pode implicar uma perigosa e totalitaria devassa na esfera da liberdade
individual. O autor discute, ainda, o mito da democracia racial. Traz dados estatisticos
de indicadores de condi¢des social da populagdo negra para apontar que a questao
racial € um fator relevante no racismo observado no Brasil devido a distor¢éo histérica
sofrida pela populacéo afrodescendente. Ele continua seu argumento afirmando que
0 acesso a educacdo é um desses demarcadores socioeconémicos, que pode ser
observado nas estatisticas que revelam draméticas diferencas no acesso a diferentes
niveis de ensino por parte de estudantes negros e brancos. O autor chama atencéo,
ainda, para os perigos da escola atuar no reforco e consolidacdo de desigualdades ja
existentes na sociedade, legitimando ordens existentes e desajustes sociais. Em
contraponto a esse panorama, oferece uma visdo a favor do rompimento com tais
abordagens e com a promocéao de praticas de educacédo anti-racista no espaco da
escola. Ao ensaiar as contribuicdes possiveis que o ensino de Ciéncias poderia dar
neste sentido, o autor lembra que a sisteméatica auséncia de referéncia a cultura e aos
saberes de povos pré-colombianos, africanos, indigenas etc. no ensino de ciéncias
reforca a hegemonia eurocéntrica em nosso contexto colonizado. Dentro de sua
discussédo o autor traz alguns exemplos de tecnologias desenvolvidas por povos nao
europeus, como a quimica envolvida na embalsamacao de corpos pelos egipcios, a
tecnologia de fundicdo desenvolvida na Tanzénia, os conhecimentos médicos
observados na regido que hoje seria a Uganda, o desenvolvimento de balancas,

papiros, pomadas e colirios pelos egipcios, entre outros exemplos.

21



1.5. ARTICULANDO O ENSINO DE CIENCIAS E AS QUESTOES ETNICO-
RACIAIS

Em 2010, Douglas Verrangia e Petronilha Beatriz Golcalves e Silva trouxeram
um ensaio tedérico que pretendia discutir as relacdes entre cidadania, questdes étnico-
raciais e educacao, considerando suas potencialidades e desafios relacionados ao
ensino de ciéncias. Dessa articulacdo os autores procuraram trazer tematicas e
qguestdes relativas a formas pelas quais o ensino de Ciéncias pode promover a
educacdo das relacdes étnico-raciais, exposto na Lei 9.394/1996, de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, complementada pelo Parecer CNE/CP 003/04. No
trabalho, as relacGes entre as questdes étnico-raciais e o ensino de Ciéncias foram
baseadas (i) em reflexdes acerca de conversas informais e entrevistas com docentes
de Ciéncias na educacdo basica que participaram de cursos de formacédo continuada
ministrados por um dos autores; (i) em entrevistas com docentes de Ciéncias Naturais
gue participaram da pesquisa de doutorado de um dos autores e; (iii) na literatura nos

campos de estudos abordados.

Os autores problematizam a questdo da cidadania em contextos tradicionais,
nos quais a ciéncia € disciplinarizada e onde enfatiza-se o conteldo e em contextos
contemporaneos identificados com o ideario do movimento “Ciéncia Tecnologia
Sociedade” (CTS). Chamam atencéo para o fato de que a énfase nas relacdes entre
ensino de Ciéncias e cidadania € amplamente sustentada pela legislacado educacional
vigente e pelos textos normativos que orientam o ensino de Ciéncias bem como para
o papel da participagcdo social e politica no estabelecimento das “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (BRASIL 2004), em decorréncia da
promulgacao da Lei 10.639/03, bem como da Indicacdo CNE/CP 02/2002. A exemplo
do que observamos em Junior (2005), também se percebe aqui a necessidade da
definicdo de alguns termos e expressbes, como ‘relacdes étnico-raciais”, “raga”,
“educacao das rela¢des étnico-raciais” e de uma discusséo explicita sobre o papel da
escola na educacdo das relacbes étnico-raciais. Para 0s autores, mesmo
considerando que esta ocorre também na familia, nos grupos culturais, nas
comunidades, no convivio social proporcionado pelos meios de comunicacao, entre
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outros, escola € um ambiente privilegiado para a educacao e promocao de relacdes

étnico-raciais positivas em virtude da marcante diversidade em seu interior.

Entretanto, apontam como dificuldades a forma tradicional apresentada nas estruturas

dos curriculos, o receio dos professores de ciéncias de discutir temas fora do contetido

programatico; o distanciamento entre conceitos cientificos aprendidos em sala de aula

e 0 cotidiano do aluno. Consideram também que ha uma lacuna de trabalhos

cientificos acerca destas questdes, sugerem um conjunto de teméticas que podem

contribuir na articulagcdo entre o ensino de ciéncias e as questfes étnico-raciais:

Quadro 1: Sintese das teméticas e questdes que articulam ensino de ciéncias e questdes étnico-raciais
propostas por Verrangia e Silva (2010)

Tematica

Exemplo

Impacto das
ciéncias naturais
na vida social e

racismo

"(...)abordagens que, no
ensino de Ciéncias,
discutam o impacto do
conhecimento cientifico
sobre a vida social
(Santos, 2004; 2006),
levando em consideracao o
contexto histérico em que
as teorias foram
produzidas e apontando
seus impactos no ideario

social."

“Atividades que explorem as
relacdes entre 0s
conhecimentos cientificos e a
orientacao de relacdes étnico-
raciais desiguais, como o papel
das teorias raciais do século
XVIIl e XIX e a fundamentacao

do chamado “racismo cientifico”
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Superacédo de
estereotipos,
valorizagéo da
diversidade e

Ciéncias naturais

"(...) as abordagens que
procurem, com base em
conhecimentos produzidos
pelas Ciéncias Naturais,
promover a superacao de
esteredtipos de
inferioridade e valorizar a
diversidade étnico-racial

presente na sociedade."”

“Podem ser desenvolvidas
atividades que contribuam para
gue os estudantes analisem
criticamente a histéria do
conceito bioldgico de racas
humanas, rechacado pela
comunidade cientifica ha mais

de cinquenta anos”

Tematica

Exemplo

Africa e seus
descendentes e o
desenvolvimento

cientifico mundial

"(...) abordagens que
apresentem e discutam a
longa histéria da producédo
de conhecimentos no
continente africano, que
contribuiram para o
desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico da
humanidade, além da
importancia de africanos e
afrodescendentes para as

Ciéncias Naturais."

“A historia da producéo de
conhecimentos no continente
africano, que da sustentacéo a
concepcao de que ele é o berco
das civilizac6es, pode ser
resgatada na identificacdo e
discussao de conceitos e
praticas originados na Africa e
gue foram apropriados e
reestruturados pelos povos
gregos, persas, romanos, entre

outros.”

Ciéncias, midia e
relacdes étnico-

raciais

"(...)Jabordagens que visem
analisar criticamente as
interacdes entre
conhecimento cientifico,
relacdes étnico-raciais e

midia."

“Analise critica da utilizacéo dos
conhecimentos cientificos pela
midia na discusséao, por
exemplo, sobre politicas
publicas, como as acdes

afirmativas, amplamente

discutidas no atual momento.”
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“Elaboracgao de atividades de

ensino que abordem, sob a
"(...) abordagens que '
. N oOtica cultural das populacdes
examinem criticamente as

Conhecimentos _ . tradicionais africanas e afro-
o interagdes entre o o _
tradicionais de _ ) _ brasileiras, o estudo: da vida;
. . conhecimento cientifico .
matriz africana e . dos fen6menos naturais; dos
o ocidental e os o
afro-brasileira e _ S animais; das plantas; das
. conhecimentos tradicionais . _
Ciéncias relacdes entre formas vivas e

de raiz africana e afro- o )
o nao vivas; da saude; da
brasileira." .
producao de alimentos; entre

outros.”

Fonte: Verrangia e Silva (2010)

Para os autores, a sintese acima explicita o potencial de contribuicdo do
trabalho com questdes étnico-raciais no ensino de ciéncias para uma formacéo
integral e cidada dos educandos. Os autores destacam, ainda, que o tratamento de
questdes étnico-raciais, e consequentemente de valores e posturas éticas, pode
representar um eixo organizador do trabalho curricular em ciéncias que ajuda a
superar a fragmentacdo de contedados frequentemente identificada como um
problema. (VERRANGIA e SILVA, 2010, p. 716).

1.6. CONCEITUANDO O RACISMO CIENTIFICO

Em seu trabalho de 2017, Bastos e Benite, apresentam uma proposta de
intervencao didatica para aplicacéo da Lei 10.639/03 no ensino de quimica. As autoras
se apoiam em diferentes referéncias, sendo uma delas Neves (1997), para identificar
gue apesar da contribuicdo das/os negras/os nas riquezas do Brasil, o curriculo das
escolas ainda é eurocentrado, ndo representando essa parcela de alunos nao
brancos. O pressuposto no trabalho se baseia no fato de que essa invisibilizacao das
questdes de raca no curriculo contribui para as praticas racistas na sociedade. O
conceito de racismo que elas se baseiam no aporte trazido por Cavalleiro (2007) que

consiste “na discriminagcédo de pessoas e justificando a superioridade de uma raca
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sobre outra se baseando em caracteristicas baseadas no fenoétipo”. (BASTOS e
BENITE, 2017). Sobre a construcéo atual do que entendemos hoje como racismo, as
autoras entendem que as teorias evolucionistas produzidas no século XIX,
influenciaram na produgédo de conhecimento principalmente nas éareas cientificas.
Essa ideia de que existia uma hierarquia racial entre os homens foi conceituado como
racismo cientifico. As teorias eugénicas e o suporte cientifico que foi dado ao seu
desenvolvimento, ajudaram a construgcdo social do racismo. As autoras apontam
pesquisas anteriores, nas quais ha a sugestdo de que o racismo traz um impacto
negativo na aprendizagem e no desenvolvimento da autoestima dos alunos nos
diferentes segmentos do ensino e em diferentes idades. (BASTOS e BENITE, 2017
apud CARREIRA e SOUZA, 2013 pag 67). Apesar de a maior parte dos estudantes
brasileiros serem negros, o referencial eurocéntrico utilizado nas escolas ainda
predomina sendo o Unico modelo de conhecimento, cultura e beleza. O néo
reconhecimento do racismo nesses espacos favorece ao fenbmeno do mito da
democracia racial que € valorizado e legitimado. (CARREIRA E SOUZA, 2013 péag
68). Sobre as demandas que geraram a criagao da Lei 10.639/03 as autoras trazem
gue as mesmas vieram respondendo a demandas da comunidade negra, se tratando
de educacdo, com intencdo de reparar os danos provocados por politicas de
branqueamento ocorridas no pés-abolicionismo. Como as autoras entendem que essa
implementacgé&o da lei deve ser de carater amplo em todas as disciplinas curriculares,
elas focam em uma proposta para o ensino de quimica. Trazendo Sa e Silva (2008)
elas tém a perspectiva que o ensino deve ser contextualizado, de forma que o aluno
vivencie o aprendizado integrado com as diferentes disciplinas possibilitando a
compreensao dos processos quimicos sem fronteiras disciplinares. Mesmo dando
importantes contribuicdes para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia do pais
(CUNHA, 2005), os povos africanos escravizados foram inseridos no contexto
brasileiro como seres sem historia e em uma condi¢cdo desumana. As pesquisadoras
entendem que a operacionalizacdo da lei deve abranger a disciplina de quimica, se
baseando na importancia que o povo africano escravizado teve no campo social e
econdmico do pais. A proposta apresentada pelo artigo defende que a intervencéo
pedagdgica que introduza uma ciéncia quimica com carater ndo universal, a qual o
foco ndo seja apenas o laboratorio, branco, masculino e Europeu. Os curriculos, como
instrumentos hegemonicos de poder e homogeneizantes do saber dominante, ocultam

o legado e as contribuicdes deixadas pelos povos africanos e o desenvolvimento no
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campo cientifico e tecnolégico (BASTOS e BENITE, 2017). Finalmente, as autoras
tém perspectiva de que os professores como mediadores do conhecimento quimico,
seriam 0s primeiros responsaveis pela desconstrucdo do racismo cientifico

apresentado no ensino médio.

1.7. DESCONTRUINDO ESTEREOTIPOS

Bastos, Amauro e Benite (2017) trazem a perspectiva que os povos africanos
escravizados e seus descendentes, foram o0s principais responsaveis pelo
desenvolvimento da cafeicultura brasileira. Os africanos que foram escravizados aqui
foram os responsaveis pelas “derrubaram as matas, plantaram os arbustros, colheram
e beneficiaram as safras e ergueram as imponentes sedes de fazendas” (BASTOS,
AMAURO e BENITE, 2017; apud, MARQUESE, 2008, p.140). Seu impulso foi
proporcionado pelo constante mercado de importacao de vidas escravizadas que de
acordo com Heywood (2008, apud, BASTOS, AMAURO, BENITE, 2017), essas

pessoas eram oriundas majoritariamente da Africa ocidental e central.

As autoras defendem que o ensino de quimica deve ser independente e
baseado no pertencimento étnico-racial para promover a igualdade dos sujeitos e
construir uma Educacéo voltada para as Rela¢des Etnico-Raciais. Elas entendem que
ao interpretar a realidade através de uma linguagem cientifica, que se modifica ao
longo da historia pode favorecer a desconstrucdo de ideais presentes na sociedade,
descontruindo 0 conceito que a ciéncia apenas possui a visdo centrada no

desenvolvimento cientifico da Europa.

Ja em seu trabalho de 2018, Benite e colaboradores entendem que o curriculo
que € baseado e expresso de acordo com a cultura e pela linguagem dominante
(SILVA, 1999; apud BENITE at. al., 2018). A viséo ocidental da ciéncia traz um viés
onde existe uma neutralidade que ignora as desigualdades de raca e de género
presentes nas instituicbes cientificas (SCHIEBINGER, 2008; apud BENITE et. al.,
2018). Nesse contexto, 0 sujeito que é representado sendo universal e sempre como
ideal masculino, branco e europeu (BENITE et. al., 2018; apud KOSMINSKY e
GIORDAN, 2002).
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O acesso a renda e ao controle da riqgueza estdo diretamente ligados a forma
gue a populacao tem entrada no mercado de trabalho. Nesse sistema, 0 mecanismo
de garantia do privilégio branco se mantém através da remuneracao de sujeitos
brancos por vezes até desconsiderando qualificagdo de outros candidatos.
(WERNECK, 2016; apud BENITE et. al., 2018)

As autoras observam que apesar da lei 10.639/03 estar em vigéncia ha quinze
anos (na época), ainda nao existiam iniciativas suficientes que valorizassem a
tematica afro-brasileira no @mbito nacional (SOUZA et al., 2012; apud BENITE et. al.,
2018). Numa escola como a brasileira que recebe uma populacdo em sua maioria
preta e parda (IBGE, 2010; apud BENITE et. al., 2018), se mostra necessaria a
abordagem de uma diversidade étnico-racial no curriculo. Assim o combate ao
discurso dominante hegemdnico se torna possivel através da impresciéncia dessas
acoes (SILVA, 2012; apud BENITE et. al., 2018).

Por entenderem que a operacionalizacdo da lei 10.639/03 no ensino de quimica
deve ser realizada visando a diaspora africana no Brasil, as autoras, também
professoras, propdéem como alternativa no seu trabalho evidenciar a contribuicdo de
cientistas negras na construcdo do conhecimento cientifico. Ao realizar essas
aproximacdes no ensino de ciéncias elas acreditam que podem incentivar 0s

estudantes a optarem por carreiras na area cientifica.
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1.8. COMO O CAMPO DE EDUCACAO EM CIENCIAS TEM SE
POSICIONADO

Encontramos na literatura de pesquisa da area de Educacdo em Ciéncias
exemplos de estudos de revisdo que comentam acerca de como estas demandas tém

sido acolhidas e respondidas pela comunidade.

Marquez e seus colaboradores em 2016, realizaram um levantamento da producéo
bibliografica localizando trabalhos que se referem a implementacédo da Lei 10639/03
que torna obrigatoério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira, em todos os
niveis de ensino, na area de ensino de Quimica. Dos eventos analisados pelos
autores, o primeiro foi 0 Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ). No quadro

a seguir segue um resumo dos resultados encontrados pelos autores.
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Quadro 2: Sintese trabalhos do ENEQ do levantamento de Marquez at. al. 2016

Titulo Ano Objetivo Resultados
¢ “Producéo coletiva de saberes
. para criacao de objetos de
“Analisar o processo de ) .
. aprendizagem de quimica que
producéo e
- _ contemplam aspectos
“Mobilizacéo de desenvolvimento de _ o
o o relacionados a historia da
saberes material didatico digital na . o
_ Africa e cultura Afro-Brasileira. ”
docentes no forma de objetos de _
) , e “Além dos saberes relacionados
processo de aprendizagem junto a uma _
. , aos conteudos quimicos, 0s
producéo de 2004 | equipe de alunos do curso
_ _ ) autores perceberam que foram
objetos de de licenciatura em N
_ o o mobilizados os saberes referentes
aprendizagem Quimica participantes do .
, ) ao uso das tecnologias da
gue atendem a projeto RIVED e ainda _ _
. informag&o e comunicacao,
Lei 10.639/03” detectar os saberes _ o
. questdes étnico-raciais e temas
docentes mobilizados na .
. _ transversais propostos pelos
confeccéo desse material.” _
Parametros Curriculares
Nacionais.”
Titulo Ano Objetivo Resultados
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“A
(in)visibilidade
do negro e da

Historia da
Africa e Cultura
Afro-brasileira
em Livros
didaticos de

Quimica”

2010

“Analisar em livros
didaticos de quimica, a
imagem do negro bem

como as possiveis

relagBes entre a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e
africana com os contetdos

guimicos.”

“Os livros didaticos de quimica
relacionados no PNLEM néo
faziam referéncia ao tema
analisado na pesquisa. ”

e “A maioria das imagens
veiculadas a pessoas negras
colocavam-na desempenhando
um namero limitado de atividades
profissionais, em geral de menor
prestigio e poder, e ainda omitiam
0 contexto socio-cultural do negro,
prevalecendo valores de cultura

eurocéntrica e branca.”
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“Cultura Africana

“‘Apresentar uma
discusséo sobre os
desdobramentos da lei
10.639/03 para o0 ensino
de Quimica, trazendo

“Os resultados apontaram que
nenhum dos alunos da
graduacgéo, participantes da
pesquisa, tinham conhecimento
sobre a Lei 10.639/03, embora
percebam nesse tema, uma
possibilidade de atender ao

e ensino de
ensino globalizado, voltado ao
Quimica: reflexdes no sentido de
social e a formacdao cidada. ”
estudos compreender a proposta
2012 _ . _ e “Esses estudantes mostraram
sobre a de implementacgéao da lei, a
] , o também nao saber como
configuracéo origem histérica da
) , , o estabelecer a relagcéo entre os
da identidade sociedade brasileira e
_ aspectos histéricos e culturais do
docente” oportunizando acesso
. negro e os conteudos das
para futuras analises
R Ciéncias. Esses fatores se
referentes a
. constituem como obstaculos para
tematica.”
sua abordagem no contexto da
sala de aula, da Educacéao
Basica.”
Titulo Ano Objetivo Resultados
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“Ensino de
Quimica e a
Ciéncia de
Matriz Africana:
uma discussao
sobre as
propriedades

dos metais”

2014

“Planejar e desenvolver
uma intervencéo
pedagdgica sobre
propriedades fisicas e
guimicas dos metais como
também uma discusséo
sobre as estruturas de
base da matéria a partir da
analise do racismo no
Brasil, desde a chegada
dos africanos aqui
escravizados, pensando
numa ciéncia para o
sujeito universal, ou seja,
nao apenas branca, nem
apenas europeia e nao

somente masculina.

e “Relacionar os africanos e a
comunidade negra brasileira na
producgéo do conhecimento
técnico e tecnoldgico em quimica
pode combater a ignorancia sobre
as origens de nossa vida material
e a subestimacéao da participagéao
decisiva desses grupos em nossa

constituicao.

“Sobre a
implementagéo
das diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
Educacao das
Relacdes Etnico-
Raciais na
formacgéao de
professores de

Quimica”

2014

“‘Apresentar estudos sobre
o planejamento e 0
desenvolvimento de uma
intervencdo pedagogica
(IP) realizada no curso de
licenciatura em quimica

em IES em Goias”

“O trabalho, segundo os autores,
oportunizou aos futuros
professores de quimica se
envolverem com o estudo sobre
as representacdes da identidade
negra no cotidiano escolar ndo sé
para o desvelamento do
preconceito e da discriminagao
racial na escola, como também,
para ajudar a construir estratégias

para lidar com a situagéo.”

33




Fonte: Marquez at. al. 2016

Com esses dados os autores perceberam que mesmo apos a lei 10.639/03
estar por 13 anos em vigor, a época, ndo existiam fortes iniciativas que valorizassem
a tematica afro-brasileira no contexto nacional. Ainda foi observado desconhecimento
por parte dos professores sobre a histéria e cultura da Africa e do negro no contexto
geral, possivelmente relacionada a uma deficiéncia na formagéo inicial dos docentes
que ndo contempla essas tematicas nos curriculos das universidades. Os materiais
didaticos que foram analisados nos trabalhos ndo apresentam interacdes entre 0s
conteudos cientificos e as tematicas étnico-raciais, o que dificulta o trabalho dos
professores uma vez que esse material € um dos mais usados como apoio em sala

de aula.

Outro congresso observado pelos autores foi 0 Encontro Nacional de Pesquisa
em Ensino de Ciéncias (ENPEC). Os dados foram coletados a partir de 2011 até o
ano 2015. De todos os trabalhos apresentados no congresso durante o periodo
revisado pelos autores, apenas cinco trabalhos estavam relacionados ao ensino de
quimica e as questbes étnico-raciais. A tabela a seguir resume o0s resultados
encontrados na revisao dos autores de acordo com os objetivos pretendidos em cada
trabalho.

Quadro 3: Sintese trabalhos da ENPEC do levantamento de Marquez at. al. 2016

Titulo Ano Objetivo Resultados

“Aborda a noz-de-cola e

“A Bioquimica do suas aplicacdes na _
i o e Conclui apontando a
Candomblée— Quimica em aulas do o
o _ o potencialidade desse
possibilidades Ensino Médio,
oo 2011 assunto para ser
didaticas de apontando _
L ) o desenvolvido nas aulas de
aplicacdo da Lei possibilidades para o o
. ) Quimica.
federal 10639/03” cumprimento da lei

federal 10.639/03.”
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“Discutindo questdes
raciais a partir de

uma poesia: uma

“Investigar como as
interacOes discursivas

se relacionam ao

e Os resultados, segundo os

autores, apontam a
potencialidade da
abordagem empregada
para a discusséo e

trabalham assuntos
estudados pela
Quimica em
conformidade com a
Lei no 10.639/03”

2013
andlise das processo de significacao . _
_ . o posterior rompimento de
interacdes das questdes étnico- . o
_ o L praticas discriminatorias,
discursivas raciais. o
aspecto essencial a agédo
docente
e Concluem os autores que
“Investiga as os professores
N dificuldades enfrentadas encontraram dificuldades
“Dificuldades na L
o pelos professores de ordem técnica,
aplicacéo de o _ .
L quando se dispbem a epistemologicas e
materiais didaticos - . o .
o utilizarem objetos de metodologicas. E reafirma
digitais que ) o )
2013 aprendizagem digital no a necessidade de se
discutir nos

ensino de Quimica com
aspectos relacionados a
histéria da Africa e
cultura afro-brasileira
em conformidade com a
Lei n° 10639/03.”

e CUrsos superiores,
assuntos relacionados a
tematicas etnicorraciais,
bem como a utilizacdo de
tecnologias como
ferramentas didaticas.

Titulo

Ano

Objetivo

Resultados
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“Desvendando a
Anemia Falciforme —

uma proposta ludica

“Informar, disseminar e

desconstruir a ideia de

Foi elaborado um jogo
como estratégia didatica
para ser aplicado em sala
de aula chamado:

. 2013 ' _ “‘Desvendando a Anemia
para aplicacdo da gue a anemia falciforme .
_ ] . Falciforme”.
Lei Federal € uma doenca racial.”
e Concluem acenando a
10.639/03” N
possivel utilizacdo do
material na escola.
] e “Os resultados apontaram
“Articulando
o . que é possivel trabalhar
quimica, questdes . o
o R “‘Apresenta analise das aspectos da Quimica a
raciais e de género o _ _
o contribuicdes da partir da temética
numa oficina sobre . _ . _ _
_ . teméatica Diversidade Diversidade e com uso de
diversidade _
_ Racial e de Género para recursos didaticos
desenvolvida no 2015

ambito do pibid:
analise da
contribuicdo dos
recursos didaticos

alternativos”

0 Ensino de Quimica a
partir do trabalho com
recursos didaticos

alternativos. ”

alternativos, propiciando
momentos de reflexao e
contextualizacao dos
conteudos, além de
promover a discussao

sobre o tema..”

Fonte: Marquez at. al. 2016

Mesmo breve, este conjunto de estudos de revisao sinaliza a necessidade de

expandir, tanto em abrangéncia como em profundidade, analises de trabalhos que

tenham como interesse de investigacdo as questfes étnico-raciais e 0 ensino de

ciéncias, especialmente daqueles que propdem atividades pedagodgicas cujo foco

seria 0 combate a preconceitos raciais.

As consideracfes acima sugerem que ha uma diversidade de acepcdes acerca

do termo racismo que foi incorporada nos trabalhos do campo da Educagédo em
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Ciéncias. Tal percepcéao sugere a necessidade de um aprofundamento do conceito, o

que é feito no capitulo a sequir.

2. RACISMO E SEUS CONTEXTOS SOCIOPOLITICOS

2.1.RACISMO COMO CONCEITO

Os estudos e a producéo académica direcionados para o entendimento do racismo
como um conceito comecaram durante o século XX devido a ocorréncia de “dois
grandes desastres na historia da humanidade: o holocausto judeu sob o Il Reich e a
escravidao negra africana. ” (MOORE, 2007, p. 10). De acordo com Munanga (2003),
0 conceito de racismo foi criado por volta de 1920, ja recebendo inimeras definicbes

que nem sempre convergem para o0 mesmo denominador comum.

No século XV se entendia o0 termo racismo como uma “sistematizacao de ideias
e valores do europeu acerca da diversidade racial e cultural dos diferentes povos no
momento em que a Europa entrou, pela primeira vez, em contato com eles. ” (MOORE,
2007, p. 10). Com isso, o racismo era considerado derivado do conceito de raga, com
sua origem no latim “ratio”. Esse termo traz o sentido no qual o naturalista sueco Carl

Van Linné utilizou ao classificar as plantas em 24 classes ou racas. (MOORE, 2007).

O conceito do racismo quando tem como base sua relagdo com o conceito de raca,
como O exposto anteriormente, possui uma ideologia essencialista, baseada na
crenca da existéncia de uma hierarquizacdo natural devido as caracteristicas fisicas
que determinam o0s aspectos morais, intelectuais e culturais. Munanga (2003, p. 7),

postula esse eixo de pensamento do conceito como:

[...] a divisdo da humanidade em grandes grupos chamados racas
contrastadas que tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns,
sendo estes Ultimos suportes das caracteristicas psicoldgicas, morais,
intelectuais e estéticas e se situam numa escala de valores desiguais.
”Munanga (2003, p. 7)
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No periodo pés-guerra, Guimarades (1995) observa que a luta anti-racista se
torna visivel e com objetivos definidos, sendo eles: demonstrar que a nocdo de raca
possuia um carater mitolégico e n&o-cientifico e denunciar as consequéncias
inumanas e béarbaras do racismo. Essas metas foram levadas a cabo na sua
pretensdo de desqualificar o holocausto e desmoralizar o conceito de “ragas”
enguanto a sua cientificidade. Moore (2007), aponta que a partir da Segunda Guerra
Mundial, ou por causa dela, o racismo nao era apenas um fendmeno de relacoes
interpessoais ou uma consequéncia de uma artimanha ideoldgica apenas do sistema
capitalista. Nesse momento entdo, suspeitava-se 0 racismo se tratava de um

fendbmeno que representava um maior desafio para compreensdo ou solucéo.

Entender o racismo como uma experiéncia possuidora de raizes que se
inserem na escraviddo dos povos africanos pelos europeus, a partir do século XVI,
nao possui consisténcia historica. Moore (2007) localiza também que de modo similar
aideia de que o racismo teve sua génese em um unico local e periodo ndo se confirma

com o0s dados historicos.

Munanga (2003) afirma a existéncia de duas origens historicas do conceito do
racismo. A primeira origem do racismo estaria presente do mito biblico de Noé o qual
resulta também a primeira classificacao, religiosa, da diversidade humana apontando
entre os trés filhos de Noé a ancestralidade de trés racas: Jafé (ancestral da raca
branca), Sem (ancestral da raca amarela) e Cam (ancestral da raca negra). O autor

explica sua hipétese no trecho abaixo:

Segundo o nono capitulo da Génese, o patriarca Noé, depois de
conduzir por muito tempo sua arca nas aguas do dilavio, encontrou
finalmente um odsis. Estendeu sua tenda para descansar, com seus
trés filhos. Depois de tomar algumas tacas de vinho, ele se deitara
numa posicao indecente. Cam, ao encontrar seu pai haquela postura
fez, junto aos seus irméos Jafé e Sem comentarios desrespeitosos
sobre o pai. Foi assim que Noé, ao ser informado pelos dois filhos
descontentes da risada néo linzongeira de Cam, amaldicoou este
ultimo, dizendo: seus filhos serdo os ultimos a ser escravizados pelos
filhos de seus irmaos. Os calvinistas se baseiam sobre esse mito para

justificar e legitimar o racismo anti-negro. (MUNANGA, 2003, p.8) ”
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A segunda origem apontada pelo autor esta ligada ao modernismo ocidental e
originada da classificacao dita cientifica observada através de caracteres fisicos como
cor da pele e tracos morfologicos. Os aspectos fisicos sdo considerados irreversiveis
e influenciam sobre o comportamento dos povos. Ocorreu entdo uma mudanca de
perspectiva que foi considerada como um salto ideologico na construcdo da ideologia
racista. Passou-se entao, “[...] da explicacdo na qual o Deus e o livre arbitrio constitui
0 eixo central da divisdo da histéria humana, para um novo tipo, no qual a Biologia
(sob sua forma simbdlica) se erige em determinismo racial e se torna a chave da
histéria humana. ” (MUNANGA, 2003, p.8). Para esse autor, o racismo nasce quando
se usa caracteristicas biolégicas como justificativa dos comportamentos de seres
humanos. Assim ao estabelecer relacdo entre caracteres biolégicos e qualidades
morais, psicologicas intelectuais e culturais acaba na hierarquizacdo das chamadas

racas em superiores e inferiores.

Em seu trabalho, Moore (2007, p. 11) defende que na antiguidade o racismo
sempre foi uma realidade social e cultural que se apoiava no fenétipo, antes de ser
um fendmeno politico e econémico pautado na biologia. O fen6tipo entdo se apresenta
como “ um elemento objetivo, real, que ndo se presta a negacdo ou confuséo; € ele,
nao os genes, que configura os fantasmas que nutrem o imaginario social. ” Assim, a
linha de demarcacgé&o entre 0s grupos raciais e o ponto de referéncia na organizagao

das discriminacdes “raciais” é o fenotipo.

Para o autor o racismo se apresenta como um fendmeno eminentemente nao
conceitual que deriva de fatos historicos concretos ligados a conflitos histéricos entre
povos reais ocorridos durante a histéria. Nos mais antigos livros sagrados indianos
chamados de Vedas, escritos entres 1000 e 500 a.C., encontra-se exemplos que
evocam a raga negra em duplo contexto de conflito e maleficio. Esses escritos
demonstram que é impossivel sustentar a tese de que o racismo era desconhecido

durante a antiguidade. Assim, Moore apoia sua hipétese:

[...] h& um temor e repulsa para com os povos de pele negra, na
Europa, no Oriente Médio e na Asia Meridional, como o confirmam as

analises dos velhos mitos, entdo a anterioridade da presenca desses
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povos em todas essas regides € um dado histérico incontornavel. Foi
esse, precisamente, o postulado de base do antropélogo Fournier que
logo se converte na tese fundamental do cientista Cheikh Anta Diop.
E a partir desta constatacdo, pensamos, que deve ser reanalisada
toda a problematica da génese histérica do racismo. Com efeito, ndo
vemos como desvincular a realidade contemporanea, dominada por
uma visdo negrofébica em escala mundial, de uma realidade
semelhante evidenciada nos mitos e nos textos mais antigos dos
povos eurosemitas da Europa, do Oriente Médio e da Asia Meridional,
incluindo a propria Biblia, de origem judaica, os textos védicos
(particularmente o Rig-Veda, os textos fundadores do Zoroastroismo
persa e, finalmente, o Alcordo. (MOORE, 2007, p. 30) ”

A concepcao biolégica que baseava o racismo na década de 1970, comeca a
mudar devido aos progressos que aconteceram nas ciéncias biolégicas no que diz
respeito a genética humana, bioquimica e biologia molecular. Essas pesquisas
fizeram desacreditar a realidade cientifica do conceito de raca. Ocorre entdo um
deslocamento do eixo central do racismo ocasionando o surgimento de novas formas
derivadas do mesmo, tais como racismo contra mulheres, contra jovens, contra
homossexuais, contra pobres, etc. Trata-se entdo de um racismo por analogia,
resultado da biologizacdo de um conjunto de individuos que pertencem a mesma
categoria social. Esses exemplos demonstram o caso de uso popular do conceito de
racismo, que tenta qualificar qualquer comportamento de rejei¢cdo ou injustica social.
(MUNANGA, 2003)

Guimaraes (1995) também comenta sobre esse esvaziamento do termo
racismo quando usado como metafora para designar qualquer tipo de essencialismo
ou naturalizac&o que resulta numa pratica de discriminagao social. O autor afirma que
essa caracteristica do uso frouxo do conceito do racismo € encontrada quando a ideia
de “ragca” esta empiricamente ausente no conceito. Assim as praticas discriminatérias
podem ser designadas “por termos especificos como "sexismo" ou "etnicismo" é
porque a referéncia a "ragca" encontra-se subsumida em outras diferencas,
funcionando apenas como uma imagem de diferenca irredutivel. > (GUIMARAES,
1995, p. 7)
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O racismo, a partir do inicio deste século, ndo precisa do sentido biolégico do
conceito de raca para decretar a existéncia das diferencas insuperaveis entre grupos
esteredtipos. Munanga (2003) afirma que além da essencializacdo somatico-
biolégica, para o estudo do racismo hoje é necessario a integracao de outros tipos de

essencializacdo em especial a histérico-cultural. Com isso o autor comenta:

Embora a raca ndo exista biologicamente, isto € insuficiente para
fazer desaparecer as categorias mentais que a sustentam. O dificil &
aniquilar as racas ficticias que rondam em nossas representacdes e
imaginarios coletivos. Enquanto o racismo classico se alimenta na
nocéo de raca, o racismo novo se alimenta na no¢éo de etnia definida
como um grupo cultural, categoria que constitui um lexical mais
aceitavel que a raca (falar politicamente correto). (MUNANGA, 2003,
p. 10) ”

Fanon (2017) argumenta em seu texto que o racismo forca um grupo de
pessoas a sair da relacao dialética entre o Eu e o Outro, uma relacao que é a base da
vida ética. A consequéncia é que quase tudo € permitido contra essas pessoas, e tal
licenca é frequentemente aceita com um zelo sadico. A luta contra o racismo anti-
negro nédo é, portanto, contra ser o Outro. E uma luta para entrar na dialética do Eu e
do Outro. Essa dindmica se mostra também de tal forma que essa “ luta acontece nao
apenas no ambito das interacdes sociais, mas também em relacdo a razdo e ao
conhecimento. ” (FANON, 2017, p. 16)

Em sua definicdo do conceito moderno de racismo, Moore (2007, p. 182)
pondera que “o racismo implica trés niveis ou instancias diferentes, porém
interconexos, cujas dinAmicas sdo, ao mesmo tempo, autbnomas e reciprocamente

interdependentes. ” O autor identifica em todas as circunstancias que o0 racismo

surge, sao encontradas trés dinamicas convergentes no processo. Sao elas:
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a) a fenotipizacdo de diferencas civilizatérias e culturais; b) a
simbologizacdo da ordem fenotipizada através da transferéncia do
conflito concreto para a esfera fantasmatico (isso implica fenbmenos
como a demonizacdo das caracteristicas fenotipicas do vencido em
detrimento da exaltacdo das caracteristicas do segmento populacional
vencedor); ¢) a erecdo de uma hierarquizacéo raciolégica da ordem
social, mediante a subordinacdo politica e socioeconbémica

permanente do mundo populacional conquistado.”

Essas trés dinamicas encontradas na concepc¢ao do fendmeno do racismo
acontecem da seguinte forma: Uma coletividade convertida em grupo dominante apés
um processamento simbalico, secreta uma consciéncia grupal que rejeita a alteridade
especificamente fenotipica com finalidade de exercer uma dominagéo grupal sobre o
grupo ndo dominante; A sociedade se organiza formando uma ordem sistémica
apropriada para exercer uma gestdo monopolizada dos recursos globais, sob o critério
especificamente fenotipico que exclui o grupo dominado e subalternizado; Ocorre a
elaboracdo de estruturas intelectuais normativas (ideologias) que destinam-se
especificamente a: “l) regulamentar as relacbes entre dominados e dominantes; II)
inculcar um sentimento permanente de derrota no segmento subalternizado; IIl) criar
uma convicgdo narcisica de inquestionavel superioridade permanente e
invulnerabilidade no setor dominante.” (MOORE, 2003, p. 82)

Campos (2017) defende em seu trabalho que o conceito do racismo deve ser
compreendido “como um fenémeno social constituido pelas relagbes ontologicas
entre: discursos, ideologias, doutrinas ou conjuntos de ideais (cultura); acoes,
atitudes, praticas ou comportamentos (agéncia); estruturas, sistemas ou instituicbes
(estrutura). » O autor ainda entende que as relagbes empiricas entre essas trés
dimensdes s6 podem ser sociologicamente inquiridas caso reconhe¢camos sua matua
dependéncia ontolégica, mas as mantenhamos separadas em um nivel analitico.
Mesmo imbricadas, essas trés dimensdes possuem propriedades emergentes, l6gicas
distintas e poderes causais variaveis de acordo com o0 contexto ou situacao.
(CAMPOS, 2017)
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2.2.DEMOCRACIA RACIAL E O CONTEXTO BRASILEIRO

No Brasil, a estrutura atual de sociedade foi moldada pelas relagbes raciais,
forjadas desde que mulheres e homens foram retirados de sua terra e escravizados
por colonizadores europeus. A suposta superioridade de racga, que justificava os
colonizadores e suas acoOes, estabeleceram relacbes de exploracdo e de
inferiorizacdo dos negros que reverberam até os dias atuais. Guimaraes (1995, p. 36)
aponta que qualquer analise do racismo que ocorre no Brasil deve considerar trés
grandes processos histéricos: “Primeiro, o processo de formacdo da nacéo brasileira
e seu desdobramento atual; segundo, o intercruzamento discursivo e ideoldgico da
ideia de "raga" com outros conceitos de hierarquia como classe, status e género;

terceiro, as transformagdes da ordem socioecondmica e seus efeitos regionais. ”

Com isso, nesse contexto, o racismo apresentado no Brasil é considerado
heterofébico, isto é, um racismo onde ocorre a negacao absoluta das diferencas
pressupondo assim uma avaliagdo negativa de toda diferenca com intencdo de um
ideal de homogeneidade. A negacéo da existéncia das diferencas nédo se traduz num
racismo disfarcado ou envergonhado de ser o que &, no inicio do século esse racismo
heterofébico brasileiro era explicito (GUIMARAES, 1995). Resumindo esse

pensamento:

Em suma, a particularidade do racialismo brasileiro residiu na
importagdo de teorias racistas européias, excluindo duas de suas
concepgOes importantes — "o carater inato das diferengas raciais e a
degenerescéncia proveniente da mistura racial — de modo a formular
uma solucao propria para o ‘problema negro™ (Skidmore, 1993, p. 77).
O nucleo desse racialismo era a idéia de que o sangue branco
purificava, diluia e exterminava o negro, abrindo assim a possibilidade
para que 0s mesticos se elevassem ao estagio civilizado. A ideia de
"embranquecimento” foi elaborada por um orgulho nacional ferido,
assaltado por duvidas e desconfiangas a respeito do seu génio
industrial, econdémico e civilizatorio. (GUIMARAES, 1995, p. 37) ”
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Num contexto mais amplo da América Latina a negacdo do racismo é uma
expressdo generalizada e tdo forte que a disseminacao do discurso racista € visto
como algo irrelevante. Pessoas com ascendéncia africana sédo julgadas como
intelectualmente inferiores, consideradas criminosas, animalescas e extremamente
sexualizadas, sendo assim a palavra “negro” € comumente associada a um contexto
depreciativo. Além dos estere0tipos raciais comuns a toda América Latina, cada pais
desenvolveu um subconjunto de termos depreciativos referentes as pessoas.
(HERNANDEZ, 2017, p. 26)

Na situacdo especifica do Brasil, os chamamentos usados sdo claramente
insultos associados a nocdo de negritude, sendo eles: “macaco”, “vagabundo”,
“ladréo”, “nega fedorenta” entre outros. (VAN DIJK, 2005; apud HERNANDEZ, 2017).
Essas representacdes infelizmente sdo reproduzidas em diferentes veiculos
midiaticos, como em livros didaticos ou infantis, nos quais pessoas negras Sao
retratadas e descritas como animais, socialmente subordinadas ou ainda
representadas de outras formas estereotipadas. (SILVA JUNIOR, 2002; apud

HERNANDEZ, 2017)

O discurso racial também muito comumente pode ser usado para demonstrar
carinho, o que, inconscientemente, invoca certo paternalismo do passado escravista.
Essa pratica é por exemplo manifestada por expressdes como “este € meu negro” ou
“negrinho”. Hernandez (2017) também comenta que, mesmo os elogios direcionados
a pessoas negras sao destinados para aquelas que “superaram” a negritude por
apresentarem caracteristicas “superiores”. Fanon (2008), em sua obra salienta esses

aspectos com os exemplos seguintes:

Chegue mais, quero Ihe apresentar a meu colega negro... Aimé
Césaire, homem negro, professor da Universidade... Marian
Anderson, a maior cantora negra... Dr. Cobb, o descobridor dos
glébulos brancos, é um negro... Ei, cumprimente agui meu amigo
martinicano (mas cuidado, ele é muito susceptivel) ” (FANON,2008,

p.109)
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Essas afirmacdes, mesmo néo pretendendo ser racistas, ativam estereoétipos
raciais de inferioridade relacionada ao negro. Como essas visdes sobre pessoas
negras inferiorizadas estdo naturalizadas no tecido social da América Latina, as
presencas de pessoas de ascendéncia africana em posi¢des de subalternidade séao
lidas como légicas ou naturais. (HERNANDEZ, 2017)

A nocdo de que na América Latina o “racismo ndo existe” afeta os grupos
marginalizados e também aqueles que ndo séo. Os discursos de 6dio disseminados
propagam estereoétipos que impedem esses grupos ndo afetados de reconhecerem os
danos causados aos grupos marginalizados reforcando uma polariza¢do social. No
Brasil um exemplo classico da negacdo da existéncia do racismo no discurso do
brasileiro foi mostrado na pesquisa realizada onde 89% de todos os brasileiros
afirmam existir racismo no Brasil, somente 4% admitem ter algum tipo de preconceito
racial. (SANTOS; SILVA, 2005, p. 141-145; apud HERNANDEZ,2017)

Fanon (2008) entende esse sentimento de negacao do racismo com o seguinte
argumento “Quando me amam, dizem que o fazem apesar da minha cor. Quando me
detestam, acrescentam que ndo € pela minha cor... Aqui ou ali, sou prisioneiro do
circulo infernal. ”. Com isso, podemos observar que, apesar da reputacdo do Brasil de
possuir relagbes cordiais ligadas a raca, existe uma consciéncia de cor e da sua
relevancia na sociedade. Assim apesar do discurso predominante de miscigenacéao e

de harmonia racial, o que existe é uma realidade antinegra. (HERNANDEZ, 2017)

7

Entendendo que o “mito da democracia racial” € um artificio discursivo que
impede a luta contra o racismo a denuncia contra o mesmo foi uma das caracteristicas
marcantes presentes na organiza¢cdo do movimento negro criado a partir da década
de 1970. (PEREIRA, 2012)

A identidade nacional foi construida na primeira metade do século XX,
associada a ideia de democracia racial, corroborada pelo classico livro de Gilberto
Freyre, Casa-grande & senzala, publicado em 1933. O quesito “cor/raga” foi retirado
do Censo demografico do IBGE durante o regime militar, e assim o Brasil apresentava
— se como uma verdadeira “democracia racial” em todos os foruns internacionais que
comparecia. Enquanto se constituiam as primeiras organiza¢cdes do movimento negro
contemporaneo, eram proibidos quaisquer eventos ou publica¢cdes ligadas a questbes

raciais. Essas manifestacdes poderiam ser vistas como algo que poderia “incitar ao
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odio ou a discriminacao racial” e, segundo o Decreto-Lei 510, de 20 de marco de 1969
em seu artigo 33°, poderiam levar a pena de detencado de 1 a 3 anos. Havia também
um acompanhamento proximo das a¢des do movimento negro realizada pelos 6rgdos
de informacé&o do regime militar, em meio a esse contexto social e politico. (PEREIRA,
2012)

2.3.QUESTOES HISTORICAS

Em 1888, o Brasil foi o Ultimo pais das Américas a emancipar seus escravos.
Dos numeros registrados, mais de 90% dos aproximadamente 10 milhdes de
escravizados africanos trazidos para as Américas foram levados para a América
Latina e para o Caribe, ao passo que apenas 4,6% foram levados para os Estados
Unidos. (MINTZ, 1974; apud; HERNANDEZ, 2017). Em Tauany (2001; apud;
HERNANDEZ, 2017) estima — se que o0 nimero total de escravos africanos importados
para o Brasil foi de 3,6 milhdes. N&o existia um interesse por parte do governo
brasileiro em integrar ou conceder direitos subjetivos de cidadania aos habitantes
negros recém-libertos. As elites brasileiras, inquietas com a quantidade elevada da
populacdo negra recém-liberta, gerou uma tentativa, similar & do resto da América

Latina, de embranquecer essa populacdo. (HERNANDEZ, 2017)

O Brasil possuia um aparato legislativo mais amplo e regular que restringia a
questdo da raca no periodo pos-abolicdo da escravidado, se destacando nos paises da
Ameérica Latina. A campanha nacional de embranquecimento, foi pensada com seu
funcionamento através das legislacdes de imigracdes restritivas. Ao passo que ela
encorajava a imigracao europeia, seu contraponto era a proibicdo ou o forte
desestimular da imigracdo de pessoas de ascendéncia africana, asiatica ou indigena.
(HERNANDEZ, 2017)

Antes mesmo da abolicdo, devido a crescente pressao internacional para o
abandono da comercializacdo e o trabalho escravo, o poder legislativo j& tomava
medidas para estimular a imigracdo europeia. (BUTLER, 1998, p. 26-27; apud;
HERNANDEZ, 2017). Ainda em 1850, uma lei estabelecida aqui, ofereceu grandes
concessoes de terras para imigrantes para encorajar a vinda de um maior nimero de
europeus para o pais. (PRUDENTE, 1989, p. 129-131; apud; HERNANDEZ, 2017).
Na provincia de S&do Paulo, existiu o financiamento da Sociedade Promotora de
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Imigracdo, que provia esses tramites. Essa mesma lei negava para quilombolas
titulos de propriedades de terra. (HOLLOWAY, 1977, p. 163; apud; HERNANDEZ,
2017).

A preferéncia legal por imigrantes brancos se mostrava mais evidente depois
da emancipacéo dos escravos e posterior dissolucao do império brasileiro. Para a elite
nao agradava a visao de descendentes africanos como trabalhadores remunerados.
(AZEVEDO, 1987, p. 252; apud; HERANDEZ, 2017). Com isso a preferéncia
racialmente motivada por imigrantes europeus torna-se mais visivel ao verificar que
os trabalhadores recrutados ndo eram especializados e muitos eram analfabetos.
(DOMINGUES, 2004, p. 89-91; apud; HERNANDEZ, 2017). Os postos de trabalhos
assalariados que estavam sendo dispostos nesse periodo pds abolicdo eram para
trabalhadores pouco qualificados, sem treinamento ou educacdo. Essas vagas de
trabalho poderiam ter sido facilmente preenchidas pelos brasileiros recém-
emancipados, se 0s mesmos nao fossem vistos como inadequados para o trabalho
pago devido as questdes raciais. (KOWARICK, 1987, p. 118; apud; HERNANDEZ,
2017).

No Brasil o numero de trabalhadores brancos livres durante sua politica de
imigracado foi de 4.793.981 imigrantes, que chegaram entre 1851 e 1937. Em
comparacao, o0 numero de escravos negros em trés séculos de trafico de escravos
trazidos a forca foi de 3,6 milhdes. Esses dados mostram que esse projeto com
intencdo de branqueamento da populacdo foi muito bem-sucedido em relagdo aos
nameros alcancados. (SANTOS; HALLEWELL, 2002, p. 70; apud; HERNANDEZ,
2017). Em 1928, no estado de Sao Paulo, onde a imigragdo europeia foi mais
expressiva, 0s descendentes africanos, diminuiu de 47% para 16% nos periodos de
1811 a 1836. (LOWRIE, 1938, p. 12; apud; HERNANDEZ, 2017)

Os legisladores brasileiros e os atores da elite, manifestaram abertamente seus
desejos de usar a imigracdo como uma politica explicitamente baseada em questdes
raciais para a erradicacdo da populacdo negra presente no pais. Esse projeto de
imigracao, branca, foi baseado num discurso eugenista que reforcava as crencas
preexistentes que 0s povos africanos eram inferiores e de que sua extingdo seria
eminente. (SANTOS; HALLEWELL, 2002, p. 75; apud; HERNANDEZ, 2017). Um dos
exemplos desses discursos foi do parlamentar Joaquim Nabuco que chegou a afirmar
em 1879 que: “O negro e o branco, vivendo misturados socialmente durante séculos,
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0 sangue preto naturalmente tendera a ser eliminado no sangue branco, ou a
desaparecer, cedendo essa raga o campo a outra mais preparada para a luta da vida”
(NABUCO,1983, p. 182; apud; HERNANDEZ, 2017)

Esse cenario sO favoreceu o apoio publico de intelectuais a eugenia. No
primeiro congresso Universal das Racas de 1911, o intelectual da elite, Jodo Batista
Lacerda, levou como previsédo os dados de que em 2012, a populagao brasileira seria
composta por 80% de brancos, 3% de mesticos e 17% de indigenas; ndo haveria
negros. (SKIDMORE, 1974, p. 67; apud; HERNANDEZ, 2017).

Um artigo oficial foi escrito em 1920, veiculando que havia ocorrido uma
reducdo no “coeficiente de sangue inferior” no patriménio genético brasileiro. Esse
trabalho foi escrito por um renomado tedrico social da época chamado Oliveira Vianna,
por encomenda, apesar de a questdo de raca/cor ter sido omitida nos censos entres
os periodos de 1900 e 1920. (VIANNA, 1922; apud; HERNANDEZ, 2017). Depois
disso, para branquear a imagem nacional, 0 censo e outros instrumentos publicos com
utilizacao de dados estatisticos foram utilizados. Um decreto publicado no dia 14 de
dezembro de 1890 pelo entdo ministro da Fazenda, Rui Barbosa, ordenava a
destruicdo de todos os documentos do Ministério da Fazenda que estivessem
relacionados ao periodo da escraviddo. Entre os documentos destruidos estavam
escrituras, diarios de bordo, documentos religiosos entre outros. (LACOMBE, 1988;
apud; HERNANDEZ, 2017). Esse decreto foi ratificado pelo Congresso Nacional no
dia 20 de dezembro do mesmo ano. O entdo ministro era um famoso abolicionista da
época e tinha como intencdo apagar a “mancha negra” do passado escravista
brasileiro. (BRASIL, 1891). A execucao desse decreto dificultou a investigacao das
origens de muitos brasileiros de origem africana que foram categorizados como
“brancos” (HERNANDEZ, 2017).

2.4.QUESTOES EDUCACIONAIS

O modelo estatal da imigragao, orientado pelas nog¢des hierarquizadas da eugenia
racial, era semelhante ao modelo que guiava o estado nas questdes da educagéo no
periodo pés-abolicdo. A elite nacional de cientistas eugenista, implementou uma série

de iniciativas, em diferentes locais escolares, que procuravam suavizar as deficiéncias
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escolares que as criancas afro-brasileiras e indigenas enfrentavam na escola entre
1917 e 1945. (DAVILA, 2003, p. 25; apud; HERNANDEZ, 2017)

O sistema de educacao publica foi concebido como mecanismo para qualificar as
criancas igualmente, com a finalidade de modernizar a nacdo e reproduzir as
hierarquias raciais existentes para tentar embranquecer culturalmente a populacéo.
Professores e gestores das escolas receberam formacdes sobre teorias culturais e
comportamentais eugénicas que justificavam fraquezas raciais e propunham
correcbes. (HERNANDEZ, 2017)

Essa estrutura de educacdo publica eugénica comecou em 1917, no Rio de
Janeiro, que recebia recursos federais para implementacdo do modelo. O motivo da
escolha do estado foi devido a maior estrutura do sistema escolar na época, o qual
serviu de modelo para ser adotado nas outras regiées do pais. Em uma revista
periddica quadrimestral de distribuicdo nacional, a Secretaria de Educacgéo do Rio de
Janeiro, tornava publico seus achados. Os eugenistas do Rio de Janeiro tinham
liberacdo do ministro da Educacao e Saude Publica para desenvolverem politicas e

programas que, em sua concepcao, tivessem base cientifica. (HERNANDEZ, 2017)

Das politicas instauradas na educacédo publica estavam a segregacdo de alunos
por “estado de saude e QI, ainda inclusdo de “brigadas de saude” ou equipes de
inspecéo. (HERNANDEZ, 2017).

Os estudantes afrodescendentes que ndo foram excluidos pelo sistema e
conseguiram ser expostos aos contetudos académicos oferecidos, eram agredidos por
materiais didaticos com conteudo preconceituoso. (NAVA, 1998, p. 39-63; apud;
HERNANDEZ, 2017). Um dos exemplos que podem ser citados é de livros didaticos
de geografia e historia do Brasil usados em 1964 afirmava que “de todas as racas, a
raca branca € a mais inteligente, perseverante e empreendedora [...] a ragca negra é
muito mais atrasada do que as outras”. (HENTSCHKE, 2007, p. 142; apud;
HERNANDEZ, 2017)

Se alguns poucos estudantes negros fossem afortunados para conseguir que sua
educacao fosse patrocinada por algum branco em uma escola privada, esses corriam
risco de ndo serem aceitos por protesto dos pais dos outros alunos retirarem seus
filnos. (HENTSCHKE, 2007, p. 143; apud; HERNANDEZ, 2017). Assim a educac&o

privada mantinha sua exclusividade branca, enquanto os afrodescendentes eram
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mantidos segregados nas escolas publicas problematicas, sendo boicotados de uma

educacao de qualidade.

Durante as duas primeiras décadas do século XX, houve professores afro-
brasileiros que foram instruidos por instituicbes religiosas. Com as reformas
educacionais feitas no Rio de Janeiro esse quadro foi drasticamente alterado,
implicando a exclusdo de afro-brasileiros da carreira docente e consequente
embranquecimento da educacéo. Antes de 1917, era necessario apenas um diploma
de ensino médio era suficiente para lecionar em escola priméria no Brasil. A partir da
reforma, era necessario um curso especifico formatado de maneira similar aos cursos

universitarios de ciéncias sociais. (HERNANDEZ, 2017)

O nivel de dificuldade dos exames era muito grande e a maior parte das pessoas
gue acessavam o curso o faziam através de cursos particulares que os afro-brasileiros
ndo tinham condicdes de manter. Quando os resultados insatisfatorios dos afro-
brasileiros aconteciam, eram usados para confirmar a presumida inferioridade desses
candidatos. Testes psicologicos eram realizados também para indicar inaptidao para
educar em decorréncia da raca do candidato, além de se exigir caracteristicas fisicas
que correspondiam aos fen6tipos comumente europeus. O resultado dessa mudanca
de paradigma educacional, transformou o educador médio da escola publica padréao
caracteristicamente em uma mulher branca de classe média, que era treinada para
moldar seus alunos dentro da perspectiva racial. (DAVILA, 2003; apud; HERNANDEZ,
2017)

2.5.DEMANDAS LEGAIS

Uma reforma eugénica do sistema publico foi proposta e codificada em 1958,
através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, sendo mantida com pequenas
mudancas até 1996. (BRASIL,1996; apud; HERNANDEZ, 2017). No Brasil, politicas
direcionadas para a contencéo da discrepancia socio-racial sao realizadas desde o
final da década de 1980. Dentro dessas medidas estdo: “a criminalizacdo do racismo,
em 1989; a adocao das politicas publicas de a¢bes afirmativas socio-raciais, em 2000;
e, em 2003, a instituicao obrigatoria do ensino geral da histéria da Africa e dos afro-
descendentes. ” (MOORE, 2007, p. 13)

50



Para Gomes (2013), o conjunto de dispositivos legais que induziram, a partir de
2003, uma politica educacional voltada para a afirmacao da diversidade cultural e da
concretizagdo de uma Educacéo das relagbes Etnico-Raciais nas escolas foram as
alteracOes dos artigos 26-A e 79-B da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) — pela Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003), a Resolucéo
CNE/CP 1/2004, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004), fundamentada no Parecer CNE/ CP 3/2004. O processo de
implementacéo das politicas e das acdes afirmativas na educacdo do pais nas suas
diferentes modalidades, etapas e niveis educacionais, sdo 0s pontos centrais desse

processo de reparacgédo historica. (PEREIRA, 2012).

Com as pressdes sociais e as propostas feitas pelo movimento negro brasileiro,
juntamente com seus aliados pela luta antirracista, a aprovacdo e a progressiva
implementacdo desse conjunto de dispositivos legais, mostra oS avangos no que
Pereira (2012) ressalta como “ efetivagéo de direitos sociais educacionais e implica o
reconhecimento da necessidade de superacdo de imagindrios, representacdes
sociais, discursos e praticas racistas na educacao escolar. ” Esse processo implica
uma mudanca na postura do estado em relacdo a escola, onde se espera uma
intervencao direta na politica educacional que visa a construcdo de uma diversidade
nos curriculos, na formacéo inicial e continuada de professores, nas praticas
pedagdgicas e nas relacdes pedagogicas, visando o combate do racismo e de seus
efeitos nesses locais. (PEREIRA,2012).

O movimento negro sempre incluiu a relagdo com a educacgao, principalmente no
que tange a questao histérica relacionada a reavaliacdo do papel do negro na historia
do Brasil, na pauta das suas lutas. Essa pauta foi frequente em grande parte do
territorio brasileiro desde a década de 1980. Porém, mesmo antes disso o Teatro
Experimental Negro (TEM) e a Frente Negra Brasileira (FNB), criadas em 1944 e 1931
respectivamente, ja alfabetizavam e instruiam pessoas negras nas escolas que

possuiam nas suas localidades. (PEREIRA, 2012).

Das estratégias na luta pela reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil,
uma das que se destacaram na visao de Pereira (2012) foi a adotada por Maria
Raimunda (Mundinha) Aradjo no inicio da década de 1980, no Maranh&o. Como
presidenta do Centro de Cultura Negra (CNN), ela atuava em diferentes escolas nao
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somente com palestras informando alunos e professores, mas também produzindo

material didatico com o fim de divulgar as histérias dos negros no Brasil.

O movimento negro teve seu processo de crescimento durante o processo de
redemocratizacdo na década de 1980, principalmente desde 1988 que marcou o
centenario da abolicdo da escraviddo. Centenas de manifestacdes foram organizadas
e realizadas pelo movimento negro em todo pais, formando varias liderancas,
articulacdes politicas e as mobilizando em diferentes ambitos, tornando possivel a
construcdo de um “lugar politico e social” para o0 movimento, especialmente no campo
educacional. (PEREIRA, 2012)

2.6. DEMANDAS CURRICULARES

O texto da constituicdo de 1988 ja refletia as demandas de diferentes grupos
sociais que anteriormente vinham sendo negligenciados na construcao dos curriculos
escolares na disciplina de historia. No paragrafo 1° do Art. 242 da Constituicao, ja
determinava que “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicées da
diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro”. Entendendo que o
curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada de
conhecimento, as liderancas do movimento social negro entenderam que 0 processo
de luta estava na intervencdo da construcdo das politicas curriculares. (PEREIRA,
2012)

A construcdo de um curriculo sem o viés tradicional eurocéntrico, que apresente
as historias e culturas de todas as matrizes formadoras da sociedade em que vivemos,
se mostra como algo fundamental para formacao de cidadédos que Pereira (2012)
chama de individuos com “identidades individuais e sociais 'diversas e que aprendam
arespeitar as diferencas e possam lidar de maneira positiva com a pluralidade cultural,
para que seja possivel a construgdo de uma ‘auténtica democracia racial® ’. As
liderancas e intelectuais negras atuaram como consultores na elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) divulgados pelo Ministério da Educagcdo em
1998. Esse fato mostra a participacdo direta do movimento social negro e o “lugar

politico e social” que o0 mesmo conquistou. (PEREIRA, 2012)
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Para alcancar a pluralidade cultural como objetivo em sala de aula é preciso que
que as historias da Africa e dos africanos e as historias da populacéo negra no Brasil,
em toda a sua complexidade, sejam pesquisadas e trabalhadas nas salas de aula.
Assim, em 9 de janeiro de 2003, em fun¢do da mobilizacdo e das articulagdes politicas
estabelecidas pelo movimento social negro, foi sancionada a Lei 10.639/2003, que
tornou obrigatério o ensino de historia e cultura afro-brasileiras em todas as escolas
do pais. (PEREIRA, 2012)

3. JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E CONTRIBUICAO DO ESTUDO

Em nossa revisédo de literatura vimos que os caminhos que levam a uma plena
articulacéo racismo, educacéo para as relacdes étnico-raciais e ensino de ciéncias
apenas agora se tornaram objeto de interesse e investimento da comunidade. A
revisdo realizada até 0 momento destacou trés aspectos principais nos trabalhos que
buscam tratar de conexdes entre 0 ensino de ciéncias e as questdes étnico-raciais: (i)
a polissemia em torno do termo racismo, com énfase nos conceitos de racismo
cientifico e de racismo estrutural, (ii) a idealizacdo no que diz respeito a uma suposta
democracia racial no Brasil e, (iii) a importancia da Lei 10.693/03 como mecanismo
reparador de injusticas sociais. Tais aspectos adquirem especial relevo na
compreensao das possibilidades de tratamento didatico das questdes étnico-raciais.
O conceito de racismo cientifico adquire especial importancia se levarmos em conta
o carater eurocentrado dos curriculos e materiais didaticos de ciéncias brasileiros. De
forma analoga o conceito de racismo estrutural explica, de certa forma, por que
consideramos a democracia racial brasileira como mito. Finalmente, tais aspectos dao
a devida dimenséo dos desafios envolvidos na implementacéo curricular de aspectos
da Lei 10.639/03.

Considerando a complexidade destas relagbes, a necessidade de seu
aprofundamento e o carater incipiente das discussoes, justificamos a necessidade de
ampliar o olhar para a producdo da area de forma a perceber singularidades,
convergéncias, obstaculos e possibilidades envolvidas nestes esforcos pela
comunidade de pesquisadores em Educacdao em Ciéncias. Para tanto, realizaremos
um estudo a partir da andlise de publicacbes da area que visa a identificar: (i) os

conceitos de racismo que circulam nas pesquisas, (ii) a centralidade que discussdes
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sobre racismo e as suas articulacbes com o ensino de ciéncias adquirem nos textos
gque comunicam as pesquisas e, (ii) as questdes em torno de apropriacdes
curriculares da Lei 10.693/03.

3.1.0BJETIVO DO TRABALHO

Analisar como o problema social do racismo € representado em trabalhos
académicos em portugués que articulam questdes étnico-raciais e 0 ensino de

ciéncias no contexto brasileiro.

3.2.OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar sentidos e contextos relacionados ao emprego do termo racismo em
textos de pesquisa que tratam de relacdes entre questdes étnico-raciais e ensino

de ciéncias.

e Examinar a profundidade e centralidade das discussdes sobre racismo nos textos
de pesquisa que articulam questdes étnico-raciais e ensino de ciéncias por meio

de andlises composicionais dos textos.

e Discutir aspectos relacionados aos contextos das relagdes étnico-raciais
destacados nos textos de pesquisa que fazem referéncia a dimensdes especificas

ao ensino de ciéncias.

3.3.CONTRIBUICAO DO ESTUDO

Os estudos anteriores (JUNIOR, 2008; VERRANGIA; SILVA, 2010) mostram que,
nos primeiros trabalhos sobre as questdes étnico-raciais no ensino de ciéncias, se
pretendia conceituar os principais elementos da discussdo no campo. A intencao de
conceituar os termos como preconceito, discriminagédo, racismo entre outros, se
mostrou necessaria pois, 0s mesmos mobilizavam sentidos e entendimentos similares
ligados ao senso comum. Neste sentido, discutimos, em que medida, a conceituacao
do termo racismo tem dialogado, ou ndo, com as teoriza¢des do campo da Educacgao

em Ciéncias e/ou de outros campos. Analisamos também se as questdes relacionadas

54



ao racismo sao objetos ou contextos das pesquisas, de modo a distinguir estes
trabalhos daqueles que exploram apenas de maneira colateral a questdo do racismo

sem aprofundé-la.

Finalmente, atentamos para os dados que mostram as dificuldades de discutir o
racismo no contexto de temas especificos do ensino de ciéncias em eventos nacionais
com alta reputacdo e penetracdo junto & comunidade de educadores em ciéncias
(MARQUEZ et al 2016).

Desta forma, o trabalho pretende entdo, avancar na discussao trazendo uma
revisdo de trabalhos do ensino de ciéncias que abordam questdes étnico-raciais com
foco na questdo do racismo. Essa pesquisa tem como hip6tese de trabalho que a
abordagem do tema racismo e do combate a0 mesmo, no ensino de ciéncias pode
ser direcionada nos trabalhos de diferentes formas. No Brasil, o0 mito da democracia
racial foi, e ainda se impde como barreira para o combate ao racismo em nossa
sociedade. A inferéncia de ndo que nao existe discriminacdo devido a raca no N0SsO
pais traz consequéncias como a nao implementacdo de politicas publicas de
reparacao histérica em determinados seguimentos da educacéo. Assim pretendemos
entender de forma mais geral, como os trabalhos do campo do ensino de ciéncias
abordam o tema racismo quando discutem questdes étnico-raciais e se necessidade
de discusséo das questdes étnico-raciais no ensino de ciéncias € vista, ou ndo, como
prioridade para o campo. De modo mais especifico, buscamos compreender como o
mito da democracia racial pode afetar a forma que as politicas publicas de reparacéo
histérica sdo implementadas no ensino de ciéncias e se os discursos cientificos
podem corroborar com a manutencdo do racismo na sociedade devido a forma que
foram construidos. Ter um panorama mais abrangente de como a articulacao entre as
guestdes étnico-raciais esta sendo feitas no campo do ensino de ciéncias se mostra
necessario pois a implementacéao burocratica da mesma néo favoreceria o proposito

de combater o racismo.
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4. PRINCIPIOS E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

4.1.DEFINICAO DO CORPUS

Na primeira etapa do levantamento, nossa revisdo buscou trabalhos que
articulassem as questdes étnico raciais com ensino de ciéncias de forma abrangente.
Para tanto, foi utilizada a plataforma Google Académico® como base de dados. Essa
base mostrou-se mais adequada para esse trabalho do que as demais, pois, ela
possui um alcance de resultados mais abrangente e uma facilidade trazida pelos

mecanismos de busca oferecidos.

Foram testados diferentes descritores e combinagdes entre eles para encontrar a
gue melhor que gerasse o corpus do trabalho. Alguns descritores foram testados
separadamente e em combinacdes para definicdo de qual seria a mais adequada para
o trabalho. O critério utilizado na busca foi possuir a combinacao de todos seguintes
termos nos metadados utilizados na indexagdo dos trabalhos na plataforma:

“racismo”, “raga”, “étnico-racial”’ e “ensino de ciéncias”.

A busca inicial revelou 265 titulos que possuiam os termos usados como
indicadores nos metadados. Apdés a identificacdo do trabalho e de realizada uma
leitura do titulo e posteriormente do resumo, foram excluidos trabalhos que néo
possuiam como interesse explicito de investigacdo a articulacdo entre as questdes
étnico raciais e o ensino de ciéncias. Do subconjunto de trabalhos que se adequaram
a este critério, foram eliminados aqueles publicados antes da promulgacao da Lei
10.639/03. Inicialmente classificamos os trabalhos quanto ao género textual,
estabelecendo trés grupos principais: artigos publicados em periédicos, trabalhos
apresentados em eventos, teses e dissertacfes. Optamos por concentrar nossa
revisdo em trabalhos apresentados em eventos e artigos pelo equilibrio apresentado
por estes formatos no que diz respeito a profundidade da discussao e a extenséo do

texto.

Destes, 20 eram artigos ou trabalhos em anais de eventos, publicados no periodo
entre 2004 e 2017. Apds a leitura completa dos artigos e trabalhos em eventos, 14
foram selecionados, pois, 0s mesmos se tratavam de estudos tedricos ou empiricos
sobre o tema de questdes étnico-raciais no ensino de ciéncias. Cada um dos trabalhos
selecionados foi classificado de acordo com caracteristicas do tipo de pesquisa
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realizada, a saber, pesquisa empirica, ensaio tedérico, revisdo ou (meta) analises de

literatura. Os trabalhos de revisdo e (meta)andlise foram excluidos e discutidos em

outras sec¢les desse trabalho. Outro critério de eliminagéo foi a impossibilidade de

acesso de dois artigos no seu local de origem. Com isso, listamos abaixo os codigos

utilizados para localizar os trabalhos durante o texto, junto com seus titulos, o tipo de

publicacdo que o trabalho foi divulgado e por fim o tipo de trabalho de pesquisa

realizado no mesmo. (quadro 4)

Quadro 4: Trabalhos analisados

Titulo do Trabalho Publicacao Tipo de Trabalho
Diversidade e ensino de
. . Trabalho de . .
Al Ciéncias: formacao docente e Pesquisa Empirica
) ) Congresso
pertencimento racial
Articulando Quimica, questdes
raciais e de género numa Oficina
sobre Diversidade desenvolvida Trabalho de . .
A2 o . Pesquisa Empirica
no ambito do PIBID: anélise da Congresso
contribuicdo dos recursos
didaticos alternativos
Ciéncia, Raca e Literatura: o
. Trabalho de _ .
A3 | processo de concepcao de uma Pesquisa Empirica
o Congresso
expografia itinerante
Desconstruindo o preconceito
racial no ensino médio: o uso da . . . .
A4 Artigo de Revista Pesquisa Empirica

educomunicacdo no ensino de

biologia no IFPA — Belém

57




A5

Contribui¢cbes do ensino de
ciéncias a educacao das relacdes

étnico-raciais

Artigo de Revista

Pesquisa Empirica

Titulo do Trabalho

Publicacao

Tipo de Trabalho

A6

A educacéo das relacfes étnico-
raciais: perspectivas para a

formacgéo docente em Quimica

Artigo de Revista

Pesquisa Empirica

A7

CriagOes docentes e o papel do
ensino de Ciéncias no combate

ao racismo e a discriminacdes

Artigo de Revista

Pesquisa Empirica

A8

Formagcao inicial de professores
de ciéncias numa perspectiva

humanista

Artigo de Revista

Pesquisa Empirica

A9

A quimica do café e a lei
10.639/03: uma atividade pratica
de extragdo da cafeina a partir de

produtos naturais

Artigo de Revista

Pesquisa Empirica

Al10

Cultura africana e ensino de
guimica: estudo sobre a

formacao docente

Artigo de Revista

Pesquisa Empirica

All

Relagdes étnico-raciais:
possibilidades do ensino de

ciéncias na educacéo infantil

Artigo de Revista

Ensaio Teorico

Al2

Genética, raca e politicas de
acOes afirmativas a partir de

guestdes sociocientificas

Trabalho de

Congresso

Pesquisa Empirica
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Curriculo das margens:
A13 | apontamentos para Ser professor Artigo de Revista Ensaio Tedrico

de Ciéncias e Biologia

Conquista de direitos, ensino de
ciéncias/biologia e a pratica da
sangria entre os/as remetu-kemi _ _ _ .
Al4 N Artigo de Revista Pesquisa Empirica
e povos da regiao congo/angola:
uma proposta de articulacédo para

a sala de aula

Os textos completos dos trabalhos foram analisados utilizando principios e
procedimentos de Andlise de Conteudo. Considerando a extensdo dos dados, que
somavam um total de 243 paginas de texto, utilizamos o Atlas Ti®, de modo a facilitar

seu gerenciamento e permitir a identificacéo de regularidades e agrupamentos iniciais.

4.2. ANALISE DE CONTEUDO

Segundo Bardin (1977), no conjunto das técnicas da andlise de contetdo, a andlise
por categorias é cronologicamente € a mais antiga e na pratica a mais utilizada. Essa
técnica funciona usando operacdes que desmembram o texto em unidades e
categorias segundo reagrupamentos analégicos. Entre as diferentes possibilidades de
categorizagao, a investigacao dos temas, ou analise tematica, € rapida e eficaz e pode

ser aplicada a diferentes tipos de discursos.

Os métodos de analise de conteudo pretendem estabelecer inferéncias confiaveis,
validas, pertinentes, produtivas e generalizaveis por meio da leitura atenta. Assim,
com a descoberta de conteudos e de estruturas que sao inferidas, procura-se
demonstrar, o proposito das mensagens, ou 0 esclarecimento de elementos de
significacdes susceptiveis que possam levar a uma descricdo de mecanismos que

inicialmente ndo detinhamos a compreensao. (BARDIN, 1977)
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A analise de conteudo €, de fato, segundo Bardin (1977), um método que possui
muitas variantes. E um método empirico que possui regras de base, mas cujas
técnicas devem ser adequadas ao objetivo pretendido, tendo que ser reinventada a
cada momento, exceto para usos simples e generalizados. (Bardin,1977)

Quanto as diferentes fases da analise de conteudo de Bardin (1977), organiza-se
em torno de trés partes principais, sendo elas: a pré-analise; a exploracdo do material;

e por fim, o tratamento dos resultados culminando com a inferéncia e a interpretacao.

A pré-analise é a fase de organizacao do material e corresponde a um periodo de
intuicbes. Nela, o objetivo € tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais
conduzindo a um esquema do desenvolvimento das proximas analises. Nesse
momento, preocupa-se em estabelecer um programa flexivel, que permita a
introducdo de novos procedimentos no decurso da analise ser for preciso.
(BARDIN,1977)

Geralmente, esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das
hipoteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que
fundamentem a interpretacdo final. Estes trés fatores, nédo se
sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem cronolégica, embora
se mantenham estreitamente ligados uns aos outros. A escolha de
documentos depende dos objetivos ou inversamente o objetivo sé é
possivel em fungéo dos documentos disponiveis; os indicadores serdo
construidos em funcao das hipéteses, ou, pelo contrario, as hipéteses

serdo criadas na presenca de certos indices. (BARDIN,1977)

Mesmo a pré-andlise tendo como objetivo a organizagéo, ela € composta por
atividades nao estruturadas, abertas, com intencdo de explorar sistematicamente os
documentos. As etapas dessa fase da analise consistem na leitura flutuante; escolha
dos documentos; e referenciacéo dos indices. Bardin (1977) define essas etapas da

seguinte forma:
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a) A leitura flutuante: Atividade consiste em estabelecer contato com
os documentos a analisar e em reconhecer o texto deixando-se invadir
por impressdes e orientacdes. Esta fase € chamada de leitura flutuante
por analogia com a atitude do psicanalista. Pouco a pouco a leitura
vai-se tornando mais precisa, em funcao de hipéteses emergentes, da
projecédo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo

de técnicas utilizadas sobre materiais analogos.

b) A escolha dos documentos: O universo de documentos de analise
pode ser determinado a priori. Ou entdo o objetivo é determinado e,
posteriormente convém escolher o universo de documentos
susceptiveis de fornecer informagcBes sobre o problema levantado.
Estando o universo demarcado (0 género de documentos sobre os
guais se pode efetuar a andlise), € muitas vezes necessario definir a
constituicdo de um corpus. O corpus € o conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos.

A sua constituicdo implica, muitas vezes, escolhas, selecdes e regras.

c) A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores: Se
considerarem os textos como uma manifestacédo contendo indices que
a analise vai fazer falar, o trabalho preparatério sera o da escolha
destes e sua organizagdo sistematica em indicadores. Uma vez
escolhidos os indices, procede-se a construgdo de indicadores
precisos e seguros. Desde a pré-analise devem ser determinadas
operagOes: de recorte do texto em unidades comparaveis de
categorizacdo para analise tematica e de modalidade de codificacédo
para o registo dos dados. Geralmente, certificamo-nos da eficacia e
da pertinéncia dos indicadores, testando-os em algumas passagens
ou em alguns elementos dos documentos (pré-teste de analise).
(BARDIN,1977)

A exploracdo do material comeca uma vez que as operacfes da pré-analise

forem finalizadas. Essa fase da andlise propriamente dita ndo € mais do que a

administracdo sistémica das decisdes tomadas. O processo se completa

mecanicamente uma vez que o0s procedimentos sdo aplicados e as operacfes de

analise sdo realizadas pelo analista. Esta fase é longa e fastidiosa consistindo
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essencialmente em operacfes de codificacdo, desconto ou enumeracao, em funcao

de regras previamente formuladas. (BARDIN,1977)

Na etapa de tratamento dos resultados e inferéncias, os resultados brutos sao
tratados de maneira a serem significativos e validos. Operacdes estatisticas simples
(percentagens), ou mais complexas (analise fatorial), permitem estabelecer quadros
de resultados, diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem em relevo
as informacdes fornecidas pela analise. O analista, tendo a sua disposi¢ao resultados
significativos e fiéis, pode entdo propor inferéncias e adiantar interpretacdes a
propésito dos objetivos previstos, ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas. (BARDIN,1977)

4.3.ATLAS Tle

O software Atlas.Tle € uma ferramenta utilizada para a andlise de dados
qualitativos que pode ser Util na pesquisa qualitativa. Esse programa pode
proporcionar maior visibilidade e transparéncia a analise de dados que, muitas vezes,
€ a parte mais complicada do processo realizado pelos analistas. (WALTER & BACH,
2015). O programa permite que fendmenos complexos sejam descobertos, com uma
possivel facilidade em relacdo a leitura simples do texto associado com a técnica
tradicional de tratamento de dados manual, pois, 0 mesmo permite uma integracéo
entre diferentes arquivos e projetos (unidades hermenéuticas e projetos primarios)
entre si. (QUEIROZ & CAVALCANTE, 2011)

O Atlas.ti consiste é um software da classe Computer-Assisted Qualitative Data
Analysis Software — CAQDAS. Ele permite analisar e gerenciar diferentes tipos de
documentos, como textos (respostas a questionarios nao estruturados, transcricao de
entrevistas, relatorios de observacao, documentos, cartas, texto jornalistico ou literario
e outros), audios (de entrevistas, de reunides, de musicas e outros), imagens (fotos,
desenhos, pinturas e outros) e videos (de pesquisas semiexperimentais, filmes,
reportagens televisivas e outros). (WALTER & BACH, 2015)

O software é indicado para trabalhar grandes quantidades de dados textuais,
organizados em diferentes arquivos (Word, rich text, pdf). Além disso, o Atlas Ti
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permite, codificar e analisar outros tipos de formatos de imagem, video, audio exibidos
ou ndo em sites desde que em HTML. Além disso, 0 programa possui algumas
vantagens em relacdo a técnicas empregadas na andlise de conteido. E possivel
realizar anotagbes e comentérios, elaborar relatérios e memorandos, edicao,
disposicdo de dados em tabelas e matrizes, entre outros. (QUEIROZ &
CAVALCANTE, 2011)

O protaétipo inicial do programa foi desenvolvido na Universidade Técnica de Berlin,
Alemanha, como parte de um projeto multidisciplinar (1989-1992). A sigla “Atlas”
significa, em alemao, Archivfuer Technik, Lebenswelt und Alltagssprache e pode ser
traduzida como “arquivo para tecnologia, o0 mundo e a linguagem cotidiana”. A
terminacdo da sigla “ti” significa text interpretation, ou seja, interpretacdo de texto
(BANDEIRA-DE-MELLO, 2006; apud; WALTER & BACH, 2015). Em 1993, Thomas
Muhr lancou a primeira versdo comercial de Atlas.ti. Outras versfes foram lancadas

posteriormente, sendo que nesse trabalho, empregou-se a verséo 7.0.

Devido a sua flexibilidade, o Atlas.ti € o tipo de programa que pode ser utilizado
em diferentes formatos de pesquisa. O programa pode ser adaptado conforme a
necessidade de processamento dos dados, dos objetivos e da estratégia de pesquisa.
Ainda assim, a utilizacao dele é mais bem aproveitada em pesquisas subjetivas e de
carater qualitativo que estejam, pouco estruturadas. (WALTER & BACH, 2015).
Entretanto, de acordo com Muhr (1991; apud; WALTER & BACH, 2015) o objetivo
desse software ndo € automatizar o processo de analise, mas desenvolver uma

ferramenta que apoie e facilite a interpretacdo humana.

Queiroz e Cavalcante (2011) também ressaltam que o software € indicado para
analises que tém como objetivo principal ajudar o pesquisador a “organizar, registrar
e possibilitar o acompanhamento dos registros efetuados, contribuindo para a
confiabilidade do estudo” (p.4). E importante dizer, que nenhum software ou programa
realiza todo o procedimento de andlise sem a participacdo do pesquisador. E
necessario que o mesmo tenha conhecimentos sobre o software para aplica-lo a teoria
de base utilizada para analise. (QUEIROZ &CAVALCANTE, 2011)

De acordo com Bandeira de Mello (2006; apud; WALTER & BACH, 2015) o Atlas.ti
apresenta quatro principios norteadores da analise que sdo apresentados,
resumidamente, no quadro abaixo: (BANDEIRA-DE-MELLO, 2006, p. 440):
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Quadro 5: Principios norteadores da analise pelo Atlas. Ti

Visualizacio Gerenciamento da complexidade do processo de analise,
mantendo o contato do usuario com os dados.
. A base de dados e todos os elementos construidos na analise
Integracao o o . . .

sao integrados em um Unico projeto, a unidade hermenéutica.

_ Promove a descoberta casualmente, isto €, sem a busca

Casualidade . . _
deliberada por aquilo que foi encontrado
. A interacéo entre os diferentes elementos constitutivos do
Exploracao
programa promove descoberta.

Fonte: Adaptado de Bandeira-de-Mello (2006; apud; WALTER & BACH, 2015).

Com base fases do processo de codificacdo na grounded theory (aberta, axial e

seletiva), Walter e Bach (2015) prop6em um roteiro para operacionalizar 0 processo

de codificacédo no Atlas.ti em quatro tarefas nao lineares, pois permitem circularidade:

codificar e rotular; desdobrar os dados (microanalise); descobrir e validar categorias

e suas relacdes; integrar e refinar a teoria.

“A primeira tarefa é iniciada no documento primario que o pesquisador
considera mais completo, de forma que, enquanto |&, identifica
citacOes, objetivos e eventos importantes para serem codificados. O
rétulo do codigo indica uma ideia ou conceito que possa ser utilizado
em outros casos. Na segunda tarefa, o pesquisador registra
interpretacdes, questionamentos e insights provisorios em notas de
pesquisa. ApoOs essa etapa, na terceira tarefa, identifica as categorias,
as suas propriedades e as relagbes existentes entre elas. Essas
categorias, propriedades e relacdes necessitam ser testadas nos
dados empiricos e, portanto, validadas ou desprezadas. A Ultima
tarefa consiste em inferir, testar e validar a categoria central — com

suas propriedades e dimensbes — que integra todas as outras
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categorias em um esquema teorico principal.” (WALTER & BACH,
2015)

Em seus estudos, Cantero (2014; apud; WALTER & BACH, 2015) aborda a
possibilidade de utilizacdo do Atlas.ti com foco na area da educagdo. O autor
apresenta nele algumas vantagens e desvantagens. Dentre as desvantagens,
algumas ja foram colocadas anteriormente e se adicionam a elas o custo de aquisi¢cao
do programa e o tempo despendido se familiarizando com a utilizacdo do programa.
Entre as vantagens na utilizacdo do software podemos listar. a possibilidade de
incorporar dados sequencialmente sem a necessidade de realizar toda a coleta de
dados para iniciar o trabalho; a possibilidade de adicdo de diferentes tipos de dados,
como textos, audios, videos e imagens; a possibilidade de realizacdo de
segmentacdo de citagOes, conceituacdo, registro de reflexdes, categorizacéo,
estabelecimento de relagbes e construcdo de diagramas, facilitar a organizacao da
analise; a agilizacdo da gestdo, da pesquisa e da visualizacdo de dados e codigos;
por fim aqui listado, a possibilidade do tratamento de uma grande quantidade de
informagdes. (CANTERO, 2014 apud; WALTER & BACH, 2015).

Assim o programa Atlas.ti, conforme Cantero (2014), pode contemplar, na area
de educacao, a diversidade das pesquisas qualitativas, visto que aceita diferentes
tipos de dados. Assim, é possivel ultrapassar o nivel de descricdo para alcancar o
nivel conceitual que contribui para a teorizagdo da pesquisa em educacao.
(CANTERO, 2014 apud; WALTER & BACH, 2015)

4.4. DESENVOLVIMENTO DAS ANALISES

Apés a organizacgdo preliminar do material empirico, procedemos a leitura do texto
completo dos trabalhos que satisfizeram os critérios de inclusdo no corpus do estudo.
Para analise dos dados seguimos as etapas da Analise de Conteudo: pré-analise;
exploracdo do material; tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao
(BARDIN, 1977), associadas ao uso do software Atlas TI.

Tais etapas foram desdobradas da seguinte forma:
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Primeira etapa: envolveu leitura flutuante, preparacdo dos materiais,
identificacdo codificacdo dos documentos, criacdo das unidades
hermenéuticas, associacdo dos documentos primarios, descoberta das
passagens relevantes, construcdo dos cédigos e memos, contagem de

palavras, selecdo de segmentos do texto, etc.

Segunda etapa: insercdo de todos os materiais originais em pastas separadas
e a nomeagcao delas, de acordo com a natureza de cada instrumento de coleta
de dados, os quais foram usados para composicdo das unidades
hermenéuticas, arquivos que contém todos os dados de pesquisa,
provenientes dos arquivos de origem, no software Atlas Ti®. Esses
documentos foram salvos em pastas no computador com extensédo RTF (Rich
Text Format). Apds reunirmos os documentos referentes a pesquisa nessas
pastas, foi necesséario prepara-los para a analise, assim, identificamos as

diferentes informacdes necessarias para dar continuidade ao processo.

Terceira etapa: diz respeito a exploracdo dos materiais, correspondendo a
diferentes momentos da analise dos dados. Nessa etapa acontece a
transformacdo do conteldo em unidades de registro. Para transformar as
informacdes em unidades foi necessario definir a unidade de analise ou a
unidade de registro. De acordo com Bardin (1977), a unidade de registro (UR),
apesar de dimensao variavel, € na ordem semantica, 0 menor recorte que se
extrai do texto, podendo ser uma palavra-chave, um tema, objetos,
personagens etc. O resultado deste processo serd diferentes mensagens
divididas em elementos menores, devidamente codificados. No caso desse
trabalho comecamos com a palavra “racismo” sendo a primeira unidade de
registro e a partir dela foram identificadas novas categorias que emergiam da
leitura do texto. O software Atlas TI® trabalha com um protocolo que gera o

codigo de anélise conforme os mesmo vao sendo relacionados entre si por
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meio de ligacbes geradas pelo analista. Com a criacdo do codigo e a insercao
das palavras relacionadas ao cédigo, o Atlas Tl faz a auto-codificacao, isto €,
todas as palavras pertencentes ao codigo, séo selecionadas automaticamente
no texto, que esta inserido no software. Logo, o software codifica
automaticamente, sendo necessaria uma etapa de filtragem, pois nem tudo que
foi codificado pela palavra isolada, se trata efetivamente do contexto analisado.
Desta forma pudemos construir, para cada um dos textos, um universo

semantico em torno do conceito de racismo.

Quarta etapa: organizacao de resultados inferéncias e interpretacdo, consiste
na categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias. Para isso é
necessario tratar “os resultados brutos obtidos a fim de que sejam significativos
e validos e possam proporcionar ao pesquisador propor inferéncias e adiantar
interpretacdes a propdsito dos objetivos previstos [...]” (BARDIN, 1977 p. 120).
Podemos dizer que implica agrupar os dados de acordo com as semelhancas,
e analogias previamente estabelecidas, por meio de critérios determinados,
com base no problema, nos objetivos e elementos utilizados na analise de

conteudo.

5. ANALISE DOS DADOS

5.1.FREQUENCIA DO TERMO RACISMO NOS TEXTOS

A leitura do texto completo revelou que, na média, a palavra racismo foi empregada

oito vezes por texto, num padrédo de distribuicdo que ndo é homogénea. De forma

geral, o racismo foi mencionado com maior frequéncia em trabalhos relacionados as

subéareas de formacdo de professores, questdes sociocientificas, aprendizagem,

educacdo nao formal e diversidade. Sua mencéao foi menos frequente em trabalhos

que exploravam o desenvolvimento de recursos didaticos. No quadro 6 abaixo

apresentamos um panorama geral com as informacdes sobre os trabalhos que foram

analisados.
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Quadro 6: Trabalhos analisados e frequéncia que que a palavra racismo se apresenta durante os

textos

Titulo do Trabalho F
Al Diversidade e ensino de Ciéncias: formacao docente e 8
pertencimento racial
Articulando Quimica, questdes raciais e de género numa
Ao Oficina sobre Diversidade desenvolvida no ambito do .
PIBID: andlise da contribuicdo dos recursos didaticos
alternativos
A3 Ciéncia, Raca e Literatura: o processo de concepcéo de "
uma expografia itinerante
Titulo do Trabalho F
AS Contribuicdes do ensino de ciéncias a educacao das 4
relacdes étnico-raciais
A6 A educacdo das relagBes étnico-raciais: perspectivas para 3
a formacéao docente em Quimica
A7 CriacOes docentes e o papel do ensino de Ciéncias no 16
combate ao racismo e a discriminagoes
A8 Formacéo inicial de professores de ciéncias numa ”
perspectiva humanista
A9 A quimica do café e a lei 10.639/03: uma atividade pratica 3
de extracao da cafeina a partir de produtos naturais
ALO Cultura africana e ensino de quimica: estudo sobre a 8
formacéo docente
ALL Relag8es étnico-raciais: possibilidades do ensino de 5

ciéncias na educacdao infantil
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Ao Genética, raca e politicas de ac¢des afirmativas a partir de

guestdes sociocientificas

16

AL3 Curriculo das margens: apontamentos para Ser professor
de Ciéncias e Biologia

Conquista de direitos, ensino de ciéncias/biologia e a
AL4 pratica da sangria entre os/as remetu-kemi e povos da
regido congo/angola: uma proposta de articulacdo para a

sala de aula

Quanto aos sujeitos das pesquisas, 0S mesmos variavam entre professores em

exercicio, futuros professores e alunos do sistema basico, e se referiam a diferentes

niveis de escolaridade. Essa heterogeneidade de sujeitos pesquisados mostra uma

preocupacao em alcancar a maior parte dos atores que participam do contexto da

educacado e estdo em contato com o ensino de ciéncias durante sua formacdo. O

quadro a seguir resume os resultados:

Quadro 7: Sujeitos da pesquisa em cada artigo

Arigo | gyjeitos da Pesquisa

Al Professores Brasileiros e Estadunidenses

A2 Estudantes do ensino médio da rede publica

A3 Professores pesquisadores e estudantes do projeto colaborativo
A4 Professores de Biologia da IFPA

A5 Futuros docentes de Pedagogia

A6 Licenciandos de Quimica

A7 Docentes no curso de formacéao continuada
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A8 Futuros professores de Ciéncias

A9 Alunos 1°, 2° e 3° ano do ensino médio
A10 Alunos 1°, 2° e 3° ano do ensino médio
All Educacéo infantil

Al2 N&o apresentou

Al3 Professor de Ciéncias e Biologia

Al4 N&o apresentou

Os trabalhos que trazem como sujeitos de seus textos estudantes de nivel
basico, aqui englobando resultados ensino médio e educacao infantil, sdo propostas
de atividades que foram realizadas em sala de aula e, via de regram consistem em
intervencdes com intencdo de relacionar as questdes étnico-raciais com o ensino de
ciéncias. Quando os trabalhos tém como sujeitos de pesquisa licenciandos ou
professores em exercicio, as pesquisas estdo interessadas em observar as
concepclOes sobre os temas diferentes temas étnico-raciais abordados e ainda
corroborar a importancia da discussdo das questbes de raca na sala de aula de
ciéncias.

No que diz respeito aos aspectos composicionais as mengdes ao racismo

estavam distribuidas nas diferentes sec¢des dos textos de acordo com o Quadro 8.

Quadro 8: Distribuicao das mencdes ao termo racismo nas diferentes se¢des dos textos

Introducd | Metodologi | Resultad | Discussa | Conclusd | Referénci
o a 0 0 0 a
Al 3 X 2 2 1 X
A2 2 X X 2 X 1
A3 1 6 3 X 1 2
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A4 3 1 10 X 1 3
A5 1 X 1 X X 1
A6 X X X 3 X X
A7 6 1 3 X 2 X
A8 2 4 7 X 1 1
A9 X X 3 X X X
A10 5 X 1 X 1 1
All 2 X X X X X
Al2 5 X 6 X 1 4
Al3 3 X X X X X
Al4 5 X 1 X X 1
Total 38 12 37 7 8 14

Observamos, de modo geral, que o termo foi mais acionado nas sec¢des
relacionadas a introducé&o dos textos, que nesse trabalho se referem as partes dos
artigos nomeadas como referencial teorico, fundamentagdo tedrica, contexto,
apresentacdo ou literalmente introducdo. Outra sec¢do que apresentou um numero

grande de citagOes foi a que se relacionava com os resultados.

As expressOes associadas ao racismo nos resultados dos textos foram
“Combate ao Racismo”, “Racismo Cientifico” e “Luta contra o Racismo”. Essas
ocorréncias do termo no texto estdo tanto em excertos que correspondem a
transcricbes de falas dos sujeitos das pesquisas quanto em discussdes sobre os
temas apresentados e propostos como articulagdo com o ensino de ciéncias. Por
exemplo, no texto A4, professores em exercicio associaram racismo a expressées

como: “Situacdes de preconceito”, “sala de aula”, “Intervencdo dos professores”,

“‘durante as aulas”. Isto pode demonstrar uma preocupacéo com a abordagem do tema
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em sala e a percepcao de situacdes de exclusdo em seu cotidiano. Segue 0s excertos

0 qual esses exemplos foram retirados.

A mesma pessoa informou que nunca lidou com situacdes de

racismo e preconceito em sala de aula. O preconceito, na visdo

de P1, se caracteriza como uma divergéncia de comportamento
e de pensamento. “As brincadeiras, por exemplos gque se tira
com 0s outros. Ai eu penso: sera que essa pessoa realmente
tem esse comportamento ou esta sé brincando? ” (P1, 2012).
Pelo grafico 4, é possivel visualizar a quantidade de professores

que teve de intervir em situacdes de preconceito e racismo

(Excerto 1, Texto A4, grifos n0ssos)

J& outros estudos envolvem professores em formacdo destacam-se analises
sobre como sédo abordadas as tematicas do preconceito e do racismo em cursos e
disciplinas de forma a aplica-las na “superacéo dos preconceitos” e na “luta contra o

Racismo”. Para exemplificar segue um excerto.

Essas aprendizagens podem levar ao estabelecimento de
relacbes pautadas em hierarquias raciais e também a procura

por superar preconceitos e engajamento em lutas contra o

racismo e discriminacdes, assim como valorizar a diversidade

etnicorracial. (Excerto 2, Texto Al, grifos nossos)

O termo racismo aparece também nas introducdes de 12 dos 14 trabalhos,
muitas vezes associado a ideia de que o racismo é uma pratica a ser combatida. Tal
formulagdo pode apontar para uma tendéncia de que a abordagem de questdes
étnico-raciais no ensino de ciéncias possa constituir-se como um elemento de
combate ao racismo e as exclusées que acontecem em nossa sociedade. Frequentes
associacOes entre racismo e expressdes como “contexto politico e econémico”,

“posicoes frente as inequidades”, “implicagcdes sociais” foram frequentes e sugerem
gue, quando o campo se mostra interessado na abordagem de questdes raciais, esse
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interesse ultrapassa a esfera cientifica e alcanca niveis de uma possivel mudanca

social. Como exemplo temos:

Cabe destacar que os conhecimentos e valores desenvolvidos
em processos formativos, mesmo que curtos, podem contribuir

para que os/as docentes procurem gerar mudancas nhessas

influéncias estruturais. Essas mudancas se dado na decisédo de

levar a cabo tal ensino e superar barreiras, elaborando novas

formas de acdo pedagogica e engajando-se em lutas por

equidade. (Excerto 3, Texto A7, grifos nossos)

O “racismo cientifico” também aparece durante os textos como um marcador

acompanhando os termos citados acima. A Ciéncia foi estruturada por vertentes

europeias e por isso existiu um silenciamento de diferentes vozes e outras culturas

gue colaboraram com aspectos do que hoje denominamos como ciéncia. Em seus

textos os autores se apoiam ainda em expressées como “valorizacao da diversidade

etinicorracial

ponto de vista biolégico” e “viséo critica” para trazer o carater cientifico

a discussdo do racismo no contexto da ciéncia como campo. Seguindo como

exemplos:

Diante de tal conjuntura, os dados do estudo “Retrato Molecular

do Brasil” sobre a composicdo étnica da populacdo brasileira

podem endossar tal argumento, j& que era o intuito da pesquisa

destrinchar, do ponto de vista bioldgico, a histéria de formacao

do povo brasileiro, enfatizando a realidade sécio-demografica do

pais no tocante a mesticagem (PENA et al, 2000). (Excerto 4,

Texto Al2, grifos nossos)

Possui como tema central o desenvolvimento histérico do

conceito de raca e pretende promover uma reflexdo a respeito

das implicacdes sociais do racismo cientifico, como plataforma

para a construcdo de uma visdo critica e equilibrada das
relacdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade (CTS) (Excerto 5, Texto

A3, grifos nossos)
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Outro marcador comum que aparece nas introducdes dos trabalhos foi
relacionado a Lei 10639/03, e sua obrigatoriedade quanto a abordagem do ensino de
histéria e cultura afro — brasileira e africana em todos os segmentos da educacgéo
basica. Apesar do carater obrigatorio da lei, a maior parte dos autores dos trabalhos
se apoiavam nela historicamente para discussdo de como 0S movimentos negros

conseguiu através de sua luta essa vitoria.

Os eventos mencionados, e muitos outros tém resultado em
textos legais dirigidos a &area educacional, como o Parecer
CNE/CP 003/2004 (BRASIL, 2004) que regulamenta a alteracéo
trazida a Lei 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, pela Lei 10.639/2003 que estabelece a

obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana na Educacao Basica. Existem também textos legais que

estabelecem regulamentacdes em outras areas relacionadas as
reivindicacbes da populacdo afro-brasileira, como o Decreto
n°.4.887/2003, que traz um novo marco regulatério para o
processo de reconhecimento, titulagdo e promocdo de
desenvolvimento socioambiental de territérios quilombolas. As

conquistas citadas sdo frutos de anos de reivindicacoes e lutas

dos diversos grupos que formam o Movimento Negro, em toda

sua diversidade de ac¢fes, e também dos setores da sociedade
gue apoiaram e defenderam a causa desse movimento social

(Excerto 6, Texto Al, grifos nossos)

5.2. ORGANIZANDO OS DADOS A PARTIR DE CATEGORIAS A PRIORI

De acordo com as leituras realizadas e 0s aspectos que circunscreviam as
guestdes do racismo no ambito do ensino de ciéncias, foram pensados um conjunto
de categorias que guiou a primeira aproximacdo de analise ao corpus. Essas

categorias sao exemplificadas na tabela a seguir.
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Quadro 9: Categorias a priori

Categoria

Definicao/Exemplo

Conceitos de Racismo

Como os trabalhos representam o0 conceito do
Racismo em seus trabalhos e como eles relacionam o

mesmo com outras questdes apresentadas nos textos.

Racismo Cientifico

Como teorias evolucionistas do século XIX, que
acabaram por influenciar varias areas do
conhecimento, entre elas a Biologia e as Ciéncias
Sociais.

Mito da Democracia Racial

O “mito da democracia racial” funciona como um
artificio discursivo que impede a luta contra o racismo
a denuncia contra o mesmo foi uma das caracteristicas
marcantes presentes na organizacdo do movimento

negro criado a partir da década de 1970

Curriculo Eurocentrado

7

Como o curriculo de nossas escolas € eurocéntrico
onde as/os alunas/os negras/os nédo séao
representadas ou contempladas. Esta invisibilizacao

muito contribui para as praticas racistas na sociedade.

Lei 10.639/03

Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003), a Resolucao
CNE/CP 1/2004, que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢bes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana e como os trabalhos a abordam.

A partir dessas categorias voltamos ao corpus e identificamos excertos que

representam como os trabalhos abordam as diferentes categorias em seus contextos.

A seguir serdo apresentados os mesmos que foram selecionados a partir de alguns

descritores e pelo Atlas Ti® sendo selecionados a partir da ferramenta Object Crawler.
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5.2.1.Categoria “Conceito de Racismo”

Para essa categoria foram procurados excertos por meio da busca da palavra
racismo como descritor no corpus delimitado de anteriormente de 14 artigos. Foram
encontrados 104 resultados na busca. Alguns dos resultados foram descartados para
esse momento para efeito de analise pois se tratavam de partes dos textos que se

ligavam as palavras chaves, resumos dos artigos, legendas e a bibliografia.

No primeiro excerto destacado, o conceito de racismo é apresentado como um
fenbmeno ideolégico associado também a preconceitos, discriminacdes e
esteredtipos. Na continuacédo do paragrafo a associacao do desse fenbmeno com o
ambiente escolar e os atores envolvidos nesse processo sdo reprodutores das

questdes raciais da sociedade nesses locais.

O racismo é um fenbmeno ideoldgico que se consolida via
preconceitos, discriminacdes e estereodtipos, fortalecidos

ao longo de geragdes. A comunidade, 0 ambiente escolar e a

sala de aula, assim como as relagdes interpessoais entre alunos,

professores e direcdo da escola, sdo, dessa forma, alvos

constantes de atitudes discriminatérias, perpassadas e

reproduzidas a partir de um ideal histérico, em que o conceito de

superioridade racial justificava a desigualdade e a imagem

negativa sobre 0s povos negros. (SANT ANA, 2001). (Excerto 1,

Texto A4, grifos nossos)

Essas questdes podem ser observadas como um reflexo histérico das tensdes
raciais que ocorrem na nossa sociedade e mais especificamente no nosso pais. Com
todas as leis e dificuldades de acesso enfrentadas pela populacdo negra no periodo

eugenista, essas marcas se perpetuam até hoje.

No proximo excerto selecionado como exemplo os autores do artigo apontam
gue no ensino de ciéncias existe a intencdo de conceituar e definir algumas palavras

gue sao usadas frequentemente como sinénimos. Ao mesmo tempo, eles se limitam
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a propor a discussdo do tema racismo como aspecto da diversidade na escola e

deixam a definicdo do termo para outros pesquisadores.

Sabemos que os termos abordados na Oficina como
discriminacdo, racismo, preconceito, estereétipo se
constituem em conceitos que alguns pesquisadores estao
em busca de delinea-los conforme destaca Francisco Jr
(2008). Mas, o que procuramos com a Oficina, foi introduzir a
tematica e chamar a atengéo para a necessidade da discusséo

sobre a Diversidade na escola, sem segregar os campos de

conhecimento, sem eximir a responsabilidade de qualquer

docente e disciplina, pois competem a todos tal papel e funcdo

social no ambito escolar. (Excerto 2, texto A2, grifos nossos)

Nesse trecho também podemos observar que existe uma expectativa em
relacdo ao papel social do docente na discussdo sobre a tematica da diversidade e
consequentemente a do racismo, no ambito escolar e de todas as disciplinas que
percorrem esse meio. A ndo conceituagcdo formal do termo racismo ndo impede a
discussdo no artigo. Além disso, apesar de ndo apresentar nenhuma elaboracéo
adicional, os autores reconhecem a polissemia em torno do racismo, afastando-se de

visdes simplificadas ou de senso comum.

Com 13 dos 14 trabalhos analisados apresentando o combate ao racismo como
principal tema relacionado ao termo racismo, entendemos que esse marcador se
mostra importante. O trabalho que mais se refere ao combate ao racismo € o A1. Em
todos os excertos selecionados pelo descritor racismo nesse artigo, 0 combate ao
racismo é usado como tema central dos trechos. Exemplificamos esta observagao

com um dos excertos apresentados a seguir:

E na experiéncia que os processos educativos, ao longo da vida,
geram conhecimentos, valores e sdo perpassados por
ideologias, elementos que orientam as relagbes vividas com
os/as outros/as. Essas aprendizagens podem levar ao
estabelecimento de relacbes pautadas em hierarquias

raciais e também a procura por superar _preconceitos e
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engajamento em lutas contra o racismo e discriminacoes,

assim como valorizar a diversidade etnicorracial. (Excerto 3,

texto Al, grifos nossos)

A partir dessa observacao, entendemos que esse texto, como a maioria dos

analisados, pensam uma educagéao anti-racista como base para seus argumentos. Ao

pretender a superacdo dos preconceitos e o combate ao racismo, 0s autores buscam

um caminho que valorize a igualdade nas relacdes sociais. Cavalleiro (2001), aponta

corroborando justamente que “a educacao anti-racista € pensada como um recurso

para melhorar a qualidade do ensino e preparar todos os alunos e alunas para a

pratica da cidadania. ” (p. 149)

Uma visdo geral desse contexto pode ser entendida através do quadro 10

apresentado abaixo. No mesmo, temos a quantidade de vezes que o termo racismo

destacado como descritor se relacionava ao combate do racismo ou sindbnimos

correspondentes.

Quadro 10: Combate ao racismo nos excertos

Artigo Excertos totais | Combate ao Racismo
Al 8 8
A2 4 1
A3 11 1
A4 15 2
A5 2 1
A6 3 0
A7 13 11
A8 15 2
A9 3 1
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Al10 7 1
All 2 1
Al2 12 1
Al3 3 2
Al4 6 4

5.2.2.Categoria Racismo Cientifico

A categoria racismo cientifico foi identificada através dos descritores “racismo”
“cientifico” combinados. Foram encontrados um total de treze resultados de busca,
sendo eliminados aqueles relativos as referéncias ou palavras chaves. Para

exemplificar apresentamos o seguinte trecho.

No entanto, dos 50% das hipéteses que constitui a categoria de analise

Determinismo Bioldgico 41% estdo comprometidas com o sentido de

raga” na perspectiva biologizante, ou seja, a nocao de raga” esta
associada as caracteristicas fisicas e biolégicas, no campo do
pensamento do racismo cientifico que preponderou entre o século
XVIIl estendendo-se até a metade do século XX, uma visdo

amplamente eurocéntrica (Excerto 1, Texto A5, grifo nossos)

No trecho selecionado acima, o racismo cientifico esta ligado a um pensamento
cientifico que se fez presente nos séculos de construcdo de grandes marcos
cientificos. Essas questfes vinculadas a raca e ao determinismo biologico foram
usadas para defender visdes politicas de dominacédo e exploracao de povos. A visado
gue o pensamento racional moderno que a Europa produzia na época era mais valioso

e o fazia assim superior aos outros.

Podemos observar no segundo excerto apresentado que o conceito utilizado

pelos autores € o da hierarquia racial baseado no aporte das teorias evolucionistas
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gue estavam em evidencia no século XIX. Ainda existe um apontamento que o
conhecimento cientifico desenvolvido pelas ciéncias naturais e sociais sofreu impacto

justamente por causa desse viés racial.

A construcdo do racismo atual deriva, em certa medida, das teorias

evolucionistas do século XIX, gue acabaram por influenciar varias areas

do conhecimento, entre elas a Biologia e as Ciéncias Sociais. A ideia

de igualdade entre os homens defrontava-se com a afirmacéo da
existéncia de uma hierarquia racial entre os homens, o chamado
racismo cientifico (Cavalleiro, 2007, p. 29). (Excerto 2, Texto A10,
grifo nossos)

Os dois ultimos trechos apresentados sugerem uma conceituagao do racismo
cientifico na literatura a qual eles podem se apoiar e relacionar com relacdées CTS na
realizacdo do trabalho. A funcao ideolégica desempenhada pelos estudos eugénicos
nas ciéncias da natureza definiu as relacdes raciais do século XIX e, para os autores,

do artigo ainda reverberam nas tensdes que se apresentam nos dias atuais.

Para subsidiar tal abordagem, propomos utilizar alguns principios

elaborados por Sanchez Arteaga e El-Hani (2012) para intervencdes

educativas sobre racismo cientifico_e relacées CTS. (Excerto 3, Texto

A10, grifo nossos)

Para os autores, a abordagem do racismo cientifico do século XIX
na Europa e no Brasil pode desenvolver uma forma de andlise de
como os discursos da biologia desempenharam uma funcéo
ideolégica sobre as relacbes inter-raciais no passado, e nesse
sentido serve como base para professores e estudantes analisarem as

funcdes ideolégicas do conhecimento biolégico contemporaneo.

(Excerto 4, Texto A10, grifo nossos)
Observando esses resultados apresentados, as expressfes e sentidos

relacionados ao racismo cientifico foram entendidas. Para ampliar os resultados

procuramos nas citacdes ligadas ao descritor racismo usado no topico anterior esses
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sentidos e sinbnimos. O quadro 11 traz o resumo dos dados destacando as

guantidades de frequéncia de aparicdo nos artigos.

Quadro 11: Dados com descritor racismo que se relacionam com racismo cientifico

Artigo Excertos totais | Racismo Cientifico e correlatos
Al 8 1
A2 4 1
A3 11 14
A4 15 0
A5 2 4
A6 3 0
A7 13 2
A8 15 0
A9 3 1
Al10 7 3
All 2 0
Al2 12 5
Al3 3 0
Al4 6 1

Observamos gue alguns artigos néo tratam a questao do racismo com enfoque

no racismo cientifico. Seriam os artigos A4, A6, A8, A1l e A13 que apresentaram esse

perfil. Esses cinco artigos tém como tematicas principais a questdo da formacao de
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professores. As questdes abordadas sobre o ensino de ciéncias sao distintas em cada
um desses artigos. As relacdes feitas entre o ensino de ciéncias e as questdes étnico-
raciais nesses artigos foram feitas com outros argumentos que nao a conexao entre
racismo e o racismo cientifico.

O artigo que mais apresentou a articulacdo do racismo cientifico durante sua
extensao foi o A3. Ocorrendo 14 mencdes do termo ou sinbnimos correlatos durante
seu argumento. Essa observacgéo ja era esperada ja que o termo apareceu também

no titulo do mesmo, demostrando centralidade no argumento.

5.2.3.Categoria Mito da Democracia Racial

Como resultado de busca encontramos 5 excertos dentro do corpus analisado.
As palavras usadas como descritores no programa para esse momento foram

“democracia” e “racial”.

No contexto do excerto 1 temos que o termo democracia racial vem apoiado
teoricamente por algumas referéncias da area que conceituaram sobre o assunto.
Ainda assim, o suporte que os autores do texto trazem com maior visibilidade é o
estatistico. Com esses dados ele apontam que as diferencas econémicas e sociais

estdo intimamente ligadas com as de raca no contexto brasileiro.

No Brasil, a maior parte da populagcdo em condi¢cdes de pobreza e
analfabetismo é afrodescendente (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica [IBGE], 2014) e, embora exista um mito de democracia
racial” (Bonilha & Soligo, 2015; Pena & Birchal, 2005), identifica-se
0 preconceito social relacionado com o aspecto fisico do individuo
(Pena & Birchal, 2005) e a excluséo escolar pode relacionar-se com a
discriminacao racial (Bonilha & Soligo, 2015; Silva, 2005). (Excerto 1,

Texto A8, grifo nossos)

No trecho seguinte, podemos observar uma analise mais voltada para a
teorizacdo dos aspectos conceituais da democracia racial. Por meio de referéncias a

estudiosos do assunto constréi-se o argumento de que o mito da democracia racial &
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um discurso falho. A desconstrucéo do conceito de democracia racial justamente se
faz necesséaria pois, caso contrario, mantem-se o status quo. Uma vez que se
perpetua a ideia que nao existe uma tensao nas relacdes raciais no pais, nao existe a

necessidade de se combater um racismo que seria virtual.

Um exemplo destes argumentos universalistas pode ser verificado nos
discursos que se baseiam na perspectiva de que no Brasil, por conta do
elevado grau de miscigenacao e da auséncia de uma fronteira biolégica

entre ragas, exista uma suposta igualdade racial que limita gualguer

tomada de acao politica com vistas a reparos socioecondmicos, como

as cotas raciais. Segundo o autor (2009, p. 02), o0s racismos

universalistas procuram assimilar as diferencas, mas preservam
mecanismos que perpetuam a desigualdade, a dominacdo e a
exploragdo”, tais como os mobilizados pelo discurso mitolégico” da
democraciaracial gue considera a existéncia de relagdes culturais
e sociais entre negros e brancos em nosso pais como
harmoniosas, democraticas e diluidas nas questdes socioeconbmicas
(MUNANGA, 2004). (Excerto 2, Texto A10, grifo nossos)

Esses dados mostraram que a questdo do mito da democracia racial € um
assunto abordado pelos autores, mas ainda de forma conceitual. Para Gomes (2005),
o mito da democracia racial pode ser entendido como “uma corrente ideoldgica que
pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do
racismo”. Esse mito entdo, pretende, negar a discriminacao racial contra 0s negros no
Brasil, e, perpetuar estereotipos, de discriminagdes construidos sobre esse grupo

racial.

Quando observamos os trechos que foram gerados pelos descritores, a
guantidade de excertos foi limitada. Para ampliar esses dados procuramos
significados ou sinbnimos gque remetessem ao conceito nos dados relacionados ao
racismo. Com isso encontramos mais quatro excertos que se remetem a questédo da
democracia racial sem necessariamente utilizar o termo durante o desenvolver do

argumento no texto. Um exemplo desses excertos segue abaixo:
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A sociedade brasileira, dessa forma, constréi e incorpora _em seu

cotidiano _uma forte representacdo de liberdade e de generosidade

racial no pais, legitima acdes amigaveis entre o conjunto de mesticos”

que a compde e, desse modo, diminui as possibilidades de

enfrentamento — concreto e efetivo — das reais situa¢gdes vivenciadas
por sua populacéo negra. Tal contexto nos induz ainferéncia de que
ndo hadiscriminacao racial no Brasil. Afinal, como se pode enfrentar

aquilo que nao existe? Puro engano. Existe, sim, racismo, porém a

sociedade ndo se imbuiu de coragem suficiente para enfrenta-lo
(Coelho, 2006, p. 305 — 306). (Excerto 3, Texto A9, grifo nossos)

A sociedade brasileira passou por um longo processo histérico, politico, social
e cultural de violéncia, racismo e da desigualdade racial. Apesar desse historico, foi
construido ideologicamente um discurso da existéncia de uma harmonia racial entre
negros e brancos. Esse discurso consegue desviar o olhar da populagéo e do Estado
das violéncias cometidas contra os africanos escravizados no Brasil e seus
descendentes, impedindo eles de agirem para superacao do racismo (Gomes, 2005).

Um exemplo no corpus que pode exemplificar esse caso seria ho excerto 4.

Nesse contexto, silenciar o racismo, 0 preconceito e a
discriminagdo racial contribui para que essas questfes sejam
tratadas como desigualdades naturais e corriqueiras. (Excerto 4,

Texto A4, grifo nossos)

5.2.4.Categoria Curriculo Eurocentrado

Para essa categoria foi utilizada para a busca o descritor curriculo, atentando
para elementos que pudessem corresponder ao carater eurocentrado, ou a sua
auséncia. Foram encontrados como resultado 7 trechos. Essas ocorréncias foram
observadas em 5 dos 14 artigos do corpus analisado. Seguimos com alguns
exemplos. No primeiro os autores entendem que o curriculo é atravessado pela
exclusao histérica e social sofrida pelos afrodescendentes. Existe ainda o apoio

tedrico em autores para afirmar que ndo sé no curriculo acontece esse fenémeno, ou
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seja, que esses atravessamentos ocorrem em todos os contextos que a escola

oferece.

A excluséo dos afrodescendentes no ambiente escolar € um fendémeno
social complexo, marcado pelo racismo, tendo em conta que os conflitos
sociais estao presentes e sdo legitimados nesse ambiente, seja através
do curriculo, dos livros didéaticos, da préatica do professor ou das
representacgdes sociais (Bonilha & Soligo, 2015). (Excerto 1, Texto A8,

grifo nossos)

O nao enfrentamento desses conflitos no contexto escolar, faz com que
estereotipos se perpetuem. E necessario viabilizar propostas que proponham uma
mudanca na perspectiva no curriculo de um olhar eurocéntrico para um que valorize
as experiéncias dos os alunos e suas raizes. O texto A2 propde em sua introducao

algumas propostas para tal, segue o excerto:

vi) buscar _materiais que contemplem a diversidade cultural e étnico-

racial bem como aspectos da Africa que auxiliem a construcdo de um

curriculo menos etnocéntrico; vii) pensar meios e formas em que a
educacdo contribua para o reconhecimento e valorizacdo da
diversidade cultural e étnico-racial brasileira; (Excerto 2, Texto A2, grifo

NOSSso0Ss)

No proximo exemplo, os autores apontam que os curriculos ainda se mostram
muito voltados para os conteldos de conhecimento especifico. Existe uma
necessidade, segundo os autores, de adaptar os curriculos a temas e contetudo de

natureza socio-historico e cultural.

Esta heranca ainda perdura nos curriculos dos cursos de Licenciatura
em que ha predominancia das disciplinas voltadas para um
conhecimento cada vez mais especializado e que, muitas vezes, nao
atende as necessidades do curriculo cotidiano escolar contemporaneo,
gque exige uma compreensdao e reflexdo maior ao abordar

temas/contetdos de cunho sécio-historico e cultural como: gravidez e
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”

aborto, sexualidade e homossexualidade, racismo, drogas, fome
(SELLES e FERREIRA, 2005, p. 51). (Excerto 3, Texto Al3, grifo

Nossos)

Nessa categoria os trabalhos que se apresentaram no corpus hao
apresentaram uma proposta efetiva de como o curriculo eurocentrado se apresenta e
como uma alternativa poderia ser abordada. Um excerto para exemplificar seria o do
texto Al1l.

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educacgéo

escolar. Muito ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares,

0 empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade

de didlogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de

formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas

e silenciadas nos curriculos. (Excerto 4, Texto Al1, grifo nossos)

Pereira (2012), entende que o curriculo por ndo ser um elemento inocente e
neutro de transmisséo desinteressada do conhecimento social, ele esta implicado em
relacfes de poder. Esse mesmo curriculo pode transmitir visdes sociais particulares
e interessadas, produzindo identidades individuais e sociais particulares. Esses
elementos séo potencializados por conflitos criados quando o curriculo ndo atende as
necessidades dos alunos que estdo sendo formados por ele. No artigo 11 podemos

observar essa interacéo observada pelo autor.

Quanto _mais se amplia o direito a educacdo, gquanto mais se

universaliza a educacado basica e se democratiza 0 acesso ao ensino

superior, mais _entram para 0 espaco escolar sujeitos antes

invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de conhecimento.

Eles chegam com os seus conhecimentos, demandas politicas, valores,
corporeidade, condi¢Bes de vida, sofrimentos e vitdrias. Questionam
nossos curriculos colonizados e colonizadores e exigem

propostas emancipatorias. (Excerto 5, Texto A11, grifo nossos)
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5.2.5.Categoria Lei 10.639/03

A categoria da Lei 10639/03, apresentou quinze resultados na pesquisa com o
descritor “lei” sendo utilizado. Dos excertos que foram encontrados, alguns foram
separados, pois, se referiam as referéncias utilizadas no texto que para efeitos desse
trabalho ndo fizeram parte da analise. Foram separados alguns desses excertos para

exemplificar os contextos em que a lei 10639/03 € mencionada nos trabalhos.

Nos excertos 1 e 2 observamos que a mencao a lei vem num contexto em que
se apresenta apenas 0 seu nome e sua origem. Essa estrutura de apresentacdo pode

indicar somente a obrigatoriedade da sua introducéo no contexto de sala de aula.

A Lei n° 10.639/2003, que introduziu na Lei n 9.394/1996 — das
Diretrizes Bases da Educacao Nacional- a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana reflete recomendactes
acordadas pelo Brasil na lll Conferéncia Mundial contra o Racismo,
a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de
Intolerancia, em Durban, Africa do Sul, em 2001. (Excerto 1, Texto
A5, grifo nossos)

No 1° semestre de 2015, cumprindo a exigéncia da Lei N° 10.639/2003,
referente a ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira em escolas
e universidades, com objetivo de promover reconhecimento e
valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros, foi
desenvolvido o tema Diversidade Etnico-Racial”, com énfase nos
subtemas preconceito, racismo, politica de cotas para inclusdo racial,
violéncia e contributos dos afrodescendentes para a riqueza do pais.

(Excerto 2, Texto A8, grifo nossos)

JA& nos ultimos dois excertos aparece um carater diferente do anterior.
Observamos que os autores ressaltam que a Lei 10639/03 foi uma conquista do
movimento negro. Essa discusséao ilumina o aspecto que uma politica publica para ser
efetivada depende de varios agentes para ser pensada e consolidada. Mostra também
como essa lei foi um processo que se estendeu em discussdo por uma extensao de

tempo e resultou de um processo de militancia.
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A Lei n° 10.639/2003, uma importante vitéria do Movimento Social

Negro Brasileiro contra o racismo, assevera em seu Artigo 26A: Nos

estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-

brasileira. (Excerto 3, Texto Al4, grifo nossos)

Em instancias governamentais, essa discussdo advém da forca do

Movimento Negro e de pressbes internacionais, sobretudo as

decorrentes dos compromissos firmados pelo Brasil no ano de 2001
na lll Conferéncia Mundial das Na¢cdes Unidas contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, em
Durban — Africa do Sul. E importante ressaltar que o atual contexto de
debates e producdo de politicas de combate ao racismo e acdes
afirmativas teve contribuicdes do Programa Nacional de Direitos
Humanos, lancado em 13 de maio de 1996, marco importante para as
conquistas da populacdo afro-brasileira por reconhecimento e

reparacoes. (Excerto 4, Texto Al, grifo nossos)

5.3.CATEGORIAS ELABORADAS A POSTERIORI

A observacgao da regularidade e da frequéncia de ocorréncias e co-ocorréncias de
descritores permitiram a organizacdo do material empirico em termos de
agrupamentos que correspondem a categorias que, por assim dizer, emergem dos
dados. As categorias a priori conseguiram descrever uma parte dos dados. Alguns
excertos por causa desse olhar com as categorias anteriores ndo eram contemplados.

Foi necessaria uma nova grade de analise para uma nova leitura do corpus.

De acordo com as analises realizadas anteriormente foram encontrados alguns
padrées durante as buscas que foram significados na forma de categorias

denominadas a posteriori, mostradas no Quadro 12.
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Quadro 12: Categorias a posteriori

Categoria

Subcategoria

Racismo

Social

Escolar
Contexto

Politico

Econdmico

Preconceito / Discriminagao

Mito da Democracia Racial

Racismo Reverso

Combate Movimentos Sociais

Ciéncia

Caracteristicas Fenotipicas

Discurso Cientifico

Racismo cientifico

Evolutivas
Teorias

Eugénicas

Educacao

Cotidiano Escolar

Curriculo

Escola

Professor

Legislacéo e Politicas

Politica nacional de direitos humanos

Lei contra o racismo

Cotas
Acéo afirmativa

Lei 10.639.03
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Algumas categorias a posteriori estdo fortemente relacionadas a categorias a
priori, elaborando-as ou expandindo-as, como no caso da categoria “Racismo”
enguanto outras correspondem a novas possibilidades de articulacdo das questbes
étnico-raciais a temas de educacdo em ciéncias. As categorias a posteriori sdo

descritas e exemplificadas a seguir.

5.3.1.Categoria Racismo

A andlise das ocorréncias e co-ocorréncias do termo racismo revelou sentidos
diversos para o termo, para além dos aspectos que guardam correspondéncia com
aspectos presentes na revisdo da literatura, ja discutidos. ldentificamos cinco
contextos diferenciados em que o conceito era mobilizados nos trabalhos na forma de
subcategorias do racismo.

A primeira subcategoria estabelece diferentes ambitos nos quais o racismo se
manifesta, ampliando o escopo da discussdo de seus aspectos sociais e politicos
(presentes na categorizagdo a priori) para considerar aspectos educacionais. A
segunda relaciona o racismo explicitamente a ideias de descriminagao e preconceito.
Apesar desses conceitos dizerem respeito diretamente ao racismo, também abordam
questdes para além do racismo, como a questado de género, sexualidade, entre outras,
0 que sinaliza para uma ampliacdo e possibilidade de estabelecimento de relagbes
entre pautas e reivindicacdes de diferentes movimentos sociais e de direitos de

minorias.

A terceira categoria diz respeito ao mito da democracia racial, ja discutido
anteriormente, explicitando a ideia de que negar as tensdes raciais faz com que elas

se tornem mais dificeis de se combater.

A categoria do racismo reverso aparece como um contra discurso. Verifica-se
guando se tenta construir um discurso contra hegemaonico ao do racismo, existe uma
corrente que tenta manter o status quo. Assim, surgem discursos que tentam fazer as
reparacdes historicas como as acfes afirmativas se transformarem em discursos de

separagéo.
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Por ultimo identificamos exemplos nos quais o racismo vem associado a um

discurso sobre a necessidade de combate-lo e ao reconhecimento de que a sociedade

precisa dar um passo nesta direcdo para conseguir minimizar desigualdades. Essas

guestdes sdo sempre trazidas pelos movimentos negros, que propdem o combate a

guestao do racismo desde como pauta de sua criacao.

Segue abaixo um quadro com excertos e dos textos exemplificando as categorias de

analise identificadas:

Quadro 13: Categoria Racismo

Categoria Subcategoria

Exemplo

Social

Racismo | Contexto

“Como discutir com criancas sobre
etnia, raca, racismos, eugenia,
higienismo, embrangquecimento de uma
raca? Quais dimensdes do real e do
contexto social devem ser levadas em
conta na elaboracao de um curriculo? ”
(A11)

Educacional

“‘Em um instigante texto, Douglas
Verrangia (2014) nos mostra que,
historicamente, “dentre as iniciativas
educacionais de combate ao racismo no
contexto escolar, na Inglaterra, poucas
se relacionavam ao ensino de Ciéncias.
" (A13)
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Politico

“Ou seja, nesse panorama, € preciso
posicionar-se frente as iniquidades
originadas em relacdes étnico-raciais
injustas vividas na sociedade Brasileira,
expondo e analisando como o racismo e
a segregacao de género, por exemplo,
permeiam a Ciéncia e seu ensino,
localizando Diversidade e Ciéncia num
contexto mais amplo, politica e
economicamente (VERRANGIA, 2009).
" (A2)

Econdmico

“O conceito de raca € uma categoria
discursiva sobre a qual se organiza um
sistema de poder socioecondémico, de
exploracéo e excluséo, ou seja, o
racismo (HALL, 2003, p. 69). ” (A7)

Preconceito / Discriminacgao

“O racismo é um fenébmeno ideolégico
gue se consolida via preconceitos,
discriminacgdes e estereotipos,

fortalecidos ao longo de geragodes. ” (A4)

Mito da Democracia Racial

“Tal contexto nos induz a inferéncia de
gue nao ha discriminagéo racial no
Brasil. Afinal, como se pode enfrentar
aquilo que nao existe? Puro engano.
Existe, sim, racismo, porém a sociedade
nao se imbuiu de coragem suficiente
para enfrenta-lo (Coelho, 2006, p. 305 —
306). ” (A9)
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“E 0 que esta ocorrendo, justamente, é
um racismo as avessas, inclusive com a
' instituicdo (vergonhosa) do apartheid:
Racismo Reverso i _ _
hé vestibular para brancos e vestibular
para negros e indios separados,

incomunicaveis [...]."(A12)

“A Lei n°10.639/2003, uma importante
vitéria do Movimento Social Negro
Brasileiro contra o racismo, assevera

_ em seu Artigo 26A: “Nos
Movimentos . .
Combate o estabelecimentos de ensino
Sociais o o
fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o
ensino sobre Histdria e Cultura Afro-

brasileira” (A14)

As categoria aqui apresentadas foram construidas a partir de tentativas de
definicbes trazidas pelos diferentes autores e sugerem pontos de similaridades e
convergéncia entre os trabalhos, o que pode sugerir a constru¢cdo de uma base
comum de argumentacdo da comunidade sobre a questdo. Ao mesmo tempo, fazem
referéncia a diferentes contextos, lugares e situacdes de racismo, 0 que mostra a
complexidade do problema ja que, dependendo dos diferentes contextos o racismo

pode se manifestar de formas distintas.

Notamos especificamente uma preocupacdo em relacdo a como o curriculo
pode ser associado as questdes do racismo. O curriculo, € um lugar de disputas de
sentido. Entretanto, alguns destes podem se hegemonizar e constituir-se em
estruturas mais consolidadas e dificeis de serem desconstruidas. Este ponto é
particularmente importante se considerarmos o0s contextos de desafio envolvido nas
demandas por mudanca no ensino de ciéncias de forma a incluir da discusséo do

racismo e outras questdes relevantes.
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Outro ponto interessante diz respeito a especificacdo de sentidos para 0s
conceitos de discriminacdo e preconceito, ja que o entendimento das diferencas entre

eles ajuda a entender as nuances do racismo.

Outra questéo observada foi a discusséo sobre o mito da democracia racial. Os
textos enfatizam que a questdo a democracia racial ndo € real no contexto brasileiro
e que manter esse imaginario impede as discussfes sobre o racismo, identificando
este mito como instrumental para manutencao do racismo na sociedade. A questao
do racismo reverso também foi observada, porém, por meio de referéncias ao carater
falacioso de sua existéncia na conjuntura histérica racial do pais. Um apontamento
interessante encontrado nos textos nesse topico é a presenca do movimento negro
nessas discussfes e a importancia histérica que os movimentos sociais tiveram na

luta contra o racismo.

5.3.2.Categoria Ciéncia

Uma importante dimensdo desta categoria diz respeito a relacdo entre o
racismo e a ciéncia. Por exemplo, encontramos conexdes entre as caracteristicas
fenotipicas que sdo usadas para diferenciar pessoas e discrimina-las quanto as suas
caracteristicas fisicas. Outra questdo abordada foi o fato do discurso cientifico pode,
por vezes, corroborar com a manutencao do racismo na sociedade. Isso pode ser
observado por meio do refor¢o a estereétipos de cientistas como homens brancos e
da valorizacdo de uma ciéncia centrada na Europa que nédo valoriza conhecimento
cientifico vindo de outros locais. O conceito de racismo cientifico também se
relacionada com o fato de que os textos educacionais, e sociais em geral, podem

priorizar o discurso cientifico e n&o fazer referéncia a diferentes culturas cientificas.

Finalmente, encontramos mencgdes a teorias cientificas sobre a evolucdo das
espécies e sobre a questdo eugénica. Nos exemplos observados, a teoria da evolucao
das espécies foi apropriada para apoiar uma questao de discriminacdo entre pessoas
com caracteristicas fenotipicas diferentes. Ja4 a teoria eugénica foi utilizada,
principalmente no Brasil, para impedir a mobilidade social das pessoas escravizadas

e justificar sua manutengéao nela.
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As subcategorias e seus exemplos sdo mostrados no Quadro 14 seguir se

apresenta a uma tabela com as categorias e 0s exemplos com 0s excertos

correspondentes:

Quadro 14: Categoria Ciéncia

Categoria

Subcategoria

Exemplo

Ciéncia

Caracteristicas
Fenotipicas

“Entre os assuntos pertinentes a
disciplina, a Genética € um contetdo
especial porque abrange o estudo de
cromossomos, as estruturas deles, o

material genético humano (DNA),
conceitos que envolvem gendtipo e
fendtipo, dentre outros, os quais somados
sao capazes de desmitificar uma das
principais teorias que inferiorizam os
negros, a qual Malavota (2011) chama de

Corrente da Inferioridade Africana, em que

0S caracteriza como um grupo de seres
selvagens, destituidos de inteligéncia e

nascidos para serem subordinados.” (A4)
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Discurso Cientifico

“Conceituais: discurso cientifico tem
sido empregado no ambito de debates
socais, a exemplo daqueles a respeito da

implantacé@o de politicas publicas de
acOes afirmativas; relagdes ciéncia,
tecnologia e sociedade no contexto da
analise de discursos e praticas racistas
nas ciéncias naturais e biomédicas;
conceito bioldgico de raca e raca como
construcéo social; conceito de espécie;
conceito de populacao; alterizacao;
racismo; evolugcéo; marcadores
genéticos.” (A12)

Racismo cientifico

“No entanto, dos 50% das hipoteses
gue constitui a categoria de analise
Determinismo Biolégico 41% estao

comprometidas com o sentido de “raga”
na perspectiva biologizante, ou seja, a
nocao de “raga” esta associada as
caracteristicas fisicas e biologicas, no
campo do 50%. Como vocé pode abordar
0 conteudo “raga” nas aulas de Ciéncias
numa perspectiva de desconstruir
esteredtipos e preconceitos atribuidos ao
povo negro? Determinismo Bioldgico
Determinismo Cultural pensamento do
racismo cientifico que preponderou entre
o século XVIII estendendo-se até a
metade do século XX, uma visdo

amplamente eurocéntrica. ” (A5)
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Evolutivas

Teorias

“A construcdo do racismo atual
deriva, em certa medida, das teorias
evolucionistas do século XIX, que
acabaram por influenciar varias areas do
conhecimento, entre elas a Biologia e as
Ciéncias Sociais. A ideia de igualdade
entre os homens defrontava-se com a
afirmacao da existéncia de uma hierarquia
racial entre os homens, o chamado
racismo cientifico (Cavalleiro,2007, p. 29).
” (A10)

Eugénicas

“Na sociedade brasileira a Biologia
“surgiu mesclada a ampla recepcao da
eugenia, no bojo dos intensos debates

sobre a inferioridade da populacao
mestica e das possiveis solu¢bes para tal
problema” (Duarte, 2010, p. 37). ” (A14)

Com esses dados observamos que o papel da ciéncia e do discurso cientifico

pode ser decisivo na manuten¢ao ou nédo do status quo. Discutir questdes raciais com

0 embasamento cientifico traz 0 assunto para a pauta escolar dentro do curriculo.

As guestdes historicas que determinaram as relacdes raciais no Brasil foram

muito influenciadas pelas teorias eugénicas aplicadas em varias politicas do pais.

Mostrar como essas nuances possuiram carater cientificos importantes que

influenciaram nas politicas publicas e comportamentos sociais.

5.3.3.Categoria Educacgéo
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Os excertos categorizados na subcategoria Educacdo argumentam que a
questdo do racismo - quando colocada no cotidiano escolar -, pode favorecer a
discusséao sobre o racimo e formas de combate-lo. A escola, por ser um lugar plural e
diversificado, proporciona esse local para o combate ao racismo, ainda que atos de

racismo acontecam nesse espaco.

Entretanto, outros excertos apontam que curriculo geralmente prioriza uma
visdo de ciéncia sustentada por raizes historicamente europeias. Uma maneira de
evitar o apagamento de saberes, conhecimentos e epistemologias outras, seria
abordar no curriculo de ciéncias questdes de sobre histéria da Africa e a cultura
africana. Nessa mesma perspectiva, 0s textos sinalizam que os agentes dessa
mudanc¢a no paradigma curricular seriam os professores que, por meio de acdes
didaticas, trariam a discusséo sobre as questdes raciais em sala de aula. Ao mesmo
tempo os textos enfatizam que os professores nao recebem na sua formacao inicial o
contetdo sobre histéria e cultura da Africa. Para acessar essas informacdes, 0s
mesmos precisam fazer esforgos individuais para cumprir a tarefa de adicionar esses

conteudos ao curriculo ja inchado.

Abaixo sdo apresentados alguns excertos como exemplos das subcategorias

encontradas para a categoria educacao.

Quadro 15: Categoria Educacéo

Categoria | sypcategoria Exemplo

“‘Exemplos desse tipo de situagdo sao discussoes e
brigas no cotidiano escolar geradas por praticas de
o discriminagao racial como xingamentos, apelidos, etc.
. Cotidiano o o
Educacao Escol Outro problema enfrentado € o impacto da discriminacao
scolar
racial sobre a formacgéo da identidade e na motivacdo para
o estudo de criangas e jovens negros (Ver:

SIMAO,2005).(A1)
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Curriculo

“A excluséo dos afrodescendentes no ambiente
escolar € um fendmeno social complexo, marcado pelo
racismo, tendo em conta que os conflitos sociais estao

presentes e sdo legitimados nesse ambiente, seja através
do curriculo, dos livros didéaticos, da pratica do professor ou
das representacoes sociais (Bonilha & Soligo, 2015). ” (A8)

Escola

“Cabe ao educador e a educadora compreender como
os diferentes povos, ao longo da histdria, classificaram a si
mesmos e aos outros, como certas classificacées foram
hierarquizadas no contexto do racismo e como este
fendmeno interfere na construgéo da autoestima e impede

a construcdo de uma escola democratica. ” (A10)

Professor

“Ao discorrer sobre o processo de organizacgao e
concepcao da exposicao Ciéncia, Raca e Literatura como
uma caminhada colaborativa formada por muitos atores e
instituicbes, podemos entao dimensionar que 0s primeiros

passos foram dados por professores/pesquisadores de
duas universidades publicas da Bahia envolvidos em
pesquisas de articulacao entre espacos de educacao nao-
formal e formal e investigacdes sobre o racismo cientifico
como plataforma para promoc¢ao de visdo critica das
relagBes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).” (A3)

Entender que a inclusdo de temas étnico-raciais nos conteddos escolares

constroi nos alunos e também nos professores uma imagem positiva de Africa. Além

de elevar a autoestima dos alunos afrodescendentes outro ponto positivo € tornar os

demais alunos mais acomodados a diversidade étnico-racial. (Pereira e Silva, 2012)

5.3.4.Categoria Legislacéao
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Na categoria de Legislacao e politicas, os autores trazem a obrigatoriedade da
aplicacdo em todos os segmentos da educacéo da lei 10639 de 2003. Como ja tinha
sido observado nas categorizacdes anteriores sobre as questbes da categoria lei,
quando a mesma € mencionada as suas questdes sao relacionadas a mencionar o

seu nome e como a sua obrigatoriedade deve ser obedecida.

Nesse novo olhar observamos que a lei 10639.03 foi associada como uma
vitéria do movimento negro. Pereira e Silva (2012), diz que ja na década de 1980, a
discriminacao racial no cotidiano escolar, era a responsavel direta pela crescente
desigualdade de percurso entre os alunos. Apontam também para a falta de
conhecimento sobre a mesma por parte dos professores ponderando que, mesmo que

exista conhecimento da lei, esta nem sempre é aplicada.

As guestdes sobre cotas e outras acdes afirmativas também foram observadas
nos textos. Mesmo a mencdo desses assuntos ndo sendo o foco dos trabalhos
analisados, os autores enxergam que em conjunto com a lei 10639.03, essas ac¢bes

afirmativas tém papel fundamental no combate ao racismo no ambiente escolar.

Quadro 16: Categoria Legislagcéo

Categoria Subcategoria Exemplo

“A Lei n° 10.639/2003, uma
importante vitéria do Movimento
Social Negro
Brasileiro contra o0 racismo,
Legislacao e _ assevera em seu Artigo 26A: “Nos
Politicas Le110.639.03 estabelecimentos de  ensino
fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio
0 ensino sobre Historia e Cultura

Afro-brasileira” (A14)

100



“a Constituicdo Brasileira de
1988, em seu artigo 5°, afirma que
“todos sdo iguais perante a lei,
sem distincdo de qualquer
_ ) natureza”, e no seu paragrafo XLII
Lei contra o racismo
estabelece que “a pratica do
racismo constitui crime
inafiancavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusao, nos
termos da lei”.” (A12)

‘No 1° semestre de 2015,
cumprindo a exigéncia da Lei N°
10.639/2003, referente a ensino
de Histéria e Cultura Afro-
brasileira  em escolas e
universidades, com objetivo de
promover reconhecimento e
Acédo valorizacao da identidade, histéria
afirmativa Cotas e cultura dos afro-brasileiros, foi
desenvolvido o tema “Diversidade
Etnico-Racial’, com énfase nos
subtemas preconceito, racismo,
politica de cotas para inclusédo
racial, violéncia e contributos dos
afrodescendentes para a riqueza

do pais. ” (A8)
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z

‘E importante ressaltar que- o
atual contexto de debates e
producéo de politicas de combate
ao racismo e acles afirmativas
teve contribuicbes do Programa
Lei Nacional de Direitos Humanos,
lancado em 13 de maio de 1996,
marco importante para a
conquistas da populacdo afro-
brasileira por reconhecimento e

reparagdes.” (Al)

“‘Em instancias governamentais,
essa discussao advém da forca
do Movimento Negro e de
pressbes internacionais,
sobretudo as decorrentes dos
Politica nacional de|compromissos firmados pelo
direitos humanos Brasil no ano de 2001 na Il
Conferéncia Mundial das Nac¢des
Unidas contra o Racismo, a
Discriminagdo Racial, Xenofobia
e Intolerancia Correlata, em
Durban — Africa do Sul. > (A1)

102



6. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho pretendeu analisar como o problema social do racismo é
representado em trabalhos académicos que articulam questdes étnico-raciais e o
ensino de ciéncias. Para tal foram analisados os sentidos e contextos relacionados ao
emprego do termo racismo nos textos de pesquisa que tratam de relagbes entre
questdes étnico-raciais e ensino de ciéncias. Outro objetivo especifico foi examinar
como a profundidade e a centralidade das discussdes sobre racismo nos textos de
pesquisa que articulam questdes étnico-raciais e ensino de ciéncias por meio de
analises composicionais dos textos. Outro objetivo foi discutir aspectos relacionados
aos contextos de criacdo e implementacao da Lei 10.639/03 destacados nos textos

de pesquisa que fazem referéncia a dimensdes especificas ao ensino de ciéncias.

A literatura da area do ensino de ciéncias vem fazendo esfor¢cos de teorizar os
principais conceitos sobre as questfes étnico raciais anos depois mesmo do ano de
promulgacdo da lei em 2003. Isso vem provando que 0s movimentos sociais e 0
processo de consolidacdo da prépria lei vinham acontecendo em passos
diferenciados. A revisdo de literatura permitiu a localizacdo dos trabalhos que

articulavam as questdes do ensino de ciéncias e questdes étnico raciais.

O trabalho pretendia entdo, avancar na discussao trazendo uma revisdo de
trabalhos do ensino de ciéncias que abordam questdes étnico-raciais com foco na
questdo do racismo. Essa pesquisa teve como hip6tese que a abordagem do tema
racismo e do combate ao mesmo, no ensino de ciéncias pode ser direcionada nos
trabalhos de diferentes formas. Ter um panorama mais abrangente de como a
articulacdo entre as questdes étnico-raciais esta sendo feitas no campo do ensino de
ciéncias se mostra necessario pois a implementacdo burocratica da mesma nao

favoreceria o proposito de combater o racismo.

Nosso estudo inicialmente encontrou 265 titulos que possuiam os termos usados
como indicadores nos metadados. Destes, 20 eram artigos ou trabalhos em anais de
eventos, publicados no periodo entre 2004 e 2017. Apos a leitura completa dos artigos
e trabalhos em eventos, 14 foram selecionados e esses se tornaram o corpus desse
trabalho. O corpus delimitado foi efetivo pois através dele conseguimos fazer relacdes
entre as 0s conceitos do racismo que sdo mobilizados e quais contextos eles estavam
significados.
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Encontramos que o racismo foi mencionado com maior frequéncia nos trabalhos
relacionados as subareas de formacdo de professores, questdes sociocientificas,
aprendizagem, educacéo nao formal e diversidade. Sua mencéo foi menos frequente
em trabalhos que exploravam o desenvolvimento de recursos didaticos. Quanto aos
sujeitos das pesquisas, 0s mesmos variaram entre professores em exercicio, futuros
professores e alunos do sistema basico, e se referiam a diferentes niveis de
escolaridade. Essa heterogeneidade de sujeitos pesquisados mostrou uma
preocupacao em alcancar a maior parte dos atores que participam do contexto da

educacao e estdo em contato com o ensino de ciéncias durante sua formacao.

Observamos, de modo geral, que o termo foi mais acionado nas secdes
relacionadas a introducéo dos textos, que nesse trabalho se referem as partes dos
artigos nomeadas como referencial teérico, fundamentacdo tedrica, contexto,
apresentacao ou literalmente introducédo. Outra secdo que apresentou um numero
grande de citagOes foi a que se relacionava com os resultados. Entendemos que os
autores utilizam os aportes teoricos que se embasaram na introducdo de seus

trabalhos para significarem seus resultados encontrados.

Nossos resultados permitem fazer algumas inferéncias em relacdo a como o
problema social do racismo é representado em trabalhos académicos que articulam
guestdes étnico-raciais e o0 ensino de ciéncias. Essa tematica se mostrou preeminente
nos trabalhos de ensino de ciéncias a partir do contexto de implementacédo da lei

10.639/03 apesar da aparente escassez de trabalhos relacionando esses temas.

Quanto aos contextos 0s quais o racismo estava associado comeg¢amos com cinco
categorias a priori que foram identificadas a partir de leituras da revisao de literatura
realizada. Sendo elas Racismo, Racismo Cientifico, Mito da Democracia Racial,
Curriculo EuroCentrado e Lei 10639.03. Na categoria racismo observamos que 0sS
autores conceituam a palavra num contexto sociol6gico, mas ainda na importancia da
abordagem do tema no contexto de combate ao racismo no ensino de ciéncias. O
racismo cientifico aparece no corpus como um aspecto especifico que localiza o
problema social no campo do ensino de ciéncias. O mito da democracia racial
apareceu em alguns trabalhos de forma explicita sendo citado, porém, os autores nao
deram um enfoque central para o assunto como para 0s anteriores. A questdo do
curriculo eurocentrado foi também foco nos artigos que tinham enfoque nos estudos
sobre curriculo, fazendo com que nesse corpus ndo observassemos uma grande
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atencao dos autores para o assunto. A lei 10639.03 aparecia sempre em contextos de
obrigatoriedade e de exemplificacdo da mesma, salvo algumas poucas vezes que seu

contexto histérico foi mencionado.

As categorias a posteriori foram uma nova forma de observar os dados uma vez
que, algumas categorias apresentavam ocorréncias simultaneas e alguns dados do
corpus ficaram ainda fora da classificagéo anterior. Das categorias organizadas foram
estabelecidas, Racismo, Ciéncia, Educacdo e Legislacdo e Politicas. Na categoria
racismo podemos observar os diferentes contextos que o racismo pode estar
conectado além da importancia do combate do racismo no local da escola e
especificamente no ensino de ciéncias. A categoria ciéncias apareceram as questdes
das teorias eugénicas e evolucionistas como contelidos possiveis a serem aplicados
no contexto do ensino de ciéncias para discutir as relacdes e tensdes raciais
existentes até hoje. A categoria educacdo mostrou os diferentes locais e atores que
estdo envolvidos na discussédo do assunto no contexto do ensino de ciéncias e a
importancia da formacéo inicial e continuada para as relacdes étnico raciais. Por
altimo a categoria das legislacdes e politicas ainda observamos a questdo de
apresentacao da lei 10639.03 como a obrigatoriedade, porém, conseguimos identificar

locais onde o contexto historico da sua criacao foi abordado.

Nos parece extremamente relevante, no contexto atual do pais, que essas
guestdes raciais sejam pensadas no campo do ensino de ciéncias. Na defesa deste
posicionamento, entendemos que as reflexdes oferecidas por este trabalho
contribuem com o objetivo chamar atencdo da comunidade sobre a relevancia e
complexidade do tema do racismo, e a necessidade de pesquisas que avancem no
enfrentamento do racismo que acometem ndo sO6 a educagdo como a sociedade

brasileira no contexto contemporaneo.
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