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RESUMO

LIMA, Amanda. A relagdo universidade-escola no contexto de uma comunidade de
pratica entre discursos e praticas no ensino de ciéncias. 2017. 120f. Tese (Doutorado em
Educacdo em Ciéncia e Salde) — Nucleo de Tecnologia Educacional para a Salde,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, rio de Janeiro, 2017.

Nesta pesquisa investigamos uma experiéncia de aproximacdo entre dois universos
educacionais, a universidade e a escola, via formacdo de professores e pesquisadores
participantes de uma comunidade de préatica. Adotamos esse modelo de interacéo e formacao,
pois defendemos a tese de a comunidade de pratica ser um espaco privilegiado de mediacéo
que favorece a producdo de conhecimento sobre esses dois universos educacionais a partir da
constante negociagdo discursiva sobre modos de agir, dizer e ser no ensino de ciéncias.
Adotamos o referencial teérico da analise critica do discurso de Norman Fairclough,
operacionalizando do par dialético colonizacdo e apropriagdo e estrutura e agencia para
responder a questdo de pesquisa: Como a relacdo universidade-escola foi mediada no discurso
produzido por professores no contexto de uma comunidade de prética durante a elaboracéo de
sequéncias didaticas que tratam uma QSA? A constantemente (re)negociacdo e
(re)significacdo dentro do grupo recriou sentidos individuais e compartilhados sobre o papel
do ensino e da pesquisa e a funcdo de cada sujeito no grupo.A construcdo de sentidos foi
atravessado por multiplos discursos oriundos de diferentes ordens discursivas (Ciéncia,
Educacdo, Economia, Politica) e campos de saberes (pedagogico, curricular, politicas publicas
da educacgdo, ciéncias humanas e sociais, ciéncias bioldgicas, pesquisa em educacdo em
ciéncias, educacdo ambiental, educacdo em salde, etc.) reforcando a ideia de que os discursos
em sua natureza sao hibridos e heterogéneos. Na anélise do discurso dos materiais elaborados
identificamos os discursos que controlam as praticas docentes, dentre eles destacamos: (i)
discurso curricular ; (ii) discurso politico- pedagdgico presente nos documentos oficias
(PCNEM, LDBEN); (iii) discurso da pesquisas em ensino de ciéncias; e (iv) discurso pesquisa
mediada pela figura do projeto OBEDUC. Evidenciando como as estruturas sociais (o Estado,
a Universidade e a Escola) se relacionam e reverberam ac¢des tanto no &mbito macrossocial
qguanto no microssocial viabilizando interlocucdes e interdicbes entre 0s sujeitos que
vivenciam esses diferentes espacos. O par dialético colonizacdo-apropriacdo nos ajudaram a
compreender como 0s professores uma vez imersos e participantes no jogo de poder que
atravessava a comunidade de pratica buscaram subterfugios por meio de uma apropriacao
discursiva dos pesquisadores, isto é, tomando para si modos de agir, falar e ser de outra
pratica social, que ndo a sua- a pesquisa, para terem voz ativa ho grupo e ao mesmo tempo
poderem dizer sobre e a partir de sua pratica social. Contudo, todo processo de apropriacao
traz consigo um processo de colonizagdo, ou seja, uma vez que os professores se apropriam,
0s pesquisadores colonizam os modos de agir nesse grupo. Por fim, consideramos que esse
espaco viabilizou a construgdo coletiva de sequéncias didaticas bem estruturadas, mais
contextualizadas e integradas como recomendado nos documentos oficiais voltados para o
Ensino Médio.

Palavras-chave: comunidade de pratica, universidade-escola, analise critica do discurso,
ensino de ciéncias



ABSTRACT

LIMA, Amanda. The university-school relationship in the context of a community of
practice between discourses and practices in Science Education. 2017. 120f. Tese
(Doutorado em Educacdo em Ciéncia e Saude) — Nucleo de Tecnologia Educacional para a
Saude, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

In this thesis we investigated an experience of approach between two educational universes,
the university and the school, through the training of professors and researchers participating
in a community of practice. We adopt this model of interaction and formation, since we
defend the thesis that the community of practice is a privileged space of mediation that favors
the production of knowledge about these two educational universes from the constant
discursive negotiation on ways of acting, saying and being in science education. We adopt the
theoretical framework of Norman Fairclough's critical discourse analysis, specifically the
operationalization of dialectical pair colonization-appropriation and structure-agency to
answer the research question: How the university-school relationship was mediated in the
discourse produced by teachers in the context of a community of practice during the
elaboration of didactic sequences that treat a SAQ? The constant re-negotiation and re-
signification within the group recreated individual and shared senses about the role of
teaching and researching and the role of each subject in the group. The construction of
meanings was crossed by multiple discourses from different discursive orders (Science,
education, economics, politics) and fields of knowledge (pedagogy, curriculum, public
education policies, human and social sciences, biological sciences, research in science
education, environmental education, health education, etc.), reinforcing the idea that the
discourses are hybrid and heterogeneous. In the analysis of the discourse of the elaborated
materials we identify the discourses that control the teaching practices, among them we
highlight: (i) curricular discourse; (ii) political-pedagogical discourse present in official
documents (PCNEM, LDBEN); (iii) discourse of research in science education; And (iv)
discourse research mediated by the figure of the OBEDUC project. Evidenciating how social
structures (the State, the University and the School) are related and reverberate actions both in
the macrossocial and microssocial framework, making possible interlocutions and
interdictions between the subjects who experience these different spaces. The dialectical pair
colonization-appropriation helped us to understand how teachers once immersed and
participants in the power game that crossed the community of practice sought subterfuges
through a discursive appropriation of the researchers, that is, taking to themselves ways of
acting, speaking and being at another social practice, other than their own — research, to have
an active voice in the group and at the same time be able to say about and from their social
practice. However, every process of appropriation carries with it a process of colonization,
that is, once teachers take ownership, researchers colonize the ways of acting in that group.
Finally, we consider that this space enabled the collective construction of structured
sequences, more contextualized and integrated recommended by secundary school guidance
documents.

Keywords: Community of practice, university-school, critical discourse analysis, science
education
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1 INTRODUCAO

A relacdo universidade-escola é um tema de investigacdo que vem destacando-se, nas
ultimas décadas, tanto nas pesquisas da area quanto nas politicas publicas voltadas para a
educacdo bésica. No entanto, sabemos que ndo € de hoje a preocupacdo de gestores,
professores, educadores, pesquisadores e governantes em estreitar lacos entre esses dois
universos educacionais, embora estes também reconhecam as dificuldades (im)postas para
que esse projeto se concretize. Cada um desses atores poderiam apontar inumeras barreiras
que inviabiliza e/ou dificulta essa aproximacdo: a cléssica falta de tempo e espacgo fisico
compartilhado, a assincronia das agendas institucionais, a falta de interesse tanto no nivel
pessoal quanto no nivel educacional, a falta de apoio — financeiro, reconhecimento
profissional, pessoal, recursos materiais, etc. Esse discurso do ‘déficit’ se faz presente no
cotidiano de ambas as instituicdes, contudo considero que para compreendermos a
complexidade de tratarmos o tema, relagcdo universidade-escola, devemos nos atentar ndo
somente para questdes contingenciais mencionadas anteriormente, mas principalmente para o0s
intersticios dessas macroquestdes que sdo mediados por relacdes de poder presentes nessas
esferas sociais. Ao atravessarem e constituirem essas diferentes esferas sociais, legitimam e
valorizam determinadas praticas sociais em detrimento de outras, reafirmando identidades dos
sujeitos e seus posicionamentos no mundo, (re)criando hierarquias, valores e discursos
socialmente reconhecidos. Partindo dessa perspectiva fica mais facil compreendermos como
alguns discursos (re)produzidos sobre a escola e a universidade podem posiciona-las,
respectivamente, como lécus da aplicacdo e transmissdo do conhecimento e o lécus da
producdo, elaboracgdo, discussdo e criagdo do conhecimento. Esses discursos constroem uma
visdo equivocada dessas instituicGes e reforcam o distanciamento entre elas, posicionando a
escola no lugar do déficit e do espaco ndo produtivo com sujeitos (professores)
desenvolvendo praticas sociais (ensino) menos valorizados da dos sujeitos das universidades
(pesquisadores) que desenvolvem uma pratica socialmente valorizada (pesquisa) em um

espaco privilegiado por ser reconhecido como o lugar de producéo de conhecimento.

Nesta pesquisa filiamo-nos aos discursos que posicionam a escola no espago criativo e
produtivo (LOPES, 1999), que apresenta uma cultura e uma epistemologia propria, e,
portanto, deve ser compreendida como um locus de producdo de conhecimento que visa
atender finalidades educacionais distintas da universidade. No entanto compartilhamos a ideia

de que as relacbes de poder atravessam e constituem a relacdo universidade-escola
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produzindo e legitimando discursos e préaticas nesses diferentes niveis de ensino. Assim, nesta
tese buscamos investigar uma experiéncia de aproximacdo entre esses dois universos
educacionais, via formacédo de professores e pesquisadores participantes de uma comunidade
de préatica. Adotamos esse modelo de interacdo e formacdo, pois defendemos a tese de a
comunidade de pratica ser um espago privilegiado de mediacdo que favorece a produgdo de
conhecimento sobre esses dois universos educacionais a partir da constante negociacdo
discursiva sobre modos de agir, dizer e ser no ensino de ciéncias. Para tanto, buscamos
responder a seguinte questdo de pesquisa: Como a relacdo universidade-escola foi mediada no
discurso produzido por professores no contexto de uma comunidade de pratica durante a
elaboracdo de sequéncias didaticas que tratam uma Questdo Socialmente Aguda (QSA)?

A comunidade de pratica foi desenvolvida no ambito do projeto de pesquisa intitulado
“Articulacbes no ensino de ciéncias a partir da perspectiva CTS na educacdo basica:
desempenho de estudantes, praticas educativas e materiais de ensino”, financiado pela CAPES
— Edital 049/2012 (Observatério da Educacdo). O Programa Observatério da Educacdo €
resultado da parceria entre a Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), o INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e
a SECADI (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo),
instituido pelo Decreto Presidencial n® 5.803, de 08 de junho de 2006, e tem por objetivo
fomentar estudos e pesquisas em educacdo, que utilizem a infraestrutura disponivel das
Instituicdes de Educacdo Superior — IES e as bases de dados existentes no INEP. Esse
programa € uma das acGes governamentais que visa proporcionar a articulacdo entre 0s
diferentes niveis educacionais e estimular a producéo académica e a formacéo docente inicial,

continuada e de novos pesquisadores.

O fato de essa pesquisa estar atrelada a um projeto maior que previa 0 pagamento de
bolsas de estudo aos professores e pesquisadores em formacéo viabilizou uma maior interacdo
entre os participantes, bem como um maior comprometimento de ambas as partes durante o
desenvolvimento das a¢des do projeto, tais como: encontros semanais tanto na escola como a
universidade, producdo de materiais educativos, producdo de sequéncias didaticas, idas a
eventos da area de ensino e a producdo coletiva de textos a serem publicados em periodicos.
A producéo discursiva foi intensa durante o periodo de interacdo (julho/2013 a jan/2015)
dentro do grupo, sendo esta realizada e registrada de diferentes maneiras (textos escritos-
emails, planos de aulas, planejamentos, formulérios, narrativas, relatos de experiéncias,

resumos - e audios das reunides semanais) e sob diferentes circunstancias (producdo da
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sequencia didatica, elaboracdo de trabalho para evento, comunicacdo interna do grupo,
avaliacdo do andamento das atividades do projeto, prestacGes de contas). Assim, tivemos um
material diverso e rico que nos possibilitou ver a materializacdo dos discursos desses sujeitos,
reforcando algumas hierarquias, horizontalizando algumas posicdes e dando voz e
silenciando-nos em diferentes momentos dessa (in)tensa relagdo de formagdo e auto-

conhecimento.

Vale ressaltar que para compreender a relacdo universidade-escola via discursos
produzidos na comunidade de pratica devemos primeiramente, identificar e estabelecer as
relagBes possiveis dos mesmos com uma dimensdo macrossocial. Isto é, realizar uma andlise
conjuntural da educacdo brasileira, mapeando formacgdes discursivas que norteiam as

finalidades do ensino, os curriculos e as propostas de formacgéo no ensino de ciéncias.

2 PANORAMA DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

De acordo com Krasilchik (2000), o ensino, de forma geral, reflete 0 momento politico,
econdmico e cultural de uma sociedade. A cada novo governo, ocorre um surto reformista que
atinge principalmente nos Ensino Fundamental e Médio. Com base no trabalho da autora,
Santos e colaboradores (2005) destacam o0s principais eventos historicos que ocorreram na
sociedade brasileira, desde a década de 1950 até o inicio dos anos 2000, ajudando a
compreender as mudancas ocorridas no cenario educacional de nosso pais dando destaque
para as tendéncias e demandas da educacao cientifica.

O periodo entre as décadas de 1950 e 1960, no Brasil, foi marcado pela substituicdo do
modelo agrario-comercial pelo modelo societario urbano-industrial como reflexo do
desenvolvimento industrial, cientifico e tecnologico decorrente do periodo poés-guerra. As
mudangas no cenario politico e econdémico do pais impactaram diretamente o projeto
educacional nacional, especificamente na educagdo cientifica. Como resultados dessas
mudancas surgiram grandes projetos, que visavam a elaboracdo de materiais e a adequacéo da
infraestrutura de escolas, na tentativa de criar ou reproduzir verdadeiros laboratérios no
espaco escolar. A atividade de ensinar e a manipular o laboratorio passa a ser delegada a um
expert devidamente preparado para esse fim (KRALSICHIK, 2000; MELO, 2000) e ndo mais
ao professor. Nos curriculos de ciéncias sdo desenvolvidas propostas pedagdgicas que
valorizacéo a participagdo do aluno no processo de aprendizagem do método cientifico e sdo
inseridas atividades praticas de laboratdrio, objetivando a formacdo de futuros cientistas.

Assim, o ensino de Ciéncias foi introduzido no curriculo da Educacdo Basica como condicéo
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da formac&o do cidaddo para atender as necessidades do desenvolvimento tecnoldgico do pais
(MELO, 2000).

Em 1961 com a promulgacdo da Lei 4.024 Diretrizes e Bases da Educagdo o ensino de
ciéncias foi inserido no 1° ano do ensino ginasial, periodo escolar correspondente ao nosso
ensino fundamental, desse modo ganhando mais espacos nos curriculos brasileiros. A
concepgdo de escola também é modificada, esta passava a ser responsavel pela formacdo de
todos os cidadaos e ndo apenas de um grupo privilegiado. Durante o periodo ditatorial outras
modificagdes ocorreram no cenario politico nacional e reverberou, novamente, na educacéao
brasileira, a escola nesse momento passou a enfatizar a formacdo do trabalhador, peca
importante para o desenvolvimento econdmico do pais. A partir desse momento passou-se a
considerar a formacdo do trabalhador como peca importante para atender a exigéncia
crescente do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, criando assim um distanciamento entre
0 que era ensinado em ciéncias e 0 conhecimento necessario a producdo cientifica e ao
desenvolvimento da tecnologia. Essas modificagfes ficaram evidentes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo 5.692/ 1971, na qual as disciplinas cientificas passavam a ter carater
profissionalizante, desse modo determinou a fragmentacdo das matérias cientificas sem que
houvesse um correspondente beneficio na formacéo do profissional (KRALSICHIK, 2000).

A partir da década 1970, em razdo das necessidades geradas pelo desenvolvimento
tecnoldgico do pais, o ensino de Ciéncias, além de visar a formacdo de cientistas, passa a
incorporar mais um objetivo — permitir a vivéncia do método cientifico como necessario a
formacdo do cidaddo, buscando elaborar um curriculo de Ciéncias que integrasse ciéncia,
tecnologia e sociedade. Esta abordagem curricular foi muito influenciada pelo movimento
CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), que trazia para o centro das discussdes reflexdes
acerca do impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade moderna. Como consequéncia, 0s
estudiosos dos curriculos de ciéncias ja apontavam a necessidade de preparar o individuo para
discutir e refletir acerca das implicacbes sociais do desenvolvimento cientifico, da
neutralidade da ciéncia (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1992) e da democratizagdo do ensino
destinado a0 homem comum. Isto é, a educacgdo cientifica passava a ser compreendida nédo
apenas voltada para a formacdo do especialista, mas também visava a formagdo politica,
profissional e cidada.

Nas décadas de 1980 e 1990, a atencdo volta-se ao processo de construcdo do
conhecimento cientifico pelo aluno, a partir do surgimento de diferentes correntes
construtivistas, dando lugar a uma circulagdo de pequenos projetos centrados na escola e no

professor.
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De acordo com Santos e colaboradores (2005), atualmente, o ensino de Ciéncias
Naturais segue a tendéncia da educacdo de modo geral, baseando-se na ideia de formacao para
a cidadania e para 0 mundo do trabalho, com uma atencdo para a formacdo de professores
com novos perfis profissionais. Os autores destacam que apesar da preocupacdo com o0
desenvolvimento pleno do individuo, ainda percebe-se que o tema cidadania ndo foi
incorporado por grande parte dos docentes que atuam nas mais diversas disciplinas.

Essas mudangas situadas, histérica e socialmente, na trajetoria do ensino de ciéncias
compdem um repertorio de demandas a educacdo cientifica tanto no que tange, seus objetivos
e pressupostos, quanto aos desafios a serem superados pelos diferentes atores sociais que
estdo direta ou indiretamente implicados nesse processo, a saber, docentes, gestores,
formuladores de politicas publicas, governantes, pais, alunos e a sociedade civil, de modo
geral. Nesse sentido destaco nas se¢des subsequentes algumas demandas contemporaneas do
ensino de ciéncias expressas em documentos oficiais e nas pesquisas da area, na tentativa de

evidenciar os desafios da educacao cientifica na nos tempos atuais.

2.1 Demandas para o ensino de ciéncias: formacdo para cidadania e para o0 mundo do

trabalho

Escolho iniciar essa sessdo com a seguinte questdo: “O que significa formacao para a
cidadania?”. Essa expressdo formacdo para cidadania constantemente aparece nos
documentos oficiais norteadores da educagdo como nos PCN, PCNEM, PCN+ e na LDBEN,
bem como, é incorporada em falas de diferentes atores sociais (professores, gestores, pais,
politicos, educadores, pesquisadores, etc.) quando tratam dos rumos e objetivos da educacéao
de modo geral. Muitas vezes sendo utilizado como um jargdo para justificar escolhas
pedagogicas e legitimar acdes no contexto educacional. Contudo, a utilizacdo frequente do
termo cidadania em diferentes contextos e por diferentes sujeitos nos revela a polissemia e ao
mesmo tempo o esvaziamento de sentido do proprio termo. A partir de um tratamento
historico sobre as construcdes de sentido de cidadania podemos perceber que esta polissemia
esta relacionada a forma pela qual se estabelece a concepgéo de sociedade, de nagéo e de acao
dos sujeitos na sociedade. A primeira tentativa de conceituar cidadania surge a partir da
Grécia classica como os direitos relativos ao cidaddo. E por cidaddo entendia-se o individuo
que vivia na cidade e participava ativamente daquela vida social tanto no que tange os
negocios quanto nas decisdes politicas. No decorrer da historia da humanidade este conceito
foi sendo ampliado, passando a englobar um conjunto de valores sociais que determinam nao

somente os direitos, mas também os deveres dos cidadaos.
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De acordo com Carvalho (2013) para compreendermos os sentidos construidos sobre
cidadania no Brasil devemos olhar a partir de uma perspectiva historica para a construcdo
identitaria do cidadéo brasileiro. Para o autor apés o final da ditadura militar em 1985, houve
um esforco de (re)construcdo da democracia no pais, sendo evidenciado pelo uso da palavra
cidadania por diferentes sujeitos (politicos, jornalistas, intelectuais, lideres sindicais,
dirigentes de associagdes, simples cidaddos) e contextos sociais. Em suas palavras, “a
cidadania, literalmente, caiu na boca do povo” (Carvalho, 2013 - p.7). E a partir desse
momento historico da sociedade brasileira, que o termo cidadania passa a ser massivamente
incorporado no discurso educacional, influenciado pelos movimentos educacionais
progressistas que defendiam a formacgéo do cidaddo, do homem comum e do trabalhador. A
materializacdo desse discurso se da na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, também
conhecida como a Constituicdo Cidadd, na qual instituiu-se, pela primeira vez no plano legal,
o direito ao Ensino Fundamental, inclusive aos que a ele ndo tiveram acesso na idade propria,

incluindo os jovens e adultos.

A ideia de formacdo para a cidadania e para o0 mundo do trabalho, por meio da
Educacdo Basica, aparece na nova LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°

9394/96, no artigo 22, no qual, afirma-se que:

“A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos anteriores. (grifo nosso — LDBEN 9394/1996)”.

Assim, Martins (2001) e Teixeira & Vale (2001) destacam que a educagdo passa a ser
legalmente reconhecida como instrumento social basico, capaz de possibilitar ao individuo a
transposicdo da marginalidade para a materialidade da cidadania, ndo sendo possivel pensar
sua conquista sem a aquisicdo do saber.

Em 1996, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Ciéncias Naturais,
também, elegeu-se a compreensdo da cidadania como um dos objetivos da disciplina,
conforme destaca:

“O estudante ndo € s6 cidaddo do futuro, mas ja ¢ cidaddo hoje, e, nesse sentido, conhecer
ciéncias € ampliar a sua possibilidade presente de participacdo social e desenvolvimento

mental, para assim viabilizar sua capacidade plena de exercicio da cidadania.”
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De acordo com as orientacdes curriculares presentes nos PCN de Ciéncias Naturais,
podemos compreender que a pratica coletiva dos direitos e deveres politicos, civis e sociais €
ampliada via formacdo cientifica. Portanto, ensinar ciéncias implicaria diretamente na

formacéo do cidadao.

N&o obstante as orientacBes curriculares do Ensino Fundamental, os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM e PCN+) também trazem a dimenséo da
formacéo para a cidadania, atrelando a ela também a formacédo para 0 mundo do trabalho. O
sentido de aprendizado na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias é
expresso com base na LDBEN/96 e na Resolucdo CNE/96 e destaca esse segmento como uma
nova etapa, na qual os objetivos educacionais podem passar a ter maior ambicdo formativa,
tanto em termos da natureza das informacdes tratadas, dos procedimentos e atitudes
envolvidas, como em termos das habilidades, competéncias e dos valores desenvolvidos, uma
vez que se pode contar com uma maior maturidade do aluno. Entende-se que o estudante da
escola de nivel médio encontra-se mais amplamente integrado a vida comunitaria e, portanto,
ja tem condicbes de compreender e desenvolver consciéncia mais plena de suas
responsabilidades e direitos, juntamente com o aprendizado disciplinar. Nesse sentido, o
Ensino Médio concebido para a universalizacdo da Educacdo Bésica precisa desenvolver o
saber matematico, cientifico e tecnol6gico como condicdo de cidadania e ndo como
prerrogativa de especialistas. De acordo com 0s PCN+:

“O novo ensino médio, nos termos da lei, de sua regulamentacéo e de seu
encaminhamento, deixa de ser, portanto, simplesmente preparatério para o
ensino superior ou estritamente profissionalizante, para assumir
necessariamente a responsabilidade de completar a educagdo basica. Em
qualquer de suas modalidades,

isso significa preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar
para o aprendizado permanente, em eventual prosseguimento dos estudos ou

diretamente no mundo do trabalho. (PCN+, 1998)”

Para Teixeira e Vale (2001), ainda que o sistema brasileiro de ensino tenha aberto espago para
debates no que se refere a educagdo para a cidadania, pouco se tem discutido sobre como
tratar o tema em disciplinas especificas como Ciéncias Naturais. Essa constatacdo, aliada as
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exigéncias da sociedade contemporanea em relacdo ao desenvolvimento da ciéncia, seus
resultados e suas aplicagdes tecnoldgicas, remete-nos a necessidade de um ensino de Ciéncias
Naturais voltado para o exercicio do senso critico, visando ao desenvolvimento de uma
percepcdo agucada a respeito dos impactos sociais, culturais e ambientais, decorrentes dos

avancos cientificos e tecnologicos.

2.2 Orientages curriculares do Ensino de Ciéncias no Ensino Médio: contextualizacéo e
interdisciplinaridade

Com a consolidacdo do Estado democratico houve uma mudanca na educacdo como
mencionado na sec¢do anterior. Foi construido um novo perfil para o curriculo do ensino
médio, que visa-se desenvolver competéncias basicas para a inser¢do dos jovens na vida
adulta e supera-se um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no acumulo
de informacGes. Partindo desses principios, definidos na LDBEN (1996), buscou-se na
reforma curricular do ensino médio dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
contextualizagdo; evitar a compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e
incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) desempenharam e
ainda desempenham papel fundamental na difusdo desses principios e na orientacdo dos
professores na busca de novas abordagens pedagodgicas e metodologias de ensino.

A reforma curricular do Ensino Médio estabelece a divisdo do conhecimento escolar
em areas (Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias), uma vez que entende o0s
conhecimentos cada vez mais imbricados aos conhecedores, seja no campo técnico-cientifico,
seja no ambito do cotidiano da vida social. A organizagdo em trés &reas tem como base a
reunido dos conhecimentos que compartilham objetos de estudo e, portanto, criam condigdes
para que a pratica escolar se desenvolva numa perspectiva de interdisciplinaridade.

Na area Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, visa-se a producdo de
um conhecimento efetivo, a partir de um significado proprio e ndo somente propedéutico.
Assim, entende-se que a organizacdo do aprendizado das disciplinas desse segmento devem
buscar a interdisciplinaridade e a contextualizacdo para o desenvolvimento de competéncias
humanas relacionadas a conhecimentos matematicos e cientifico-tecnologicos. Portanto, 0s

objetivos da educacédo cientifica nesse segmento envolvem, de um lado, o aprofundamento
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dos saberes disciplinares em Biologia, Fisica, Quimica e Matemaética, com procedimentos
cientificos pertinentes aos seus objetos de estudo, metas formativas particulares e tratamentos
didaticos especificos. De outro lado, envolvem a articulacdo interdisciplinar desses saberes,
propiciada por varias circunstancias, dentre as quais se destacam os contedos tecnologicos e
praticos, ja presentes junto a cada disciplina, mas particularmente apropriados para serem
tratados desde uma perspectiva integradora. De acordo com o PCNEM a interdisciplinaridade
do aprendizado cientifico e matematico ndo dissolve nem cancela a disciplinaridade do
conhecimento e destaca que “o grau de especificidade efetivamente presente nas distintas
ciéncias, em parte também nas tecnologias associadas, seria dificil de se aprender no Ensino
Fundamental, estando naturalmente reservado ao Ensino Médio” (BRASIL, 2000).

Através da organizacdo curricular por areas e da compreensdo da concepcao
transdisciplinar e matricial, busca-se superar o tratamento compartimentalizado, que
caracteriza o conhecimento escolar e almeja-se desenvolver a compreensdo dos multiplos

conhecimentos que se interpenetram e conformam determinados fenémenos.

De acordo com os PCNEM tratar de interdisciplinaridade na perspectiva escolar, nao
significa criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um determinado fenémeno
sob diferentes pontos de vista. Assim, a interdisciplinaridade desempenha uma funcdo
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente Util e utilizavel para responder as
questdes e aos problemas sociais contemporaneos. Nesse sentido que o tratamento de
questdes que a visdo segmentada contribui para o enfoque meramente disciplinar e a reforma
curricular proposta via PCNEM, pretende superar pela perspectiva interdisciplinar e pela
contextualizag&o dos conhecimentos.

De acordo com as orientagdes curriculares “a contextualiza¢ao no ensino de ciéncias
abarca competéncias de insercdo da ciéncia e de suas tecnologias em um processo historico,
social e cultural e o reconhecimento e discussao de aspectos praticos e éticos da ciéncia no
mundo contemporaneo (Brasil, 1998 — p.32).” A partir dessa perspectiva presume-Se que 0
desenvolvimento de um trabalho contextualizado no ensino de ciéncias deve considerar as
dimensGes historica, social, cultural e ética na producdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico para que de fato os alunos possam: (i) compreendé-la como resultado de uma
construcdo humana e parte integrante da cultura humana contemporanea; (ii) reconhecer e

avaliar as relagcbes com as ciéncias, 0 seu papel na vida humana, a sua presenca no mundo
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cotidiano e 0s seus impactos na vida social; e (iii) reconhecer e avaliar o seu caréater ético,
afim de utilizar esses conhecimentos no exercicio da cidadania.

Embora nas orientacGes curriculares haja um movimento de integracdo curricular
numa perspectiva de desenvolver praticas pedagogicas mais articuladas e que gerem uma
aprendizagem mais significativa aos alunos, ao nos voltarmos para as a¢des desenvolvidas no
ambito escolar nos deparamos com outras realidades. Nota-se as dificuldades e as barreiras
presentes para a realizacao de atividades com essa natureza interdisciplinar e contextualizada.
Dentre as principais causas apontadas, por docentes, para 0 insucesso e/ou insustentabilidade
dessas atividades estdo a falta de: recursos (materiais, fisicos e pessoais), qualificacdo
docente, tempo, articulacdo entre os contetdos disciplinares, apoio pedagogico e direcdo,
entre outros. Desse modo o discurso do “déficit” ainda se faz muito presente na escola.
Assim, acredito que o desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares e contextualizado nas

escolas brasileiras € um desafio para os docentes e formadores de professores.

2.3 Os desafios do Ensino de Ciéncias a partir da perspectiva do letramento cientifico

Tomando a ciéncia como uma linguagem que nos permite compreender o mundo e
criar significados sobre mundo, nesta tese adotarei a metafora da alfabetizacdo cientifica
(MARTINS, 2008), pois a situo como um dos desafios do ensino de ciéncias contemporaneo.
E importante compreender que ao tratarmos da alfabetizacio cientifica como metafora, ndo
podemos correr o risco de “coisifica-la”, como se esta fosse uma fosse mensuravel a partir de
uma medi¢do métrica. Em outras palavras, compreender a alfabetizacdo cientifica a partir de
uma metafora implica em compreende-la como um processo continuo no qual todos os
sujeitos estdo expostos continuamente, tendo em vista que o conhecimento cientifico é uma
producdo humana constante e, portanto, ndo ¢ um obra finalizada. Desse modo 0s sujeitos
podem alcangar niveis/tipos de alfabetizacdo cientifica distintas que vao refletir seus
percursos formativos e consequentemente, seus posicionamentos sociais e politicos. Martins
defende, com base no trabalho de Soares (2003), que ao nos apropriarmos do termo
alfabetizac&o no ensino de ciéncias devemos fazé-lo de forma metaforica compreendendo as
especificidades da area em questdo. Para tanto aponta as diferentes perspectivas que a
constitui e partir das quais podemos complexificar o nosso entendimento sobre o processo de
alfabetizacdo cientifica. Dentre elas citamos a perspectiva: historica, antropoldgica,
sociologica, psicologicas e psicolinglisticas, sociolinguisticas, linguisticas, discursivas,

textual, literéria, educacional, politica e multimidia.
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Para Martins (2008) a democratizagdo do conhecimento cientifico na sociedade, a
partir de uma perspectiva critica, possibilitaria o desenvolvimento de habilidades e capacitaria
0S sujeitos para o questionamento dos objetivos da prépria ciéncia e eventuais mudangas a

partir destas reflexdes. Uma vez que,

“ao expandir sua consciéncia acerca da ciéncia como produto de praticas sociais, ndo
neutras e marcadas por lutas de poder, as pessoas podem se situar, bem como seus sistemas
de conhecimento e crenca, em relacdo a tais praticas. Além disso, € possivel estender esta
consciéncia para outras questfes de interesse e participar de debates sobre elas. Desta forma
um engajamento mais plural nestes processos dialdgicos poderia levar a uma base mais

democratica para consensos sociais.” (MARTINS, 2008)

A autora enfatiza a necessidade de assumirmos uma perspectiva critica para a
educacdo cientifica que possibilite o desenvolvimento de um letramento emancipatdrio, isto €,
que ocorra um engajamento no sentido de transformar ndo s6 a prépria condicdo dos sujeitos

na sociedade, mas também a propria sociedade.

Ao defendermos uma educacdo emancipatoria, para o exercicio da cidadania a partir
do desenvolvimento de atitudes e para a tomada de decisdo ressaltamos a perspectiva politica
da alfabetizacdo cientifica, assim, torna-se pertinente problematizarmos como é possivel tratar

as dimens0es sociais, politicas, econdmicas, morais e éticas no contexto do ensino de ciéncias.

2.4 O tratamento de questdes que articulam aspectos sociais no ensino de ciéncias

Como mencionado anteriormente, desde a década de 1970, h4& um movimento de
insercdo de questBes sociais no ensino de ciéncias via abordagens curriculares que buscavam
articular aspectos da Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS). O movimento Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) surgiu em meados do século XX em alguns paises da
América do Norte e da Europa como resposta a percepcao de que os desenvolvimentos
cientifico, tecnoldgico e econdmico ndo estavam conduzindo de forma linear e tradicional ao
bem estar social esperado, e teve como proposta um olhar mais critico sobre a ciéncia e a
tecnologia, trazendo estes dois campos para dentro dos debates politicos (AULER & BAZZO,
2001).

Este nova proposta curricular é introduzido no Brasil no fim da década de 1970 e inicio da
década de 1980 (KRASILCHIK, 1987), momento em que existia consenso entre 0s

educadores brasileiros de ciéncias em relacdo a necessidade de inovagdes na area. Tais
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inovacdes seriam, entre outras coisas, uma emergente necessidade de educagdo politica para a
acdo a partir da democratizacdo de processos decisérios, uma procura por abordagens
interdisciplinares numa educacao cientifica organizada em torno de problemas amplos e uma
reavaliacdo da cultura ocidental e o subsequente, do papel da ciéncia escolar na sua
transformacdo (HUNSCHE et al., 2009). Para alguns pesquisadores como Santos e Mortimer
(2002) e Zuin e colaboradores (2009) o objetivo principal da educacdo CTS é possibilitar uma
alfabetizagdo e um letramento cientifico dos alunos “auxiliando-os a construir
conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar decisdes responsaveis sobre
questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na solucéo de tais questdes” (SANTOS
& MORTIMER, 2002).

Todavia, a educagdo CTS parece ser por enquanto, uma “experiéncia” restrita a um
pequeno grupo de educadores sendo introduzida, mais recentemente, na formacdo de
professores, principalmente aqueles dedicados ao ensino de ciéncias. Nas tentativas de
insercdo da proposta CTS em programas escolares do ensino fundamental e médio ainda,
observa-se um descompasso entre as propostas curriculares mais integradoras e as acOes
desenvolvidas nos espacos educativos. Para Auler (2003) o que conseguimos realizar nos
nossos curriculos sdo apenas enxertos CTS, em que ora 0s aspectos cientificos sdo mais
evidentes, ora os tecnoldgicos e ora os sociais, dessa forma havendo um desequilibrio na
abordagem da relacéo presente entre esses trés campos. A dificuldade de tornar o processo de
ensino-aprendizagem na perspectiva CTS de forma mais dialética esta relacionada aos campos
de saber que atravessam essa abordagem. N&do podemos esquecer que ao falarmos das
relacOes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, também estamos falando de questdes politicas,
morais, éticas, econdémicas e culturais que perpassam esses dominios. Assim, comeco a
construir meu argumento sobre a necessidade urgente de pensarmos as tensoes e relacdes de
poder existentes num ensino composto por maultiplas arenas de disputa entre campos

disciplinares e campos de saberes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam de forma ainda timida
alguns aspectos da proposta CTS. A mencdo a abordagem CTS encontra-se explicitada,
apenas no histérico do ensino de ciéncias e nas suas tendéncias (SANTOS, 2007). Contudo,
pode-se inferir da leitura desses parametros, a adocdo de forma implicita de alguns aspectos
da proposta CTS como énfase na contextualizacdo e na interdisciplinaridade no ensino de
ciéncias, a critica ao “conteudismo”, a fragmentacao disciplinar e a desarticulagdo entre o

cotidiano e o0 que é ensinado no espaco escolar. Em contrapartida, as linhas de pesquisa no
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campo da educacdo em ciéncias que tratam diretamente das questdes de CTS cresceram nos
ultimos anos no &mbito nacional (DELIZOICOV, 2004; SANTOS, 2008) e internacional
(CACHAPUZ, 2008; AIKENHEAD, 2005). Com o crescimento da producdo nessa area
ocorre, também, uma diversificacdo das perspectivas e abordagens CTS (SANTOS E
MORTIMER, 2002) gerando uma heterogeneidade no interior do campo tornando-as plurais
e, em alguns casos, até mesmo contraditorias entre si (ABREU, FERNANDES E MARTINS,
2009).

2.5 A abordagem dos aspectos sociais na literatura da area de ensino de ciéncias sob
diversos enquadramentos: CTS, QSC, QSA

Para melhor compreender a natureza dessa heterogeneidade presente no campo de
pesquisa em educacdo em ciéncias realizei um estudo exploratorio (LIMA & MARTINS,
2013), apresentado no IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (IX
ENPEC), sobre como a abordagem CTS e de questbes sociocientificas estdo sendo tratadas
nos Ultimos cinco anos (2008 — 2013) em periddicos nacionais e internacionais, avaliados pelo
Qualis da area 46 da CAPES. Os periodicos consultados foram: Ciéncia e Educacao,
InvestigacBes no Ensino de Ciéncias (IENCI), Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao
em Ciéncias (RBPEC), Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Cultural Studies of
Science Education, Revista Electronica Ensendnza de las Ciencias, Research in Science
Education e International Journal of Science Education. Foram analisados 73 trabalhos, 52
internacionais e 21 nacionais. Com base na analise de conteudo tematica de Bardin (1977)

fizemos uma anélise quantitativa, qualitativa e interpretativa dos trabalhos selecionados.

Apos a leitura dos trabalhos e da codificacdo dos mesmos foi possivel, dentro dos limites
impostos pelo corpus, fazer algumas inferéncias quanto & natureza dos trabalhos, ao
surgimento de referenciais da area sobre as temaéticas investigadas, a consolidacdo de grupos
de pesquisa e as tendéncias da pesquisa em educacdo em ciéncias a partir de perspectiva mais

integradoras.

Em relacdo a natureza dos trabalhos (empiricos ou tedricos), a grande maioria encontra-se
como trabalhos empiricos nos quais, as praticas de sala de aula e as concepgoes de professores
e/ou licenciandos e profissionais da educacgdo sdo objeto de andlise, para melhor compreender
as possibilidades e limites dessas abordagens nos espagos de formacdo. No contexto
brasileiro s&o poucos trabalhos (CASSAB, 2008; TEIXEIRA, 2010 e ARAUJO e SILVA,

2012) que tratam de questdes tedricas acerca da abordagem CTS. Embora haja poucos
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trabalhos teodricos nos periddicos nacionais encontramos um conjunto de autores que Sao
recorrentemente citados, tornando-se referenciais para essas discusses. Os trabalhos de
Santos (2007, 2008) Santos e Mortimer (2002, 2003, 2009), Auler (2003), Auler e Bazzo
(2001), Auler e Delizoicov (2001, 2006), Bazzo (1993), Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) séo
0s mais citados em trabalhos nacionais, configurando um referencial para os estudos da
abordagem CTS no contexto brasileiro. Ainda sdo poucos os trabalhos brasileiros que tém as
questdes sociocientificas como foco de pesquisa. Dentre os 73 trabalhos analisados, os que
tratam dos temas sociocientificos concentram-se nos periddicos internacionais, enquanto 0s
que tratam de CTS concentram-se nas revistas nacionais. No universo de 52 trabalhos
internacionais 41 focam exclusivamente nas questBes sociocientificas, dois estabelecem
relacGes entre as questbes sociocientificas e o curriculo CTS (SADLER, 2009 e LEE &
WITZ, 2009) e os outros nove tratam apenas da abordagem CTS. Nos periddicos brasileiros,
no universo 21 trabalhos analisados, 14 exploram apenas a abordagem CTS; um trabalho
aborda, exclusivamente, as questdes sociocientificas (GUIMARAES et. al., 2010); e seis
trabalhos buscam fazer relacdo entre as questbes sociocientificas e a abordagem CTS
(MUNDIM E SANTOS, 2012; GALVAO et al., 2011; SANTOS et al, 2012; BARBOSA et
al, 2012; SILVA E CARVALHO, 2009; SANTOS E MORTIMER, 2009). O quantitativo
elevado de trabalhos internacionais nos sugere, no periodo, um maior investimento numa
perspectiva que valoriza o uso de questdes sociocientificas no ensino de ciéncias. Uma razao é
0 recorte temporal, que coincide com o periodo de emergéncia e subsequente sistematizacao
das pesquisas acerca do tema. Outra possivel razdo para o elevado nimero de trabalhos sobre
as questdes sociocientificas no contexto internacional reside no langamento de um ndmero
tematico especial, em janeiro de 2012 no periddico Research in Science Education, no qual se
focou nas questdes sociocientificas e na educagdo para a sustentabilidade. Neste nimero,
diversos autores escreveram sobre questbes polémicas e controversas acerca da
sustentabilidade suscitando a discussdo de outros temas sociocientificos que gravitam em

torno dessa tematica.

Embora ambas as perspectivas estejam comprometidas com a formagdo humanistica, nos
trabalhos analisados a abordagem CTS, geralmente, desempenha o papel de orientagdo para
os curriculos, viabilizando um ensino mais contextualizado e com maior integracdo entre as
disciplinas por meio de atividades interdisciplinares. Os compromissos dessa abordagem
estariam relacionados a formacdo para a cidadania, para a tomada de decisdo, para o

desenvolvimento de atitudes, para o aumento da conscientizagcdo dos individuos, para a
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promocao do raciocinio moral e ético acerca da ciéncia, para a compreenséo e a discusséo da
dimensdo politica da ciéncia, para a valorizacdo da dimensdo da natureza da ciéncia nos
curriculos, para estimular o interesse pelas relac6es entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade
e para desenvolver nos alunos capacidades de pensamento critico, raciocinio légico e
resolugcdo criativa de problemas. Em contrapartida, nos trabalhos em que as questdes
sociocientificas sdo o foco da discussdo, normalmente estas sdo apresentadas como uma
metodologia e/ ou estratégia de ensino de ciéncias, com a finalidade de promover a
compreensdo da natureza da ciéncia e dos aspectos sociais, politicos, histéricos, econdmicos,

morais e de valores que estdo implicados nos processos de tomada de deciséo.

De acordo com Sadler (2009), ao abordarmos questdes sociocientificas no ensino devemos
enfatizar a dimensdo moral que perpassa 0S processos cognitivos e afetivos que contribuem
para a tomada de decisdo em questdes dessa natureza. Apesar desse autor enfatizar a
dimensdo da moral ao tratar as questfes sociocientificas, percebemos que esta ndo é exclusiva
dessa perspectiva de ensino de ciéncias. Neste levantamento percebemos trabalhos que tratam
da dimensao da moral de forma responsiva aos trabalhos de Sadler, dentre eles destacamos 0s
de Simonneaux & Simonneaux (2012) e Lépez- Facal & Jiménez-Aleixandre (2009). Muitas
dessas discussOes estdo atreladas ao processo de tomada de decisédo e/ou do desenvolvimento
de atitudes. Portanto, as interfaces entre a abordagem CTS e a exploracdo de questdes
sociocientificas no ensino de ciéncias encontram-se nas estratégias didaticas e metodologias
adotadas nas aulas de ciéncias, pois em ambas hd a valorizacdo do desenvolvimento de
atividades praticas como atividades de campo, experimentais e/ou simulacGes de situacdes
cotidianas que estimulem a argumentacdo e a reflexdo sobre aspectos da ciéncia e da
tecnologia na sociedade. Apesar de ambas as perspectivas terem objetivos semelhantes aos de
algumas propostas de alfabetizagdo cientifica, tais como tomada de decisdo e a formagdo para
a cidadania, nota-se que estes objetivos assumem sentidos diversos. A formagdo para
cidadania ora é identificada como finalidade da educacdo cientifica para a participacdo
democratica dos sujeitos na sociedade, ou ora como justificativa para o ensino de conteudos
cientificos necessarios para o exercicio da cidadania. No primeiro caso, busca-se promover o
engajamento politico e social do individuo a partir da mobilizacgdo de mualtiplos
conhecimentos, dentre os quais, o conhecimento tecnocientifico € um deles. Por outro lado,
qguando tratada como uma justificativa para ensinar ciéncias, os conteddos disciplinares
ganham centralidade. Em outros trabalhos fala-se da alfabetizacéo cientifica para o exercicio

da cidadania no plano das escolhas em niveis individuais e/ou coletivas (ex: aderir ou ndo as
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campanhas de vacinacdo). Nesse sentido o sujeito-cidaddo assume um papel determinante e
regulador das praticas sociais as quais estad submetido. Em relacdo aos sentidos atribuidos a
tomada de decisdo podemos dizer que, assim como a formacdo para a cidadania, ora atribui-se
ao individuo o poder de tomada de decisdo e ora problematiza-se os diferentes aspectos
macrossociais envolvidos nesse processo, tais como os aspectos politicos, econémicos, éticos,
cientificos, morais e de valores que devem ser negociados nos momentos e instancias de
tomada de deciséo, dessa forma descentralizando a discussédo do ambito meramente individual

e de conhecimento da ciéncia.

Recentemente, o trabalho curricular em torno de questdes socialmente agudas (QSA) tem sido
proposto no sentido de desenvolver habilidades e competéncias necessarias ao exercicio do
pensamento critico e a uma formacdo para a acdo socio-politica, participacdo e tomada de
decisdo. As QSA sdo caracterizadas por Legardez e Simonneaux (2006) como questdes que:
(i) s@o controversas; (ii) possuem implicacfes sociais; (iii) sdo objeto de controversias entre
especialistas de diferentes campos disciplinares, ou entre especialistas de campos
profissionais associados; (iv) possibilitam desafiar praticas sociais e refletir as representacdes
sociais e sistemas de valores que a sociedade acredita ser importante discutir. Para
Simonneaux & Simonneaux (2013), a exemplo das questdes sociocientificas (QSC), as QSA
tém o potencial de tratar questdes abertas que envolvem problemas mal estruturados, integram
conhecimentos das humanidades e das ciéncias, sdo complexos e aumentam as incertezas.
Além disso, a abordagem das QSA seria mais pré-ativa em relacdo as QSC, na medida que
trata a agudeza das questfes tanto no mundo da pesquisa quanto na vida social. Desta forma

caracteriza-se a contribuicdo da abordagem das QSA para a formacéo para a cidadania.

3 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Desenvolvo essa tese a luz dos estudos da linguagem e do discurso, especificamente da
analise critica do discurso (ACD), de Norman Fairclough.

Ao assumir esse referencial tedrico-metodoldgico, também me posiciono no mundo como
sujeito que € construido pela linguagem e na linguagem e no constante dialogo com o “Outro”
(Bakhtin, 2009). E importante ressaltar que os conceitos de alteridade e reflexividade estardo
constantemente sendo operados durante o desenvolvimento dessa investigacdo, pois
assumimos que é somente a partir do “Outro” e na relagdo com o “Outro” que conseguiremos
compreender melhor nossa pratica. Além disso, esse referencial prescinde do exercicio da

reflexividade constante do pesquisador, analista do discurso, durante todo o processo de
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andlise, caracteristica esta que impossibilita generalizacBes absolutas dos resultados de
pesquisa dessa natureza.

Na tentativa de apresentar 0s argumentos tedricos nos quais me apoiarei para 0
desenvolvimento da tese, enuncio abaixo um breve historico sobre os estudos do discurso, a
apresentacdo dos pressupostos da ACD de Norman Fairclough e por fim, destaco os conceitos

com que me ajudam a operacionalizar as andlises discursivas.

3.1 Os estudos do discurso

Na década de 1970, um grupo de linguistas da Gra-Bretanha desenvolveu uma
abordagem de estudo da linguagem conhecida como linguistica critica (LC) por combinar as
teorias e 0os métodos da analise textual da linguistica sistémica de Halliday com teorias da
ideologia (MAGALHAES, 2005). Outros trabalhos como a analise de discurso de Michel
Pécheux e seus colaboradores, na Franca, também foram pioneiros na tentativa de aproximar
0s campos da linguagem e da teoria social. Embora esses trabalhos tenham contribuido para a
‘virada linguistica’ na teoria social, onde a linguagem passa a ter papel mais central nos
fendmenos sociais, ainda sofrem criticas por apresentarem um desequilibrio entre os
elementos sociais e 0s linguisticos. Para Fairclough (2001) ambas as tentativas estavam
baseadas em uma visdo estatica das relaces de poder, com énfase exacerbada no papel
desempenhado pelo amoldamento ideoldgico dos textos linguisticos na reproducdo das
relacBes de poder existentes. De forma antagdnica Fairclough defende a necessidade de se
desenvolver um método de analise do discurso que possibilite investigar a linguagem
dinamicamente em processos de mudanga social e cultural.
Ao falarmos de discurso e andlise de discurso é preciso cautela, pois ha diversas definicdes
conflitantes e sobrepostas formuladas de varias perspectivas tedricas e disciplinares. Na
linguistica, ‘discurso’ ¢ usado algumas vezes com referéncia ao didlogo falado, em contraste
com textos escritos. Nesse sentido, a analise textual e a andlise de discurso focalizam as
propriedades organizacionais do didlogo (ex.: tomada de turno, ou estrutura de abertura e
fechamento conversacionais) ou de textos escritos (ex.: estrutura de uma reportagem de
jornal). No entanto, é mais comum o uso de discurso na linguistica como referéncia a amostra
aplicada de linguagem falada ou escrita. Esse sentido enfatiza a interagéo entre falante e
receptor (a) ou entre escritor (a) e leitor (a). Texto € considerado como uma dimensédo do
discurso: o produto escrito ou falado do processo de producédo textual. Outro sentido dado a
palavra discurso esté relacionado com os diferentes tipos de linguagem usados em diferentes

tipos de situacdo social, por exemplo, discurso do jornal, discurso jornalistico, discurso de
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sala de aula, etc. Discurso ainda é usado amplamente na teoria e na analise social com
referéncia aos diferentes modos de estruturacdo das areas de conhecimento e prética social,
por exemplo, discurso da ciéncia médica é atualmente o dominante na pratica de assisténcia
médica, embora existam outros discursos alternativos que circulam dentro da mesma pratica
como os discursos da homeopatia, da acupuntura e da cultura popular.

Por conta dessa multiplicidade de sentidos dados ao discurso, nesse projeto filio-me ao
entendimento da palavra discurso dentro da abordagem funcionalista da linguagem, na qual o
discurso € definido como a linguagem em uso, uma vez que o foco de interesse nao é apenas
nos sistemas linguisticos, mas, sobretudo, na investigacdo de como esses sistemas funcionam
na representacdo de eventos, na construcao de relagfes sociais, na estruturacdo, reafirmacao e
contestacdo de hegemonias no discurso.

Os estudos do discurso podem ser reunidos em duas vertentes de acordo com a
natureza de sua orientacdo social: abordagens criticas e ndo critica. Essa divisdo ndo €
absoluta, ambas buscam entender as relacbes entre textos e discursos. No entanto, as
abordagens criticas distinguem-se das ndo criticas por considerarem aspectos da vida social
para a compreensdo do discurso, ou seja, entender como os discursos sdo moldados por
relagbes de poder e ideologias e os efeitos construtivos que o discurso exerce sobre as
identidades sociais, as relagdes sociais e o0s sistemas de conhecimento e crenca.

3.2 Analise Critica do Discurso (ACD)

A andlise critica do discurso estuda textos e eventos em diversas praticas sociais, propondo
uma teoria e um método para descrever, interpretar e explicar a linguagem no contexto socio-
histérico. Dentre os estudiosos da ACD destaco os trabalhos de Norman Fairclough, professor
da Lancaster University no Reino Unido, que desenvolveu a Teoria Social do Discurso como
uma abordagem de analise critica do discurso. Fairclough busca aproximar dois campos de
pesquisa, as Ciéncias Sociais e a Linguistica Sistémica Funcional (LSF) de Halliday. A
aproximacao desses campos permitiu ampliar o entendimento da linguagem para além de um
sistema de signos. A linguagem passa a ser entendida como uma parte irredutivel da vida
social dialeticamente interconectada com outros elementos da vida social (FAIRCLOUGH,
2003) e, portanto, historicamente situada e marcada por aspectos ideoldgicos, hegemonicos e
relacdes de poder (FAIRCLOUGH, 2001).

Resende e Ramalho (2006) promovem a ideia de uma abordagem transdisciplinar da

ACD, uma vez que além de aplicar outras teorias também as operacionaliza e as transforma a
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favor de uma abordagem sociodiscursiva por meio do rompimento de barreiras
epistemoldgicas. Dentre as contribui¢cbes para o desenvolvimento ACD proposta por
Fairclough, destacam-se o0 conceito de ordens de discurso de Foucault; o conceito de
intertextualidade proposto por Kristeva sob influéncia do conceito de polifonia de Bakhtin; as
relagbes de poder em termos da hegemonia de Gramsci; o conceito de préaticas sociais de
Harvey; o conceito de esfera publica de Habermas; o conceito de reflexividade de Giddens; e

a linguistica funcional de Halliday.

Nessa perspectiva a andlise critica do discurso (ACD) nos ajuda a compreender as
relacOes existentes entre as estruturas e 0s eventos sociais, por intermédio das préaticas sociais.
Entendendo que as praticas sociais sdo constituidas de diferentes momentos, dentre os quais o
discurso faz parte (FAIRCLOUGH, 2001). Para Fairclough o discurso deve ser entendido
como uma “pratica ndo apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do mundo,
constituindo e construindo o mundo em significado” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91). Significa
dizer que o discurso deixa de ser apenas o reflexo, a representacdo e a reafirmacdo do
universo social para também construi-lo e potencialmente transforma-lo. Portanto, podemos
entender o discurso como produtor e/ou reprodutor de identidades sociais; posicGes de
sujeito, relacdes sociais e; por fim, sistemas de conhecimento e crenca. (FAIRCLOUGH,
2001).

A Analise de Discurso Critica (ADC) de Fairclough (1999, 2001, 2003) é uma vertente
que operacionaliza, explicitamente, principios do Realismo Critico (RC) de Roy Baskar ao

propor uma abordagem critica de problemas sociais que envolvem a linguagem.

3.2.1 A Analise Critica do Discurso (ACD) e o Realismo Critico (RC)

De acordo com o dicionario de filosofia (Abbagnano, 2007) o termo realismo surge no
final do século XV referenciando-se a corrente mais antiga da escolastica, em oposicao a
corrente chamada ‘moderna’. Num primeiro momento o termo realismo era empregado para
afirmar a realidade de universais como géneros e espécies, embora essa mesma realidade
fosse entendida de maneiras diversas. Contudo, foi Kant que introduziu esse termo no campo
da filosofia moderna, na primeira edicdo de Critica a Razdo Pura para indicar aposi¢do a
doutrina de que o tempo e 0 espaco sdo independentes de nossa sensibilidade e admitir a
realidade exterior das coisas. Para Kant “o idealista transcendental ¢ um realista empirico que
atribui a matéria, como fendmeno, uma realidade que ndo precisa ser deduzida, mas €

imediatamente percebida”. A partir dessa elaboracdo o termo realismo passa a figurar na
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filosofia despertando interesses atuais e ndo simplesmente historicos. A medida que o termo
realismo foi sendo utilizado no campo filosofico, este foi sofrendo adjetivacBes que o

qualificaram, e consequentemente, fez emergir diferentes sentidos.

3.2.2 Realismo Critico (RC)
O Realismo critico (RC) é um movimento filoséfico que iniciou-se na Inglaterra em

1975 a partir das ideias de Roy Bhaskar publicada na obra Uma teoria realista da ciéncia
(Bhaskar, 1978). Apesar desse movimento ser originado a partir de reflexdes voltadas para
ciéncia natural é no campo das ciéncias sociais que ele se desenvolve a partir da década de
1980. O realismo critico trouxe uma contribuicdo substantiva e subversiva a filosofia das
ciéncias a medida que possibilitou uma reflexdo sobre os modos dominante de pensamento

cientifico, as tendéncias positivistas e pés-modernistas.

Para Duayer (2006) as contribuicdes do realismo critico para as discussdes
contemporaneas sobre ciéncia sdo substantivas e contém um aspecto subversivo, na medida
em que, oferece uma alternativa as filosofias da ciéncia conformadas com a apreensdo do
mundo empirico e confronta modos dominantes de pensamento cientifico (positivistas e pds-
modernistas). Pretendeu-se desenvolver uma filosofia da ciéncia que atendesse as demandas
da critica social no atual estagio do capitalismo, nesse sentido esse movimento entrou em
convergéncia polémica com o marxismo, empregando um sentido materialista. Para alguns
estudiosos do realismo critico a difusdo das teses dessa corrente no meio académico foi muito
benéfica e positiva para o desenvolvimento do pensamento critico contemporaneo. Pois,
possibilitou revelar, de modo sistematico, alguns aspectos centrais da critica social marxista,
tais como a concepcdo de ciéncia presente na obra O Capital de Karl Marx, na qual apresenta
uma distin¢do entre a esséncia e a aparéncia das coisas, enfatizando a diferenciacdo entre o
que € e 0 que meramente se manifesta.

Para Alex Callinicos (apud Prado, 2009) nessa concepcdo a realidade é compreendida
como complexa, estruturada e estratificada, de tal modo que aquilo que se apresenta a
observacao em certo nivel vem a ser gerado por poderes inerentes as interacdes dos elementos
subjacentes. Ademais, apresenta um conceito de realidade que integra, sem dualismos e sem
reducionismos, um mundo natural que existe independentemente do homem e um mundo
social que depende da atividade social humana, individual ou coletiva, cega ou esclarecida.
Assim, compreende a ciéncia como uma atividade social relativamente autbnoma, cuja
capacidade para apreender a realidade em profundidade depende da propria competéncia do

homem em controlar as condigdes em que certos fenébmenos ocorrem.
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E importante ressaltar que Bhakar faz uma distingdo crucial entre sistemas abertos e
fechados'. Na prética cientifica, vem a ser apenas por meio do fechamento artificial de certos
sistemas — 0 que nem sempre é possivel, mas que, quando vem a ser possivel, nunca pode ser
feito de modo perfeito —, que a atividade da experimentacdo para testar teorias pode ser
empreendida com algum sucesso.

A caracteristica central de ambas correntes, marxista e realista critica, é que a relacéo
entre 0 homem e 0 mundo nao pode ser enxergada como meramente tedrica, pois vem a ser
crucialmente pratica. Assim, esses meétodos interpdem a mediacdo da praxis entre o
pensamento e a realidade objetiva e é isto que faz toda diferenga. Como no desenvolvimento
de sua filosofia da ciéncia, Bhaskar refaz a critica do empirismo e da filosofia critica e néo
reluta em sustentar uma ontologia cientifica que muito deve a antiga metafisica, considerou-se
gue o melhor caminho para fazer uma confrontacdo produtiva entre 0 marxismo e o realismo
critico teria de partir da recuperacdo da critica hegeliana a todas essas correntes de
pensamento.

Bhaskar distingue ndo apenas o0 mundo e a nossa experiéncia, mas a sua estratificacao
ontoldgica, representada pelos trés dominios da realidade: o real, o realizavel/actual e o
empirico (PAPA, 2009). O dominio do real € entendido como tudo que existe na natureza -
objetos naturais ou sociais. E 0o dominio dos objetos, suas estruturas, mecanismos e poderes
causais. O dominio do realizavel/actual consiste em eventos ou atividades que sao realizadas
e, portanto, geram efeitos de poder, podendo ser observaveis ou ndo. O dominio do empirico é
entendido como o dominio da experiéncia. Em outras palavras, é a parte do real e do
realizavel/actual que é experienciada por atores sociais. Enquanto o real é o dominio dos
poderes causais e 0 realizavel/actual é o dominio dos eventos em que se acionam esses
poderes, 0 empirico é o que se percebe da ativagdo desses poderes no dominio dos eventos
experienciados.

Bhaskar (1978: 13 apud RESENDE, 2009) sumariza essa estratificacdo no seguinte
mapa ontoldgico:

! Essa disting&o ndo se refere a possibilidade ou n&o de isolar um sistema das relacdes e das interacdes
dos elementos com os elementos e sistemas exteriores, mas apenas a possibilidade ou ndo de controlar as
condicOes em que essas relagdes e interacdes ocorrem (Pratten, 2007 apud PRADO, 2009)
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Quadro 1 — Mapa ontolégico do Realismo Critico

Dominio do Dominio do Dominio do
Real Actual empirico
Mecanismos v
Eventos v v
Experiéncias v v v

Com base em Baskar (1978:13), in Coller (1994:44) — apud RESENDE, 2009.

A partir da perspectiva do RC ndo é possivel ter acesso direto ao dominio do real. Esse
dominio s6 pode ser alcangcando por intermédio do nosso conhecimento sobre ele, ou seja, a
partir do dominio do realizavel/actual e do empirico. Segundo Ramalho (2009) os realistas
criticos consideram uma “faldcia epistémica” pretender estudar o “mundo real” de maneira
“objetiva”, isto é, acessando diretamente o dominio real dos mecanismos, ou ainda, persiste
tal falacia, quando concebe-se 0 mundo constituido apenas pelo dominio empirico, ou seja,
por aquilo que experienciamos. Tal concep¢do tradicional de “mundo empirico” reduz,
segundo Bhaskar (1978: 36), os trés dominios ontoldgicos a um. Reduz “o que ¢” a “o que
sabemos sobre”, e nem sempre “o que sabemos sobre” elimina todas as possibilidades do que
“realmente ¢”. O que sabemos sobre o mundo ¢ mediado por crengas, valores, atitudes,
historias, ideologias, concepcdes tedricas, experiéncias, logo s6 podemos falar sobre “o que é
o mundo” passando pelo dominio de “o que sabemos sobre ele”. Nesse sentido, os realistas
criticos defendem que s6 podemos estudar o mundo real passando pelo filtro de nossas

experiéncias.

3.2.3 As contribuicdes do RC para ACD

De acordo com o Realismo Critico ha um mundo real, incluindo o mundo social, que
existe independentemente de nos e de nosso conhecimento, percep¢do ou concepgdo sobre
ele, este principio é fundamental para a abordagem da ACD para conceber a linguagem como
um dos estratos da realidade, que, com seus mecanismos gerativos e poderes causais
particulares, internaliza tracos de outros estratos (fisico, bioldgico, semiotico, quimico etc.),
assim como tem efeitos sobre eles (Ramalho, 2009). Além disso, a visdo dialética da
abordagem tedrico-metodolégica da ACD preocupa-se em contemplar niveis mais profundos
da realidade, e ndo apenas aspectos semiéticos. Ainda inspirada no RC, a ACD enfoca a

semiose como “pratica social”, ou seja, seu interesse nao se volta exclusivamente para “acdes
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individuais” ou para “estrutura social”, mas, sim, para o fluxo de praticas sociais, que
representam o ponto de conex&o entre estrutura e agéncia, implicando interdependéncia causal
entre as duas entidades. A estrutura social, incluindo o sistema semiotico, é concebida
simultaneamente como aquilo que possibilita e constrange a acdo humana, assim como aquilo
que resulta dela. E por fim, com base no RC, a ACD descarta a possibilidade de pesquisas
cientificas acessarem diretamente, por exemplo, sem passar pelo crivo do pesquisador, 0
estrato empirico da realidade. Nessa mesma perspectiva, pode ser apontada a influéncia do
RC na posi¢ao “critica” da ACD, ou seja, em sua inclinagdo emancipatoria. Essas implicagdes
tedrico-metodoldgicas do RC sdo algumas das caracteristicas que contribuem para distinguir a

ACD de outras vertentes de analise de discurso.

3.3 Os pressupostos da Andlise Critica do Discurso (ACD)

A analise critica do discurso estuda textos e eventos em diversas praticas sociais, propondo
uma teoria e um método para descrever, interpretar e explicar a linguagem no contexto sécio-
histérico. Fairclough define praticas sociais como “modos habituais, vinculados a determinas
épocas e lugares, no qual pessoas aplicam recursos (material ou simbolico) para agirem juntas
no mundo.” (CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 2001 p. 21) e a linguagem passa a ser
entendida como uma parte irredutivel da vida social dialeticamente interconectada com outros
elementos da vida social (FAIRCLOUGH, 2003) e, portanto, historicamente situada e
marcada por aspectos ideoldgicos, hegemonicos e relacdes de poder (FAIRCLOUGH, 2001).
Partindo dessas defini¢cBes,enuncio aqui 0s pressupostos que serdo norteadores desta tese, a
saber: (i) os discursos e as praticas transformam a sociedade; (ii) a sociedade transforma os
discursos e as praticas; e (iii) transformar discursos e praticas envolve o processo de
recontextualizacdo de praticas e discursos. Partido dessa perspectiva buscamos nesse trabalho
compreender 0s discursos que constituem e atravessam as praticas sociais distintas (ensino e
pesquisa), a fim de compreender como se ddo as transformacfes discursivas e sociais no
contexto de uma comunidade de pratica. Deste modo, identificamos que este referencial
tedrico-metodoldgico torna-se uma ferramenta analitica crucial para entendermos como 0s

aspectos politicos, econdmicos e as relagcdes de poder sdo materializados na e pela linguagem
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e constituem as narrativas sobre a relacdo entre universidade e escola e posicionam 0s sujeitos

em suas praticas sociais na modernidade tardia.

3.3.1 Agenda De Pesquisa: Dialética Colonizacdo-Apropriacdo
Fairclough e Chouliaraki (1999) apresentam na forma de pares dialéticos como

categorias-problema a serem considerados na agenda de pesquisa da ACD, na tentativa de
captar algumas caracteristicas contraditdrias do discurso da modernidade tardia, bem como as
diferentes énfases nas diferentes teorias. Os pares sdo: colonizacdo/apropriacgao;
globalizagdo/localizagéo; reflexividade/ideologia; identidade/diferenga. Contudo os autores
destacam que ha dois conceitos que devem ser considerados na andlise, pois atravessam esses
pares e, portanto, ndo os incluem como itens categdricos, sdo eles: o poder e o hibridismo.

A dialética entre colonizacdo e apropriacdo estd direcionada para 0s movimentos de
discursos e géneros de uma determinada préatica social para outra que compdem a rede de
praticas sociais. Esses movimentos implicam numa nova articulacdo de elementos que
compdem a pratica social, e desse modo construindo novos hibridismos discursivos. Os
autores (Chouliaraki e Fairclough, 1999) referem-se a esses pares de forma dialética, pois
compreendem que qualquer processo de colonizacdo também implica em processos de
apropriacdo, e vice-versa. Embora, o processo de colonizacdo seja mais proeminente do que o
de apropriacdo, os autores ressaltam que nenhum deles pode eliminar completamente o outro,
pelo fato de serem interdependentes, desse modo o potencial de subverter uma colonizagéo ou
uma apropriacdo sempre estara presente no jogo de forcas entre praticas sociais. O conceito de
colonizacdo foi desenvolvido por Habermas e incorporado a teoria critica do discurso por
Fairclough (1999) como potencial para compreender como alguns discursos podem colonizar
outros, comodifica-los, normatizar e/ou subverter certas praticas sociais tendo em vista que
toda colonizacdo abre espaco para uma possivel descolonizacdo. Nesta tese buscamos
operacionalizar esse par dialético colonizacdo-apropriacdo na anélise discursiva da relacdo

universidade-escola e pesquisa-ensino.

20 termo “modernidade tardia” estd ligado a uma série de transformagdes que ocorreram no
decorrer do século XX — em especial na segunda metade do século — e provocaram alteracGes
em varios niveis da vida humana. Neste projeto utilizo o termo “modernidade tardia” em
detrimento a “pos-modernidade” para definir o contexto atual, por acreditarmos que as
transformacoes de ordem cultural, social e cientifica que ocorreram no decorrer do século XX,
ndo representam uma ruptura do projeto moderno e sim uma radicalizacdo deste.
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4 A TESE - CONSTRUCAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

A partir das reflexdes sobre o panorama do ensino de ciéncias no Brasil, seus objetivos e
desafios contemporaneos e baseada em alguns pressupostos da ACD busco construir a
representacdo semiotica do problema social dessa pesquisa. Para tanto, teco meus argumentos
a partir de discursos provenientes tanto da comunidade de pesquisa em ensino de ciéncias
quanto dos espacos educativos (escolas, salas de aula, museus, centro de ciéncias, etc).

Inicio a problematizacdo com uma pergunta classica: “Para que ensinamos
ciéncias?”. Essa questdo pode ser respondida de diferentes maneiras como, por exemplo, para
uma formacgdo reflexiva e critica do aluno, para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias cientificas, para uma formacdo emancipatoria, para uma participacdo na
sociedade regida pela ciéncia e tecnologia, etc. Ao elegermos essas finalidades, e ndo outras,
para o ensino de ciéncias, normalmente, destacamos discursos salvacionistas que buscam por
meio do dominio dos conhecimentos cientificos apagar os conflitos e as controversas
presentes em nossa sociedade. Esses discursos sdo descentrados e recontextualizados a
medida que nos deparamos com questdes aparentemente paradoxais, presentes na vida
cotidiana, dentre eles podemos citar: (i) os avancos tecnoldgicos que nos informa sobre as
mudangas climaticas no planeta, no entanto, ndo modificamos nossos héabitos e atitudes
responsivas com o meio ambiente; (ii) sabermos como gerenciar recursos naturais ainda nao
erradicou a fome e a miséria no planeta; (iii) saberemos sobre os beneficios e maleficios do
uso de agrotoxicos ndo afirma uma politica mundial de producéo de alimentos exclusivamente
organicos. Essas controversas constantemente colocam em xeque 0s conhecimentos
epistémicos, 0s posicionamentos politicos e econdmicos, os valores morais e éticos, e as
crengas que adotamos.

Nesse momento outras questdes surgem. Caberia ao ensino de ciéncias tratar dessas
questdes controversas? Caso positivo, como fazé-lo nas escolas? Como tratar tais
controversas no espaco escolar? Quais relacdes sdo possiveis com os conteudos disciplinares
no tratamento de questfes controversas? Quais séo os limites pedagdgicos para o tratamento
dessas questdes? Considero esses questionamentos pertinentes para pensarmos as relagdes de
poder que permeiam 0s discursos sobre o que ensinar e como ensinar ciéncias. Nesse sentido,
propomos investigar os discursos produzidos por um grupo de professores e pesquisadores em
formacdo sobre o tratamento curricular de uma questdo socialmente aguda (Simonneaux,
2012), ao mesmo tempo que buscamos analisar a natureza da interagcdo entre os participante.

Elegemos os pares dialéticos estrutura-agéncia para compreender como 0s sujeitos se
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posicionam no processo de ensino-aprendizagem ao tratar de questdes de natureza controversa
e complexa no ensino de ciéncias e (ii) colonizacdo-apropriacdo para melhor compreender a
relacdo entre as diferentes praticas sociais (ensino e pesquisa), e consequentemente, a relacéo
estabelecida entre universidade-escola. Partimos do pressuposto de que o hibridismo inerente
aos discursos que circulam no ensino de ciéncias (politico, pedagdgico, econbémico,
disciplinar, curricular, académico etc.) evidenciam as relagcbes de poder que operam nas
formagdes discursivas do grupo, gerando a possibilidade de mudanca discursiva dentro do
mesmo.

Nesta pesquisa optamos pela perspectiva tedrica das questdes socialmente agudas, pois
considero que sua abordagem possibilita um dialogo mais aberto com outros campos de saber
e descentraliza a génese cientificista dos problemas sociais, sem perder de vista a importancia
do conhecimento cientifico no tratamento dessas questdes complexas. Em outras palavras,
refletir e/ou buscar solugGes sobre os problemas sociais contemporaneos implica reconhecer a
complexidade que os constitui. Ao situarmos a génese desses problemas como uma
controversa de cunho cientifico, corremos o risco de darmos maior centralidade ao papel da
ciéncia na sociedade, podendo esta ser compreendida como um setor que produz a sociedade e
ndo como sendo também produto da mesma. Defendo que ao identificarmos os problemas
sociais de uma sociedade atualmente pautada pelo conhecimento cientifico e tecnoldgico,
significa, portanto, dizer que a ciéncia ndo so produz a sociedade, mas também, modifica-se,
afinal, ela ¢ feita pela, na e para a sociedade que € entremeada de outras maltiplas dimensdes
(politica, econémica, ética, etc) que a constitui. Assim, pensar 0s problemas sociais com uma
génese complexa na qual a ciéncia é apenas um dos lados do prisma na qual podemos analisa-
lo parece ser mais interessante, quando buscamos desenvolver esse tipo de discussdo no
ambiente escolar e na formacdo de professores e pesquisadores. Nesse sentido, acreditamos
que a abordagem de questdes socialmente agudas nos ajuda no enfrentamento dos desafios
postos ao ensino de ciéncias, na tentativa de tornar o ensino mais interdisciplinar e

contextualizado, visando uma formagao mais critica e reflexiva.

5 DESCRICAO DO CONTEXTO DE PESQUISA: O PROJETO OBEDUC
Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do projeto “Articulacdes no ensino de ciéncias a

partir da perspectiva CTS na educacdo bésica: desempenho de estudantes, praticas educativas
e materiais de ensino”, financiado pela CAPES - Edital 049/2012 (Observatério da
Educacdo), uma iniciativa interinstitucional entre UNIRIO, UFRJ, UFF, UnB e UFSM. Este

projeto teve por objetivo explorar perspectivas que integram Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
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e abordagens de temas sociocientificos em a¢des voltadas: a formagdo para a cidadania; a
tomada de decisdo informada em nivel individual e coletivo; & compreenséo e a discussao da
dimensao politica da ciéncia; a valorizacdo de aspectos da natureza da ciéncia nos curriculos;
ao desenvolvimento do pensamento critico e do raciocinio l6gico; e a resolucdo criativa de

problemas.

O projeto foi dividido em quatro fases assincronicas e muitas vezes simultaneas, que
duraram do periodo de Julho de 2012 a Julho de 2016. A primeira fase visava a anélise de
questdes do ENEM para compreender: (1) a construcdo de sentidos em torno dos trés eixos
norteadores do exame, a saber, situacdo-problema, interdisciplinaridade e contextualizacéo;
(2) o papel da perspectiva CTSA e letramento cientifico como quadro de referéncia para
ensino de ciéncias; (3) as relacdes entre linguagens cientificas e das linguagens cotidianas no
estudo do enderecamento das questbes do ENEM; e (4) a analise sobre os microdados
relacionando desempenho, regido e informagfes socioeconémicas. A segunda tinha por
objetivo estabelecer as regides e escolas parceiras para o desenvolvimento da pesquisa a partir
de carater participante e colaborativa, tendo cada grupo de pesquisa autonomia para definir
sua metodologia e perspectiva tedrica desde que essa fosse ao encontro dos objetivos gerais
do projeto. A terceira fase buscava o compartilhamento de experiéncias vivenciadas pelos
professores e pesquisadores dos diferentes grupos de pesquisa, bem como, a divulgacdo dos
resultados de pesquisa, por meio de um encontro presencial entre todos os participantes do
projeto. E a quarta fase visava trabalhar de forma participativa com os professores da escola a
fim de analisar os materiais pedagdgicos produzidos durante o contato desses com a

universidade e elaborar artigos e trabalhos para congressos.

5.1 A construcdo do cenario empirico: a comunidade de pratica

Como mencionado na se¢do anterior, cada instituicdo teve autonomia para escolher a
metodologia de trabalho estabelecida entre professores e escolas parceiras, no caso da UFRJ,
propusemos a formacdo de uma comunidade de pratica, no qual sujeitos implicados em
praticas sociais distintas, a saber, pesquisadores em ensino de ciéncias, licenciando(s) e
professores da educacdo basica, participavam ativamente da producdo coletiva de sequéncias
didaticas. O conceito de comunidade de pratica foi “cunhado” pelo tedrico organizacional
Wenger (1998) como comunidades que reuniam pessoas unidas informalmente — com
responsabilidades no processo — por interesses comuns na aprendizagem e principalmente na
aplicacdo pratica do aprendido. Para o autor (1998) uma comunidade de pratica ndo é tdo
somente um agregado de pessoas definidas por algumas caracteristicas, sdo pessoas que



42

aprendem, constroem e “fazem” a gestdo do conhecimento. Para ele, uma comunidade de
pratica define-se ao longo de trés dimensdes que estdo relacionadas pela pratica. O primeiro
componente € 0 compromisso mutuo. A pratica ndo existe no abstrato, portanto dependem de
individuos comprometidos com determinadas acdes ou que compartilham ideias comuns. As
comunidades de pratica podem ser formadas por membros de categorias sociais diferentes ou
de regiGes geogréficas diferentes, em termos do referencial da ACD, podemos dizer que
implicados em préaticas sociais distintas. O segundo componente € a constantemente
renegociacdo por cada um dos membros, (re)criando responsabilidade mutua entre
participantes. O terceiro componente € um repertorio compartilhado. O repertorio de uma
comunidade de pratica inclui rotinas, palavras, instrumentos, modos de fazer, historias, gestos,
simbolos, géneros, acbes ou conceitos que a comunidade produziu ou adotou no decorrer da
sua existéncia.

Um aspecto importante nas comunidades de pratica sdo os contetidos que podem interferir
no exercicio de pertenca do individuo na comunidade, por meio das aprendizagens como
experiéncia através dos processos de negociacdo e re-negociacdo e de significacdo e re-
significacdo e as modificacbes das competéncias, habilidades/aptidfes e saberes individuais.
Neste sentido, as comunidades podem ser entendidas como espacos de participacdo, nos quais
0s membros compartilham um entendimento relativo ao que fazem ou conhecem, trazendo
uma significacdo e/ou resignificacdo para as vidas particulares e para outras comunidades
(Wenger & Lave, 1991).

Assim, elegemos trabalhar a partir de uma comunidade de préticas, pois partimos dos
pressupostos de que esse a conformacéo e dinamica de trabalho da comunidade possibilita:
(i)diminir a lacuna entre pesquisa e pratica no campo educacional (Hargreaves, 1999;
Mclintyre, 2005; El-Hani; Greca, 2011); (ii) garantir a relevancia e qualidade da pesquisa
educacional (Zeichner, 1998); e (iii) promover o empoderamento do professor (Garrison,
1988; Zeichner, 2003; Ludke, 2005) e o desenvolvimento profissional de professores e

pesquisadores.

Para estabelecer a parceria entre universidade e escola, solicitamos a pesquisadores da
area de ensino que indicassem possiveis contatos de professores da Educacdo Bésica que
tivessem o interesse em desenvolver um trabalho colaborativo com pesquisadores da area de

ensino de ciéncias no tratamento de questdes socialmente agudas (QSA) no &mbito escolar.

Inicialmente, foram indicados pelos pesquisadores quatro professores, de quatro escolas

diferentes - trés com formagdo em Ciéncias Biologicas e um com formacdo em Fisica.
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Entramos em contato com os professores por e-mail, no entanto, apenas trés dos quatro
professores (dois professores de Biologia e um de Fisica) responderam nosso primeiro contato
demonstrando interesse e disponibilidade para uma conversa de apresentacdo da proposta do
projeto. O nosso critério de escolha da escola que seria parceira residia em algumas demandas
do Projeto do OBEDUC (049/2012), dentre elas, a escola devia ter turmas que ja tivessem
feito o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e os professores interessados deveriam ter
disponibilidade de vinte horas semanais para dedicacdo as atividades do projeto, tendo em
vista 0 pagamento de bolsas financiadas pela CAPES. Assim, ao final desse processo de
recrutamento selecionamos uma escola por intermédio de um professor de Biologia. A escola
selecionada é da rede estadual, localizada no centro da cidade de Niterdi, no Estado do Rio de

Janeiro.

Nosso primeiro encontro com o professor de Biologia ocorreu nas dependéncias do
NUTES, apresentamos a ele a proposta da equipe do projeto OBEDUC em formar uma
comunidade de pratica multidisciplinar na escola para discutirmos questdes socialmente
agudas na comunidade escolar. O professor relatou algumas experiéncias anteriores
individuais de interacGes e vivéncias com grupos de pesquisa e seus desdobramentos em sua
pratica pedagdgica, demonstrando grande motivagdo e interesse em “abragar” a nossa
proposta de trabalho, demarcando-a como inovadora, desafiadora e necessaria para seu
ambiente de trabalho. T&o prontamente o professor nos colocou em contato com o
coordenador pedagdgico da escola, incentivando uma primeira visita nossa ao espaco escolar
0 mais breve possivel. O coordenador atendendo ao pedido do professor, fez um convite a
nos, pesquisadores, para participarmos de uma reunido de professores na escola que ocorreria
no inicio do terceiro bimestre, em julho de 2013, na semana que precedia o retorno as aulas,
pois considerou 0 momento oportuno para apresentarmos nosso projeto para o corpo docente,
direcdo e orientadores pedagogicos da instituicdo. Neste encontro esteve presente a
coordenadora do projeto, eu (pesquisadora em formacdo) e um aluno de mestrado

(pesquisador em formacéo).

Apresentamos ao grupo a proposta do projeto e sinalizamos a possibilidade dos
professores ganharem bolsas de estudo caso tivessem interesse em participar das atividades do
projeto. Foi sugerido a nos que elaborassemos um formulario (Apéndice A) para que 0s
professores interessados preenchessem as informacgdes solicitadas e desse modo
selecionarmos os participantes. Apos o prazo estipulado para envio do formulério tivemos a

adesdo de trés professores, a saber, o professor de Biologia, uma professora de Lingua
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Portuguesa e uma professora de Geografia. Assim foram selecionados os professores da
educacdo basica participantes da comunidade de prética.

5.2 Perfil dos sujeitos da comunidade de pratica: pesquisadores e professores

A comunidade de préatica foi composta por trés professores (Lingua Portuguesa, Biologia
e Geografia), dois pesquisadores em formacdo (um mestrando com formacgéo inicial em
Biologia e dois doutorandos — eu) e uma pesquisadora-coordenadora (formacao inicial em

Fisica).

Este breve relato do perfil dos professores foi elaborado com base nas informacdes
disponiveis no formulario preenchido pelos docentes e trazidas para o grupo no decorrer do
trabalho colaborativo. O perfil dos pesquisadores e participantes eventuais foi elaborado a
partir das interacfes interpessoais que ocorreram durante o processo de doutoramento e

eventual consulta ao curriculo Lattes.

5.2.1 O Professor de Biologia
Chegamos a este professor por indicacdo de uma pesquisadora da area de ensino de

ciéncias muito atuante no desenvolvimento de projetos de extensdo, que visam 0
desenvolvimento de trabalhos colaborativos entre universidade e sociedade. O professor desde
0 primeiro contato com a equipe de pesquisadores demonstrou-se muito entusiasmado e
receptivo a proposta do projeto, empenhando-se em viabilizar visitas a escola e a estabelecer
uma parceria efetiva entre a universidade-escola com sua participacdo na comunidade de
pratica. Sua trajetoria académica e profissional é bem vasta tendo em vista a conclusdo de
cursos de especializacdo em Educacdo para Gestdo Ambiental (2002), aperfeicoamento em
Midias na Educacao (2007) e mestrado em Educacéo Profissional em Saude (2014), além de
sua participacdo em programas de alfabetizacdo no Timor- Leste na condicdo de professor de
Biologia. Possuia dezoito anos de magistério, periodo equivalente ao que atuava na escola
onde implementou as atividades desenvolvidas no &mbito do projeto. Durante o periodo da
pesquisa era 0 Unico professor de Biologia que atuava na Educacdo de Jovens e Adultos.
Desde as primeiras visitas a escola pudemos perceber seu grau de comprometimento e atuacéo
na mesma, por meio de cartas redigidas pelo docente e expostas em murais da sala de
professores e corredores, na tentativa de convidar a comunidade escolar para reflex6es acerca
do papel da escola e dos atores sociais que a constituem na atualidade. Numa leitura rapida

destes textos pudemos perceber a forte influéncia de bases filosoficas marxistas e da
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pedagogia freiriana, que posteriormente foram ratificadas na interacdo com a comunidade de

préatica.

5.2.2 A Professora de Portugués
A professora de Portugués e Literatura graduou-se em letras pela Universidade Federal

Fluminense no ano 1994, com especializa¢cbes em Midias na Educacdo pela UFRJ em 2012 e
Leitura e producdo textual pela UFF em 2013. Possuia 14 anos de magistério atuava em duas
escolas, uma delas no centro de Niterdi e outra em Sdo Gongalo, cidade onde residia. A
professora relatou ter frequentado cursos de capacitacdo oferecidos pela rede Formacao
Continuada do Curriculo Minimo em Lingua Portuguesa pela Fundagdo Cecierj Encontro
Regional Pedagdgico—Valorizando Préticas Docentes/2013 e participacdo no Seminério do
Projeto Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes: eu combato! Nos primeiros
encontros do grupo a professora demonstrava certa inseguranca em participar do grupo, pois
se considerava uma ‘estrangeira’, referindo-se ao fato dos outros membros terem sua

formacdo em Ciéncias (Biologia, Fisica, Geografia) e ela em Letras.

5.2.3 A Professora de Geografia
A professora de Geografia graduou-se pela Universidade Federal Fluminense no ano 1993,

com curso de aperfeicoamento em pericia ambiental pela FESP em 1997 e especializacdo em
gestdo para educacdo ambiental pela UERJ em 2000. Possuia 20 anos de magistério,
lecionava apenas no Colégio Estadual nos 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio Regular. A
professora relatava ja ter tido experiéncias com projetos interdisciplinares e que visavam a
formacdo para a cidadania e problematizar relacbes entre ciéncia e sociedade. Era
coordenadora dois projetos desenvolvidos na escola: Jornada de Ciéncia, Cultura e
Tecnologia e Semana Afro-Brasileira. De acordo com o relato da professora ambos sé&o
projetos interdisciplinares, que ocorrem nos trés turnos e nos diversos seguimentos da escola e
contam com a participagdo da comunidade escolar. Representava uma lideranga muito forte
no espaco escolar e sempre demarcando em sua fala um discurso a favor das minorias -
destacando a condicdo socioeconémica do negro/pobre e do pobre no mundo contemporaneo,

com uma forte critica ao mundo capitalista e seus desdobramentos para a sociedade atual.

5.2.4 A Coordenadora do Projeto
A coordenadora do projeto tem formacéo inicial em Fisica, Doutorado em Educacdo pela

Universidade de Londres, ja teve uma vasta experiéncia lecionando na Universidade de
Londres, foi professora da educacao basica na rede estadual do Rio de Janeiro, foi professora

na escola técnica da UFMG e trabalhou na secretaria de educacdo de Minas Gerais. E uma
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pesquisadora com uma carreira académica consolidada na area de ensino de ciéncias,
coordenando projetos de pesquisa e extensdo na UFRJ. Atua como docente do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Saude do Nucleo de Tecnologia Educacional para
a Saude (NUTES) na Universidade Federal do Rio de Janeiro. No grupo era reconhecida
pelos participantes como a expertise nos assuntos referentes a educagédo em ciéncias. Muitas
vezes definida pelos professores como a autoridade responséavel pelo o gerenciamento e

encaminhamento das atividades realizadas no ambito da comunidade de pratica.

5.2.5 A Pesquisadora-Doutoranda
A pesquisadora em processo de doutoramento, sou eu- autora dessa pesquisa, formada em

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela UFRJ (2009), com Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e Saude (2012), no NUTES/UFRJ e cursando o Doutorado em Educacdo em Ciéncia
e Saude, no NUTES/UFRJ, sob supervisdo da coordenadora do projeto. Com pouca
experiéncia docente em detrimento da maior insercdo e formacdo na comunidade académica.
Durante as interacBes com o grupo fui personificada como a substituta da coordenadora em
casos de sua auséncia, desempenhando, portanto, um papel importante no gerenciamento e

encaminhamento das atividades realizadas no ambito da comunidade de pratica.

5.2.6 O Pesquisador-Mestrando
O pesquisador-mestrando tem formacdo inicial em Licenciatura em Ciéncia Biologicas pela

UFRJ (2005), cursou Pés-graduacdo em Ensino de Biologia pela Faculdade de Formacéo de
Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2009), atuou como professor na
rede estadual de ensino do Rio de Janeiro na formacdo de Jovens e Adultos (2008-2009), e
durante as interacbes com o grupo esteve de licenca do trabalho que desenvolve no INEP, em
Brasilia, especificamente no setor de desenvolvimento de questdes para 0 ENEM, para cursar
0 mestrado em Educacdo em Ciéncias e Saude, no NUTES/UFRJ, no Rio de Janeiro. Sua
participacdo na comunidade devia-se a sua insercdo na equipe do projeto OBEDUC e seu

interesse em estabelecer um dialogo com os professores participantes do projeto.

As interacbes da comunidade de pratica eram dinamicas, para que as reunides
ocorressem precisava da presenca de pelos menos dois participantes sendo pelo menos um
pesquisador e um professor. Com o passar do tempo de interacdo entre os participantes da
comunidade, algumas préticas foram sendo modificadas como, por exemplo, a participacdo de
membros eventuais: como as alunas de iniciacdo cientifica, professores-pesquisadores e
pesquisadores colaboradores. Essas participagcbes foram chamadas por mim de eventuais,

porque ocorreram em circunstancias especificas e por um curto tempo comparando com 0
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tempo total de interacdo com os demais participantes fixos (pesquisadores, coordenadora e
professores). No entanto, ndo as desconsidero, pois essas vozes, mesmo que pontuais,

atravessaram e constituiram os discursos da comunidade.
PARTICIPANTES EVENTUAIS: AS ALUNAS DE INICIACAO CIENTIFICA (IC)

Eram trés alunas de iniciacdo cientifica que se encontravam em estagio de formacéo distintos,
embora todas estivessem cursando a licenciatura: duas eram do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e uma da licenciatura em Quimica. Elas ingressaram no laboratorio em
agosto de 2014 e passaram a integrar a equipe do projeto do OBEDUC. Devido a pouca
disponibilidade de horérios as alunas de IC que convergissem com a agenda da comunidade,
elas dedicaram-se a andlise de materiais didaticos de ciéncias atendendo a uma demanda
interna do projeto. Na tentativa de fazer interface com as discussdes realizadas no ambito da
comunidade de pratica, as alunas sob a supervisdo da coordenadora e dos pesquisadores
buscavam trazer um feedback das suas analises para o grupo, por meio da apresentacdo de
seminérios e propostas de trabalhos a serem desenvolvidas por elas. Desse modo contribuindo
para uma maior articulacdo entre os dois objetivos do projeto: (i) analise de materiais
didaticos e (ii) elaboracdo de sequéncias didaticas por professores, visando o tratamento de

questBes sociocientificas.

5.2.7 Participantes Eventuais: Professores-Pesguisadores
Os professores-pesquisadores eram dois membros do grupo de pesquisa coordenado pela

coordenadora do projeto que buscavam ingressar e/ou tinham entrado no curso de
doutoramento no NUTES/UFRJ. Estes foram identificados como professores, primeiramente,
porque os professores (Biologia, Portugués e Geografia) assim se referiam a eles devido as
suas trajetorias profissionais, marcadas pelo tempo de docéncia na escola. Um dos professores
tem formacéo inicial em Licenciatura em Fisica e Mestrado em Educagdo em Ciéncias e
Saude pelo NUTES/UFRJ. A outra professora tem formacdo inicial na Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e Bacharelado em Boténica, especializacdo latu sensu em ensino de

ciéncias e também possui Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Saide do NUTES/UFRJ.

5.2.8 Participantes Eventuais: a Pesquisadora
A pesquisadora em questdo era uma professora recém-concursada do Programa de Pos-

Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Saude do NUTES/ UFRJ, com formac&o inicial em

Processamento de Dados e doutorado na Educagdo, com 20 anos de experiéncia na docéncia
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em nivel superior. A pesquisadora participou de algumas reunides na tentativa de colaborar e

compreender a natureza das atividades desenvolvidas na e pela comunidade de prética.

5.3 MAPEAMENTO DOS EVENTOS SOCIAIS REALIZADOS NO CONTEXTO DA COMUNIDADE

DE PRATICA

Para o funcionamento da comunidade cada sujeito contribuiu a partir de seus interesses
profissionais e pessoais. Entendemos que pesquisadores em ensino estavam mais voltados
para as questfes investigativas que emergiam a medida que o grupo ganhava organicidade,
além de estarmos imersos num processo formativo que constituiu a nossa identidade de
pesquisador. Os professores buscavam novas estratégias didaticas que atendessem suas
demandas pedagogicas e disciplinares, visando uma formagdo mais humanistica e critica dos
alunos e, consequentemente, um melhor desempenho dos estudantes tanto no ambito das
avaliac@es internas quanto externas a escola como o0 ENEM e o SAEB. Tornar-se membro da
comunidade foi um processo continuo e gradual que demandou de todos os participantes um
grande investimento de tempo, recursos, leituras e estudo sobre temaéticas variadas. A
interacdo intensa viabilizou a constante reflexividade, coletiva e individual, forjando nossas
identidades de pesquisadores e professores como eternos aprendizes que se constituiam por
meio de alteridades, isto €, 0 movimento de busca e de reconhecimento de si mesmo por
intermédio da relagdo solidaria com os outros. Este processo reflexivo mediado pela
alteridade foi essencial na consolidagéo do posicionamento dos sujeitos dentro da comunidade
de pratica, pois permitiu mudangas nos modos de agir e enunciar dos participantes, o que em

termos da ACD seriam as mudancas discursivas dos participantes.

E importante ressaltar que os professores e pesquisadores em formacéo receberam bolsas
de estudo para o desenvolvimento das atividades do projeto, o que possibilitou uma maior
dedicacdo dos participantes e envolvimento das agOes previstas no projeto. Os encontros do
grupo consistiram em reunibes semanais gque ocorreram na maioria das vezes de forma
alternada tanto no espaco escolar quanto na universidade. Os registros das interacdes do grupo
foram feitos a partir de notas de campo, gravacdes de audio que eram compartilhados com
todos pelo dropbox (servigco que visa 0 armazenamento e compartilhamento de arquivos no
modo de nuvens na internet) e atas. Outro modo de acompanhar a dindmica de interagdo do

grupo foi através da troca de emails e producdes textuais elaboradas pelos participantes.

Para tornar esse processo de interacdo mais inteligivel para o leitor e de modo a conversar

com o referencial tedrico, adotado por nds, optamos em descrever o funcionamento da
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comunidade de prética a partir da natureza das atividades realizadas no &mbito do grupo e
mapeando 0s eventos sociais nos quais os atores sociais produziram os textos que compdem o

material empirico dessa pesquisa.

Nas analises dos textos partimos do pressuposto de que os sujeitos ndo sdo livres, sdo
socialmente constrangidos, embora suas ag¢bGes ndo sejam totalmente determinadas
socialmente. Em outras palavras, existem mecanismos de controle presentes nas diferentes
praticas e eventos sociais, que cerceiam as producdes textuais dos sujeitos estas variam desde
a estrutura linguistica com regras gramaticais e ortograficas até os modos de ser, agir e dizer
desses sujeitos quando expostos a determinados eventos sociais. Por exemplo, a producéo de
um plano de aula encomendado no ambito desta comunidade de préatica, embora, 0 género
textual plano de aula seja de conhecimento dos professores, de modo geral, o fato de este ter
sido ‘encomendado’ no ambito de um projeto de pesquisa, o caracteriza de modo diferenciado
dos outros planos de aula produzidos pelos professores em sua pratica cotidiana. Uma vez que
0 modo de produgdo do mesmo atende a demandas especificas, objetivos do projeto e 0s
objetivos pedagdgicos dos professores, extrapolando do nivel individual para um nivel do
coletivo, assim, foi atravessado por diferentes vozes dos diferentes sujeitos que compunham a
comunidade gerando alguns constrangimentos e silenciamentos sobre os modos de pensar 0
ensino. Nem todos os participantes compartilhavam de uma mesma visdo sobre as finalidades
da educacéo, da avaliagdo, dos métodos de ensino. Portanto, assumimos que ao analisarmos as
escolhas pedagdgicas expressas nesses textos estamos voltando o nosso olhar para a relacédo
entre estrutura e agéncia por intermédio das relacdes de poder que atravessam as diferentes
praticas sociais, e desse modo buscamos compreender como essas estruturas sociais, muitas
vezes transvestidas em entidades abstratas (ex.. o projeto, o curriculo, o estado, a
universidade), controlam a pratica pedagdgica e como é possivel a agéncia dos sujeitos ao

(re)criam suas praticas pedagogicas.

Segue abaixo dois quadros (quadro 2 e quadro 3) sistematizando 0s principais eventos
sociais que ocorreram desde a criacdo da comunidade de pratica, a sua dinamica de
funcionamento e os desdobramentos oriundos desse processo de interagéo entre professores e

pesquisadores em formacéo.



QUADRO 2: EVENTOS REALIZADOS NO CONTEXTO DA COMUNIDADE DE PRATICA- APROXIMAGAO E ESTUDO

EVENTOS ;
ETAPAS PERIODO ATIVIDADES
SOCIAIS
e Apresentacdo do projeto OBEDUC/2012 para professores
Julho 2013 o ) )
indicados por pesquisadores da area
¢ Reunido na escola CEPLIM
Agosto/2013 _
e Recrutamento de professores interessados
e Familiarizacdo com o contexto escolar e universitario
Setembro/2013 e Relato de experiéncias de projetos anteriores com propostas
interdisciplinares.
Etapa 1 Aproximacao e Familiarizacdo com o contexto escolar e universitario
e Apresentacdo da proposta de trabalhar QSA nas escolas
Outubro/2013
e Levantamento de tema(s) de interesse coletivo a ser tratado na
escola
Novembro/2013 | e Na&o houve encontros com professores™.
o Definicdo do tema a ser tratado na escola: Consumo/ Sociedade de
Dezembro/2013 consumo
¢ Definicdo de agenda de trabalho para 2014
_ Temas estudados:
Etapa 2 Estudo Janeiro/ 2014

Curriculo (finalidades do curriculo e propostas e orientacfes
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curriculares para 0 EM)

Interdisciplinaridade (no ensino de ciéncias)

Contextualizacdo (no ensino de ciéncias)
Atividades desenvolvidas:
e Analise de documentos (PCNEM, Nova PEJA)

Temas estudados:
o Interdisciplinaridade
Fevereiro/2014 e Contextualizacdo
Atividades desenvolvidas:

e Apresentacao de propostas inovadoras no ensino

Tema estudado:
Margo/2014 _
e Sociedade de consumo
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QUADRO 3: EVENTOS REALIZADOS NO CONTEXTO DA COMUNIDADE DE PRATICA - Elaboragéo, Implementacio e

Avaliagéo das Acoes

EVENTOS -
ETAPAS PERIODO ATIVIDADES
SOCIAIS
e Primeira tentativa de recontextualizar o tema consumo/ sociedade de
consumo no ensino a partir de identificacdo de controversas referentes ao
tema.
¢ Definicdo de subtemas:
Margo/2014 _ _ ]
- Portugués: consumo de medicamentos: alopatia versus homeopatia;
- Biologia: consumo de organismos geneticamente modificados
- Geografia: consumo de organismos geneticamente modificados e a relacéo
Elaboracéo de com a distribuicdo de terra no Brasil
Etapa 3 sequéncias e Andlise do Curriculo Minimo e possibilidade de integracdo entre
didaticas disciplinas
Abril/2014 e Planejamento das sequéncias didaticas (objetivos pedagogicos, definicdo
de subtemas,
metodologias, estratégias, contetdos, avaliagdo)
) e Planejamento das sequéncias didaticas (objetivos pedagogicos,
Maio/2014 ) o ; _
metodologias, estratégias, contetdos, avaliacdo)
e Planejamento das sequéncias didaticas (objetivos pedagogicos,
Junho/2014

metodologias, estratégias, conteudos, avalia¢do)
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e Planejamento das sequéncias didaticas (objetivos pedagogicos,

Julho/ 2014 ) o ] _
metodologias, estratégias, contetdos, avaliagdo)
e Implementacdo e avaliacdo da sequéncia didatica da disciplina de
Portugués no Ensino Medio Regular
Julho /2014 _ o .
Implementagé&o e e Implementacdo e avaliacdo da sequéncia didatica das disciplinas de
Etapa 4 Avaliagdo das Biologia no EJA
Sequencias Agosto/2014 e Implementacdo e avaliacdo da sequéncia didatica da disciplina de
Setembro Geografia no Ensino Médio Regular
12014
Setembro/2014 | e Producdes de relatos avaliativos das atividades das sequencias didaticas
. e Producdo de textos reflexivos sobre como se tornar membro da
Autoavaliacéo das ) .
B comunidade de pratica
Etapa 5 acdes do grupo _ _
Outubro/ 2014 | e Desdobramentos do projeto em producdes textuais para serem

colaborativo

encaminhadas para revista e/ou eventos da area.

Elaboragéo de uma nova agenda de trabalho do grupo




5.3 A construcéo da agenda de trabalho da comunidade de pratica

Ap0s o recrutamento de professores, no periodo de setembro a dezembro de 2013 buscamos
fortalecer a parceria firmada entre os professores e pesquisadores. Para isso estabelecemos
encontros semanais alternados entre a universidade e escola, pois acreditavamos que esse
deslocamento entre os espacos fisicos que abrigam sujeitos envolvidos em préaticas sociais
distintas ajudaria a (des)construir uma imagem desses sujeitos e instituicbes de modo
diferenciado ao que estamos acostumados. Além de acreditarmos na possibilidade de dar
maior visibilidade das aces do projeto, demarcando um posicionamento politico do grupo

quanto aos modos de producao de conhecimento nos diferentes espacos de ensino.

Durante os primeiros encontros o0s professores constantemente apontavam suas preocupagoes
com a qualidade da educagdo publica na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, pois
relatavam que algumas medidas como as avaliagbes externas atreladas a sequéncia de
conteudos disciplinares pré-definidos em curriculos; os resultados de avalia¢6es revertidos em
bonificagdes institucionais e pessoais; a indicacdo direta para cargos de gestdo, excluindo a
participacdo democratica da comunidade escolar em processos de tomada de decisdo; a falta
de transparéncia publica no processo de prestagdo de contas da instituicdo; a falta de um
projeto politico pedagdgico construido conjuntamente com a comunidade escolar; e a falta de
recursos materiais, fisicos e pessoais e o sucateamento das institui¢oes, reforcam o discurso de

desprestigio do profissional da educacdo e comprometem o processo ensino-aprendizagem.

Além disso, os professores relataram as experiéncias positivas e negativas que tiveram ao
participarem de projetos anteriores entre universidade e escola. Como pontos positivos
destacaram a criacdo de espacos de estudo e troca de informacGes entre os professores e o
desenvolvimento de agcdes permanentes na escola como, por exemplo, a Jornada de Ciéncia
Tecnologia e Cultura. Como pontos negativos apontaram a falta de feedback dos resultados de
pesquisa, a falta de sistematizacdo e registros da atividades desenvolvidas o que dificulta a
recuperacdo de memoria das mesmas, pouco espaco para eles colocarem suas ideias em
pratica e de realizarem pesquisa também. Em relacdo a esse aspecto sobre desenvolver uma
pesquisa no ambito escolar, a professora de geografia explicita e enfatiza sua experiéncia com
projetos anteriores e a relacdo estabelecida entre a universidade e a escola, apontando que
muitas vezes produziu dados de pesquisa e /ou foi sujeito participante das pesquisas, mas
nunca de fato participou da producéo de conhecimento daquela pesquisa, sem ter um feedback

de pesquisadores sobre os desdobramentos dos projetos. Assim, ela expressou a vontade de
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fazer pesquisa e ndo ser apenas a coadjuvante desse processo. Esta fala da professora gerou
uma discussdo no grupo sobre a natureza das atividades que cada participante estava
implicado de acordo com a préatica social a qual estava vinculado. Desse modo, iniciamos uma
conversa sobre as diferencas entre a producdo de conhecimento no meio académico e no meio
escolar e como essas praticas sdo sistematizadas e valorizadas nos diferentes espacos

educativos.

Assim como os professores, 0s pesquisadores também relataram suas experiéncias anteriores
e suas expectativas com o novo projeto, especialmente na forma de interacdo a partir da
comunidade de pratica sinalizado os pontos positivos e negativos que consideravam
importantes e deveriam ser levados em conta nessa nova experiéncia. Como pontos positivos
destacamos: uma melhor compreensao da escola como espacgo produtivo de conhecimento, a
importancia da formacdo multua de professores e pesquisadores nessas interacdes, a
possibilidade de renovagdo das questbes de pesquisa que emergem no processo de interacdo
tendo em vista as especificidades da escola- e ponto negativo - a falta de continuidade de
algumas acdes no ambiente escolar apds o término dos projetos, o que fez com que o0s
pesquisadores fossem enfatico na necessidade de tentarmos buscar juntos formas de acdo nas

escolas que possam ser mais sustentaveis.

Apos a exposicdo dos participantes algumas indagacGes e questionamentos a respeito do
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da Escola foram feitos pelos pesquisadores na tentativa de
compreender a escola em questdo. Para a surpresa dos pesquisadores, 0s trés professores
afirmaram que “a escola estava sem PPP”, pois o que existia ndo condizia com a realidade da
escola. Isto é, os professores ndo se identificavam e se viam representados no PPP, pois o
mesmo néo tinha sido elaborado a partir de uma construcdo coletiva, modo pelo que entendem
que deveria ter sido feito. Eles atribuem a isso alguns fatores como: as dificuldades para
realizar as reunibes pedagdgicas, e o fato de a escola ter passado por um momento de
prestacdo de contas delicado devido a problemas na gestéo anterior e terem poucos espacos na
escola que promovam a articulagdo entre os professores. A0 mesmo tempo em que, 0S
professores criticam a falta de interlocugdo com os pares no ambiente escolar, identificam em
algumas acGes pedagodgicas desenvolvidas por eles como a Jornada de Ciéncia, Tecnologia e
Cultura e a Semana Afro como espacos potenciais para se trabalhar de forma mais

interdisciplinar sem abandonar os conteudos curriculares.
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A construcdo de uma agenda de trabalho se fez necessaria ap6s um periodo de interagdo, no
qual os encontros eram de temaéticas livres e tinham por finalidade conhecermos uns aos
outros e nos familiarizarmos com os diferentes espagos educativos e suas demandas. Esta
agenda foi sendo construida com base nas expectativas postas pelos participantes da
comunidade e buscando atender as demandas do projeto - visava a elaboracgdo de sequéncias
didaticas a partir do tratamento de questdes socialmente agudas no ensino e 0
desenvolvimento de uma abordagem interdisciplinar e contextualizada da tematica
selecionada - e as demandas dos professores - buscavam desenvolver aulas mais
contextualizadas e integradas a vida social dos seus alunos sem perder de vista os contetdos
disciplinares postos nos curriculos. Nesse sentido, listamos alguns temas/tematicas de
interesse dos participantes do grupo, a saber, interdisciplinaridade, contextualizacao, questdo
socialmente aguda e curriculo, e definimos que deveriamos, primeiramente, nos dedicarmos
as leituras e o estudo dessas tematicas para construirmos um repertério que facilitaria o
compartilhamento e troca de ideias dentro da comunidade. Assim, foram sendo delimitadas as
etapas 1 —Aproximacao e Familiarizacdo e a etapa 2 — Estudo. A sugestdo de textos a serem
lidos inicialmente foi dada pelos pesquisadores, mas também contou com a colaboracdo e
indicagdes dos professores, essas foram acomodadas e incorporadas ao cronograma de leituras
na medida do possivel. E interessante destacar que alguns textos sugeridos pelos professores
foram negligenciados pelos pesquisadores, sem 0s mesmos deixarem explicito o porqué da
negativa para uns em detrimento da resposta positiva para outros, isto € possivel afirmar ao
olharmos as trocas de emails, nas quais os professores enviam algumas sugestfes de textos
atendendo a uma solicitacdo dos pesquisadores. Nessas trocas de emails percebemos que
apenas dois textos sugeridos pelos professores de fato foram acatado pelos pesquisadores, um
texto sobre a tematica interdisciplinaridade e um livro intitulado Sociedade de consumo de

autoria de Livia Barbosa publicado em 2004 pela editora Zahar.

Ap0s o periodo de estudo entramos num processo de elaboracdo das sequencias didaticas
e 0s encontros consistiam em compartilhamento de planos de aula e materiais que iriam
compor a aula dos professores e debates sobre essas produgdes. Esses textos eram
constantemente revistos e problematizados pelos diferentes sujeitos da comunidade
resultando num texto final atravessado por uma multiplicidade de vozes dando um caréater

mais hibrido para a producéo textual dos planos de aula.

Ao término da producdo das sequéncias didaticas que durou o periodo de margo a julho
de 2014, os professores as implementaram em suas salas de aula no periodo de julho a
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agosto de 2014 algumas dessas aulas foram acompanhadas pelos pesquisadores, nem
todas foram assistidas por estes por ndo haver compatibilidade de agendas. As avaliagdes
das sequencias foram feitas de modo subsequente a implementacdo das mesmas,
possibilitando inclusive algumas mudancas pontuais no andamento das aulas posteriores
as reunibes de avaliagdo. A partir de setembro de 2014, iniciamos outro processo
avaliativo, sendo este caracterizado pela autoavaliacdo dos participantes em relacdo as
atividades desenvolvidas no projeto, estas variavam desde a elaboracdo das sequencias
didaticas, a sua implementacédo e a forma de funcionamento do grupo a partir da ideia de

uma comunidade de prética e por fim apontava perspectivas futuras para o grupo.

5.4 A Questao Socialmente Aguda(QSA): Sociedade de Consumo

Apbs o periodo de familiarizacdo das experiéncias individuais, buscamos definir
0 tema e a questdo socialmente aguda que iriamos tratar nas sequencias didaticas. O
nosso grande desafio era buscar uma tematica social que fizesse sentido para aquela
comunidade escolar e que pudesse receber um tratamento didatico a ponto de ser
articulado com algum contetdo disciplinar presente nos documentos curriculares oficiais,
que no Estado do Rio de Janeiro, materializa-se na forma do Curriculo Minimo®. Nestes
encontros alguns temas foram identificados pelos professores como questdes sociais
emergentes no contexto escolar e que poderiam ser trabalhados na escola, a saber: a
violéncia no espaco escolar; 0 uso e a comercializacdo de drogas ilicitas no ambiente
escolar; o corpo e a sexualidade na adolescéncia; alimentacdo saudavel; pedofilia; uso de
remédios controlados de forma ilicita (anabolizantes, ansioliticos, antidepressivos, etc);
doencas negligenciadas; cyberbulling, pirataria industrial e a sociedade de consumo.
Embora os professores tenham listados varios temas ao analisarmos juntos, a
potencialidade de estabelecermos um trabalho curricular de modo integrado aos
conteudos disciplinares, alguns desses temas foram descartados. Um dos critérios de
escolha do tema foi realizar uma enquete com os demais professores da escola — nao

participantes do projeto — Qual dos temas: o trafego de drogas no ambiente escolar ou a

* O Curriculo Minimo serve como referéncia a todas as escolas da rede estadual do Rio de
Janeiro, apresentando as competéncias e habilidades basicas que devem estar contidas nos
planos de curso e nas aulas. Sua finalidade € orientar, de forma clara e objetiva, os itens que
ndo podem faltar no processo de ensino-aprendizagem, em cada disciplina, ano de
escolaridade e bimestre (http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=759820).
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sociedade do consumo, é mais pertinente a ser tratado na escola?- a tematica escolhida
foi: A sociedade de consumo (no mundo globalizado). A ideia de abordar a sociedade de
consumo no mundo globalizado surgia sempre na fala da professora de geografia, para
demarcar os modos de producdo e consumo estabelecidos na sociedade atualmente. Os
demais professores, normalmente, se referiam ao tema como consumo no caso da
professora de portugués e sociedade de consumo, o professor de biologia. Essa
multiplicidade de entendimentos e significacbes em torno do tema caracterizou,
posteriormente, diferentes formas de abordar a tematica em suas sequencias didaticas.
Apesar da discordancia de sentidos em torno da temaética, que ora figurava o consumo e
ora a sociedade de consumo, os professores compartilharam as justificativas para a
escolha da tematica que foi pautada na relevancia social que esta possibilitava explorar,
viabilizando uma autoreflexdo na comunidade escolar. Além disso, apontaram
experiéncias anteriores positivas como tematicas similares, o0 que incentivava o
investimento nesse tema, tendo em vista 0 comprometimento e o envolvimento do corpo
discente. Para os pesquisadores essa escolha foi marcada pela representatividade da
questdo em tempos atuais, as possiveis relacbes curriculares, o objetivo de estabelecer
relacdo com a formacdo para a cidadania e por ser caracterizada como uma questéo
socialmente aguda a partir da abordagem do consumo/consumismo na sociedade

contemporanea.

Como o intuito de compreender melhor como os professores justificaram a
escolha do tema realizamos uma analise textual orientada de textos produzidos pelos
professores num primeiro de ensaio de por que e como essa questdo deveria ser tratada
em suas disciplinas. Mapeamos as justificativas que legitimam suas escolhas individuais,
a fim de identificar como o tema sociedade de consumo foi caracterizado como uma

guestdo socialmente aguda a ser didatizada.

5.4.1 Justificativas pautada na reflexividade sobre a pratica

Em uma das justificativas da professora de portugués, encontramos o argumento de que a
escola e os atores sociais (professores, alunos, familiares e funcionarios de apoio) que
participam direta ou indiretamente do processo ensino-aprendizagem devem compreender
0 espago escolar para além do ensino de contetdos disciplinares. Seria papel social da
escola, também, tratar de questdes inerentes a propria sociedade, uma vez que esta

também constitui a sociedade. Assim, a professora sinaliza que praticas especificas do
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espago escolar, como por exemplo, o consumo de livros, papel, recursos e verbas,
também devem ser pensados pelos sujeitos que a compdem. De acordo com o referencial
tedrico-metodoldgico, € a partir desse movimento da reflexividade sobre discursos que as
pessoas tornam-se mais conscientes de suas praticas e essas mais profundamente abertas
para a transformacdo do conhecimento. Assim, entendemos que para a professora uma
questdo socialmente aguda deve possibilitar o exercicio da reflexividade dos sujeitos

envolvidos na pratica e possivelmente mudancgas discursivas.

O professor de biologia também localiza o tratamento de uma questdo socialmente aguda
a partir de uma reflexdo sobre a sociedade contemporéanea, especificamente a partir de
questdes vivenciadas no ambito escolar como: “a indisciplina, a falta de motivacéo (dos
alunos), as situacdes crescentes de roubos, os vandalismos e todo tipo de violéncia
dentro das escolas”. O professor ancora seus argumentos sobre a precarizagdo da escola
publica com base nos determinantes politicos e econémicos do modelo neoliberal. Em

suas palavras:

“Torna-se evidente refletir sobre a abordagem da sociedade atual
(consumista) nesse ambiente escolar, que leve em conta, principalmente,
“[...] a importancia da ética e da politica”, como ressalta Freire (1996,
p.145). No contexto econdmico globalizado atual, a educagdo reflete essa
I6gica neoliberal(...)A atual conjuntura educacional é fortemente
influenciada pelo consumo, voltado aos interesses do capital, reproduzindo
mecanismos ideoldgicos de sociedade do conhecimento, competitividade,
individualismo,  empreendedorismo,  meritocracia, empregabilidade,

inovagdo, entre outros.” - professor de Biologia.

5.4.2 Justificativa pautada nas orientacoes curriculares

Algumas justificativas dos professores foram pautadas em intertextos (intertextualidade
manifesta e interdiscursividade) estabelecidos com as orientacGes curriculares. Esses
intertextos sdo representados discursivamente por meio de: (i) referéncias diretas e
indiretas aos documentos oficiais (PCN, Curriculo Minimo); e (ii) citacdes e parafrases
de trechos de textos lidos durantes as fases de estudo, que abordavam os temas

interdisciplinaridade, contextualizacéo e curriculo.

a) Contextualizacdo



b)
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A professora de portugués justifica a escolha do tema consumo a ser tratado como uma
questdo socialmente aguda devido sua recorréncia e presenga no universo discursivo dos
alunos. Pois, considera que textos de divulgacdo cientifica que tratam da questdo do
consumo estdo presentes em jornais e revista especializados de modo a atrair a atencédo
do leitor, seja pela curiosidade ou pela familiaridade. Assim, considera que uma questéo
socialmente aguda deve estabelecer relagdo com o cotidiano dos alunos. A professora
estabelece um intertexto com as demandas educacionais expressas na LDBEN (1996) e
nos PCNEM (1999), que visa uma formacdo mais integrada e contextualizada, isto é,

considerando as vivéncias cotidianas dos alunos.

O professor de biologia argumenta que desenvolver acdes contextualizadas possibilita
que os alunos se reconhecam como protagonistas de sua propria aprendizagem. Ao
trazer essa parafrase o professor estabelece intertextos com discursos educacionais
ancorados nas teorias pedagogicas de carater emancipatdrio, como a pedagogia libertéaria
de Paulo Freire que circulam no campo da educacao.

Relacgdes disciplinares e interdisciplinaridade

As duas professoras, de geografia e biologia, buscaram estabelecer relagcbes diretas e/ou
indiretas entre os conteudos disciplinares e 0 tema consumo. Essas justificativas trazem
consigo um discurso de autoridade e controle que as orientagdes curriculares exercem
sobre a pratica docente. Podemos notar essas interdi¢fes discursivas por meio de citacbes

diretas ao Curriculo Minimo.

“Para a implementagdo do curriculo minimo temos como eixo de conteudo
disciplinar o topico ‘artigo de divulgacdo cientifica’. (...)O desafio do
professor de Lingua Portuguesa € a busca de temas que estimulem o contato
com materiais escritos considerados cientificos ou de divulgacao cientifica.”

— professora de Portugués

“O tema sociedade de consumo dialoga com a disciplina de geografia e
especificamente com o curriculo minimo da Secretaria Estadual de
Educacdo do Governo do Estado do Rio de Janeiro, em diversas séries do
ensino fundamental e médio, tendo em vista que a base politica e econdmica

do espaco geografico mundial e brasileiro ¢ fundamentada no sistema
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capitalista, com base na relagdo de mercado, de compra, de venda e no

consumo.” — professora de Geografia

Para as professoras ao tratar uma questdo socialmente aguda no espaco escolar é
importante que sejam consideradas aspectos didaticos e pedagogicos que tal questdo
estabelece com as disciplinas. Embora, na justificativa da professora de portugués a
escolha do tema em si (Consumo) seja livre, percebemos a preocupacdo em estabelecer
relacdo com o contetdo pedagogico ‘artigo cientifico’, e posteriormente, com contetidos
de outras disciplinas, na perspectiva de desenvolver um trabalho interdisciplinar, como

visam as orientagdes curriculares do Ensino Médio.

Percebe-se um esforco da professora de portugués em buscar estabelecer relacdo entre os
conteudos programaticos de sua disciplina e das disciplinas de Geografia e Biologia, pois
para a professora tratar uma questdo socialmente aguda se faz necessario mobilizar
diferentes campos de saber, dada a complexidade da questdo. Para tanto para construir
um argumento que legitime uma abordagem interdisciplinar do tema consumo a
professora recorre as orientagdes curriculares das disciplinas (Curriculo Minimo 2012),
aos materiais didaticos (livro de biologia) e as pesquisas da area de ensino de ciéncias
(BORGES, R & LIMA, V, 2007).

5.4.3 Justificativa pautada na relevancia social

Os trés professores identificam que o consumo é uma questdo socialmente aguda pois
permite tratar as controversas discursivas presentes na sociedade a partir de diferentes
pontos de vista (midia, ciéncia, politica, econdbmica). Ao tratar esse tipo de questdo os
professores visam desenvolver capacidades cognitivas e argumentativas dos alunos na
construcdo de conhecimentos, visando uma educacao para emancipacao dos sujeitos. Os
professores destacam que uma questdo socialmente aguda deve tratar de um tema que
apresente relevancia social. Pois espera-se que no processo ensino-aprendizagem o aluno
possa desenvolver agdes que possibilitem o exercicio da cidadania e do pensamento

critico.

Identificamos que ao tratar de uma questdo socialmente aguda na educagéo basica
os professores precisavam superar o desafio de desenvolver acGes interdisciplinares.
Percebemos nesse primeiro momento que houve uma tentativa de borrar as fronteiras

disciplinares, embora a disciplina ainda constitua um eixo integrador e fundante para a
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escolha de questdes socialmente agudas. Sinalizando para todos nds o desafio que seria
inserir nas aulas de ciéncias temas que tratem das dimens@es sociais, politicas, morais e
éticas que estdo presentes na sociedade. Muitas vezes os professores ndo se sentiam
autorizados em tratar essas questdes em suas disciplinas. Questionando-se: somos
socidlogos, cientistas-politicos, economistas ou professores? Embora haja um jogo de
forgas entre as disciplinas sociais, humanas e cientificas, e ainda, dominios n&o
‘autorizados’ (ex: economia, politica) aos docentes, nesta pesquisa propomos uma
reflexdo sobre os limites e as possibilidades do tratamento curricular do tema consumo
como uma questdo socialmente aguda. Os professores da comunidade de pratica,
sinalizaram em seus textos que a falta de articulagdo curricular a partir do
sequenciamento de contetidos das diferentes disciplinas é uma barreira real que deve ser
superada para que esse tipo de questdo seja tratada na sua complexidade. Nesse sentido
que identificamos a constituicdo de uma comunidade de pratica multidisciplinar
(biologia, fisica, quimica, geografia, lingua portuguesa, ciéncias da computacdo) e
multiprofissional (pesquisadores e professores em diferentes niveis de formacgdo) como

um espaco de interacdo e aprendizagem que tem o potencial de transcender essa barreira.

5.4. A questéo de pesquisa
Assim, nesta tese por intermédio da operacionalizacdo do par
colonizacao/apropriagdo e estrutura-agéncia buscamos compreender a dindmica de
interacdo estabelecida entre os sujeitos da comunidade de pratica e como estes fizeram o
tratamento curricular do tema consumo a partir de uma perspectiva de uma questdo

socialmente aguda.

Partindo dos pressupostos tedricos da ACD, enuncio minha questao de pesquisa:

e Como a relacdo universidade-escola foi mediada nos discursos produzidos por
professores no contexto de uma comunidade de pratica durante a elaboracdo de

sequéncias didaticas que tratam uma QSA?

Para tanto, buscarei responder as seguintes perguntas norteadoras:
e Como os discursos produzidos no contexto de uma comunidade de pratica atendem as

demandas da pesquisa e do ensino?
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e Quais sdo os intertextos e interdiscursos expressos nos planejamentos e planos de aula
que estabelecem relacdo direta e/ou indireta com a pratica docente e 0s objetivos do

projeto?

e Como a relacdo estrutura e agéncia se materializam nos planos de aula e
planejamentos elaborados pelos professores?

e Como os discursos dos sujeitos na comunidade de préatica sdo constituidos a partir da
dialética colonizagéo-apropriacéo?

6 ANALISES
Como mencionado anteriormente, para a analise é dividida em trés dimensdes: (i) analise da

conjuntura, da configuracdo de praticas das quais o discurso em andlise € parte, das praticas
sociais associadas ao problema ou das quais ele decorre; (ii) a analise da pratica particular
com énfase para os momentos da pratica em foco no discurso, para as relacbes entre o
discurso e os outros momentos; e (iii) a analise do discurso , orientada para a estrutura e para

a interacdo.

6.1 Analise da conjuntura: abordagem do tema consumo no ensino de ciéncias

O termo consumo € definido pelo dicionario Aurélio (2008) como “ 1. Ato ou efeito de
consumir, de gastar. 2. Uso de mercadorias e servicos para satisfacdo de necessidades e
desejos humanos.”, por sua vez consumir € definido como “ I. Corroer até a destrui¢ao,
destruir. 2. Destruir pelo fogo. 3. Gastar (bens de consumo ou de producéo) pelo uso. 4.
Absorver (alimento ou bebida). 5. Enfraquecer, abater. 6. Desgostar, mortificar. 7. Adquirir
bens de consumo ou de produgdo.” Os sentidos construidos em torno desse termo ora estdo
associados, explicitamente a uma acdo humana (ex.: gastar pelo uso, adquirir bens de
consumo ou de producdo), e ora & um procedimento ou fenbmeno (ex.: corroer até a
destruicdo, destruir pelo fogo) sem uma implicacdo direta do homem. Para melhor
exemplificar como esses sentidos s&o construidos de acordo com 0s contextos, tomemos
como exemplo o uso desse termo em diferentes disciplinas escolares. Nas disciplinas
cientificas (Biologia, Fisica, Quimica, Ciéncias) normalmente o termo consumo é associado
aos ciclos metabolicos, as reagbes quimicas e as cadeias de transferéncia de energia, nessas
construcdes discursivas ocorre um apagamento do sujeito da agdo e 0S processos Sdo
nominalizados como, por exemplo, a combustdo, a fermentacdo, a oxidacdo, etc. Nas

Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia, Sociologia, Filosofia, Histdria) o sentido de consumo
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normalmente é construido a partir da acdo do(s) individuo(s) num dado contexto e a dimenséo

social, histérica e cultural sdo amplamente discutidas para a compreensdo desse fendmeno.

Segundo o pesquisador canadense Larry Bancze do Instituto de Educacdo da
Universidade de Toronto, os seres humanos vém enfrentando inimeros desafios pessoais,
sociais e ambientais associados aos campos da ciéncia e da tecnologia. Tendo maiores
preocupacGes com as mudangas climaticas, os problemas de salde ligados aos alimentos
industrializados, os produtos farmacéuticos e a energia nuclear. Muitos destes problemas
surgem a partir de influéncias excessivas, aparentemente hegemonicas, do mundo capitalista
sobre os cidaddos em prol da geracdo de lucro. Contudo, em alguns contextos educacionais
como o canadense novas propostas curriculares surgem para incentivar professores a tratar
esses problemas em suas salas de aula com a finalidade de permitir aos alunos aprenderem
mais sobre esses possiveis problemas e, eventualmente, tomarem medidas para resolvé-los,
isto €, desenvolver uma educacdo cientifica ativista. Partindo dessa reflexdo consideramos que
tratar do tema consumo nas salas de aula de ciéncias permitiria uma educacéo cientifica mais
ativista visando uma formacao para cidadania como esta proposta nas orienta¢cdes curriculares
nacionais tanto do ensino fundamental nos PCN quanto no ensino médio nos PCNEM. Nesse
sentido fizemos um levantamento de periddicos da area avaliados pelo Qualis da CAPES para
identificar como essa temética vem sendo tratada nas pesquisas sobre ensino de ciéncias, e
consequentemente, compreender 0s possiveis impactos nos contextos educacionais nacionais.
Os periodicos selecionados encontram-se nos estratos Al, A2 e Bl e estdo disponiveis on-
line, a saber, Ciéncia & Educacdo, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(RBPEC), Revista Investigagdes em Ensino de Ciéncias (IENC), Ensaio: pesquisa em ensino
de ciéncias, Alexandria, Ciéncia em Tela, Ciéncia & Ensino, Experiéncias em Ensino de
Ciéncias.

Partindo da premissa que o termo consumo pode figurar em diferentes contextos e assumir
diferentes sentidos, portanto buscamos mapear os multiplos sentidos que o termo consumo

assume nas pesquisas da area de ensino de ciéncias no periodo de 2003-2013.

Esse levantamento foi feito com base na andlise de conteudo tematica de Bardin
(1977, p. 95-102) na qual a autora destaca trés etapas fundamentais: a) pré-analise, fase de
identificacdo e organizacdo do material disponivel; b) exploracdo do material, que consiste na
codificacdo dos dados brutos, agregando-os em categorias; e ¢) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. O corpus de anélise foi delimitado a partir da busca de expressdes

como consum* nos titulos, nos resumos e/ou nas palavras-chave. A identificacdo dos
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trabalhos selecionados para analise demandou uma leitura flutuante dos resumos dos trabalhos
e eventualmente dos trabalhos completos.

A partir da busca em periodicos nacionais no periodo de 2003-2013 percebemos que
ainda sdo poucos os trabalhos que tratam o consumo como tematica central. No quadro 4
demonstramos a distribuicdo de trabalhos por revista totalizando quatro trabalhos (Bernardo,
Vianna & Fontoura, 2007; Fernandez & Oliveira, 2008; Boff & Pansera-de-Aradjo, 2011;
Palacios, Dal’Farra & Geller, 2011) nos quais o termo consumo aparece no titulo e/ou no
resumo. Desses quatro trabalhos dois tratam da questdo do consumo de alimentos, um sobre o

consumo de energia e outro sobre o consumo na sociedade contemporanea.

Estrato Revista N de
trabalhos

Al Ciéncia e Educacéo 1
A2 RBPEC 2
IENC 0
Ensaio 0
Bl Alexandria 0
Ciéncia em Tela 0
Ciéncia e Ensino 1
Total 4

QUADRO 4: NUMERO DE TRABALHOS POR REVISTA

O trabalho de Bernardo, Vianna & Fontoura (2007) publicado no nimero especial da
Revista Ciéncia e Ensino, apresentada dados de uma pesquisa relacionada a um projeto
de formacdo de professores de fisica do ensino medio, estruturada a partir do tema
“producdo e consumo da energia elétrica nas salas de aula do ensino médio”, levando em
conta os pressupostos do enfoque ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente (CTSA). Os
pesquisadores defendem que a sala de aula poderia contribuir para a insercéo critica do
cidaddo no mundo em que vive e a figura o professor teria um papel importante nesse
processo. Os autores ancoram suas justificativas para tratar da tematica de producéo e
consumo de energia elétrica numa reflexdo sobre os avancos da ciéncia na sociedade

moderna e sobre as incertezas fabricadas caracteristica da modernidade (Giddens, 1997).
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No trabalho de Palacios, Dal’Farra & Geller (2011) publicado na RBPEC os autores
tem por objetivo identificar as possiveis contribui¢cbes das abordagens sistémicas em
atividades de educacdo ambiental, na tentativa de compreender a complexidade inerente
as tematicas contemporéneas por meio da realizacdo de abordagens que possam
contemplar as mdaltiplas e inter-relacionadas questdes que emergem na sociedade. Os
autores relatam como as atividades desenvolvidas com estudantes do 8° ano (72 série) de
uma escola municipal a partir do tema gerador consumo sdo produzidos texto e reflexdes.
Os resultados permitiram inferir que as atividades realizadas contribuiram para que 0s
estudantes refletissem sobre o ambiente buscando desenvolver concepgfes mais amplas
voltadas as temaéticas relacionadas com a sua comunidade e com as questdes globais,
apontando para a importancia das praticas pedagdgicas que valorizam a construcdo dos
conteudos em rede. Observou-se também nas reflex6es dos estudantes a construcdo de
inter-relacGes entre consumo, ambiente, salde e sociedade na comunidade de forma
conectada com as questdes globais relevantes na contemporaneidade.

Nos trabalhos de Fernandez & Oliveira (2008), publicado na Revista Ciéncia e

Educacdo, e de Boff & Pansera-de-Araujo (2011), publicado na RBPEC a questdo do
consumo é tratada como pano de fundo a uma questdo central. Em ambos os trabalhos o
consumo esta relacionado a transformacdo de energia a partir da ingestdo de alimentos.
No trabalho de Fernandez & Oliveira (2008) os autores priorizam uma problematizacao
da educacdo alimentar a partir da necessidade de atualizacdo de conceitos sobre grupos
alimentares, enquanto em Boff & Pansera-de-Aradjo (2011) buscam identificar o
significado atribuido ao termo energia por estudantes de forma interativa e
interdisciplinar.
Ainda sdo poucos os trabalhos académicos no ensino de ciéncias que tratam do consumo
como tematica central e arriscariamos, ainda, dizer que ndo somente nas pesquisas, mas
também ha poucas praticas pedagogicas de ensino de ciéncias, devido a escassez de
relatos de experiéncias encontrados em espaco de troca entre docentes como féruns,
blogs, portais e atas de encontros como EREBIO, SNEF, ENEQ, ENEBIO, ANPEd.

Nesta tese partimos do pressuposto que esta teméatica do consumo teria o potencial para
discutirmos algumas questdes socialmente agudas ao qual estamos constantemente expostos
em nossa sociedade como, por exemplo, 0 consumismo, as relagdes interpessoais mediadas
pelo poder de consumo, a cultura do consumo da sociedade capitalista, as relagcdes de

producdo e consumo na sociedade contemporanea, entre outras. Portanto, tornou-se para nos



67

um desafio tratar essa temética ndo sO pela sua relevancia social, mas sobre tudo pela
necessidade de buscarmos meios de explorar o tema, ainda pouco explorado, a partir de uma
perspectiva pedagdgica. Para tanto, identificamos as condi¢Ges necessarias para o tratamento
didatico-pedagdgico de questdes socialmente agudas em contextos de ensino, dentre elas
destacamos: i) a necessidade de trabalhar interdisciplinarmente; ii) o desenvolvimento do
pensamento critico para uma acdo; iii) a construgdo de um problema social em torno da
tematica a ser discutida; e iv) a necessidade de repensar 0s espagos possiveis dentro curriculos

disciplinares, especialmente nos curriculos de ciéncias.

6.2 Andlise do discurso: o processo de didatizacao da QSA

6.2.1 Analise discursiva dos planejamentos e dos planos de aula: mapeamento de
intertextos e interdiscursos

Nessa sessdo mapeamos o0s intertextos e interdiscursos que constituiram as
escolhas pedagdgicas dos professores. Partimos do pressuposto de que a pratica docente é
composta por diferentes saberes com o0s quais os professores se relacionam de modo
distinto. Segundo Tardif (2013) o saber docente € um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes disciplinares, curriculares e profissionais.
Assim, compreendemos que na comunidade de pratica os professores atendiam tanto as
suas demandas da préatica, composta por esse amalgama de saberes, quanto as demandas
do projeto e, portanto, suas escolhas pedagdgicas foram atravessadas por diferentes textos
e discursos provenientes tanto do campo do ensino quanto do campo da pesquisa. A partir
da andlise dos planejamentos e planos de aula elaborados pelos professores buscamos
compreender como a relacdo universidade-escola foi mediada nos discursos produzidos

no contexto da comunidade de pratica.

Ao mobilizarmos o0s pressupostos tedrico e metodolégicos da analise critica do
discurso de Norman Fairclough (2001) para uma andlise textual orientada dos trés
planejamentos e planos de aula identificando os possiveis intertextos por meio de
intertextualidade manifesta, que foram expressas na forma de citacGes diretas e/ou
indiretas com a utilizagdo de parafrases a documentos oficiais e a textos lidos tanto no
contexto da comunidade de pratica quanto leituras independentes, e interdiscursos, com

referéncia as ordens discursivas que constituem e atravessam o discurso docente.

Como mencionado anteriormente os professores atuam em modalidades de ensino

distintas, a saber, o professor de Biologia leciona na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
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Ensino Médio noturno (alunos de 18-80 anos), enquanto as professoras de Geografia e
Portugués no ensino Médio Regular diurno (alunos de 16-17 anos). Essa distin¢do entre
as modalidades de ensino fica bem evidente na organizacdo dos curriculos de cada
segmento, tanto no que diz respeito aos conteldos programaticos, a carga horaria das

disciplinas e aos materiais didaticos disponiveis.

Em todos os planejamentos os professores estabeleceram conex@o entre a QSA
escolhida por eles (Sociedade de Consumo/Consumo) e 0s respectivos conteudos
disciplinares (Biologia, Portugués e Geografia) presentes nos Curriculos Minimos. Esta
relacdo entre conteudo disciplinar e curriculo, foi reforcada durante o processo de
elaboracdo das sequéncias didaticas pelas orientacGes dos pesquisadores aos professores,
para que estes desenvolvessem aulas que atendessem as orientagdes curriculares de acordo
com o segmento que lecionavam, de modo, a produzirem atividades que ndo fossem
caracterizadas como extracurriculares, mas sim em dialogo com o curriculo vigente. As
orientagdes iniciais dos pesquisadores visava atender as demandas do projeto e aos
resultados de pesquisas anteriores que apontavam para a falta de sustentabilidade de acdes
pedagdgicas que sdo pouco articuladas com os curriculos. Portanto, ndo somente o
Curriculo Minimo, mas também o projeto funcionavam como mecanismos de controle das
acOes dos professores, isto &, como estruturas na qual os professores estdo constantemente
sendo constrangidos e questionados sobre os seus modos de ser, dizer e ensinar.

Abaixo segue a Quadro 5 com a sintese de analise de trechos do plano de aula ou
planejamento e o0s intertextos e interdiscursos estabelecidos pelos docentes que

legitimaram suas escolhas em trabalhar com a QSA.
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Quadro 5: Mapeamento dos intertextos e interdiscursos presentes nos planejamentos e planos de aula

BIOLOGIA

Tema disciplinar: Genética

Titulo: OGM - o que colocaram no meu prato?

Publico alvo: Ensino Médio — Nova Educacao de Jovens e Adultos — segundo modulo

TRECHOS DO PLANEJAMENTO/
PLANO DE AULA

INTERTEXTOS

INTERDISCURSOS

“(..) habilidades e
competéncias de Biologia, previstas para

considerando as

esse 2° modulo, ndo consta o tema “OGM”,
tdo pouco a preocupagdo com a critica a
atual sociedade do consumo. Assim, o
objetivo que mais se aproxima dessa
abordagem tematica seria: “Relacionar os

mecanismos de controle da expressao

génica com a diversidade de caracteristicas

em um mesmo individuo ou entre

individuos diferentes”, que esta presente na

ultima unidade desse segundo médulo.”

Para legitimar sua escolha o professor

apresenta:

- uma citacdo direta a um trecho do texto
presente no material didatico trabalhado na
Nova EJA situado na sessdo intitulada

‘objetivos da aprendizagem’

- Estabelece uma relagdo com um conteido
disciplinar de Biologia (OGM — Organismos
Modificados)

como ausente no curriculo na Nova EJA, mas

Geneticamente identificado

presente no curriculo de Biologia do Ensino

Médio Regular.

- Atende tambeém a concepc¢do de curriculo

Ao usar a expressdo “habilidades e
competéncias” o professor refere-se
aos discursos educacionais,
presentes nos curriculos minimos,
que visam 0 ensino voltado para a
construcdo de competéncias dos
alunos, isto é, escolas que priorizem a
acao (saber-fazer) e ndo a transmisséo
incessante de conteudos disciplinares.
Os de

compreendidos como uma lista de

curriculos  deixam ser
conteldos e passam a apresentar as
habilidades e

devem ser alcancadas de acordo com

competéncias que
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por competéncias e habilidades ao defender a
necessidade de se trabalhar a temética visando
uma formacdo mais critica da sociedade de

consumao.

0 tema a ser desenvolvido, num
determinado periodo, ano e segmento

de ensino.

“Em biologia, os livros didaticos e os
professores abordam a genética de forma

guase nada

sociedade do consumo.”

timida ou relacionada a

- Ndo houve citacdo direta e/ou indireta, mas
0 professor baseia sua exemplificacdo de
acordo com 0 seu saber da experiéncia
(habitus da profissdo) estabelecendo uma
relagdo com os discursos e textos que
circulam em sua pratica social e que

constituem os modos de ensinar genética.

- O professor reforca o discurso do

déficit no @ambito escolar ao
exemplificar como o tema genética é
trabalhado nas aulas de biologia, seja
pela forma como os professores o
exploram (timida) ou como este se
apresenta nos materiais didaticos

(quase nada)
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. “Mais que admitir que vivemos em uma
sociedade do consumo, ele [Bauman] tem
ressaltado que o consumo tornou-se eixo
das sociedades do presente, diferentemente
da de nossos  predecessores, que Se
caracterizava pela produgdo” (COSTA,
2009, p. 34). E é nessa sociedade do
consumo, que encontramos um campo
fecundo e pertinente para explorarmos o
processo ensino aprendizagem de uma das
areas da Biologia que mais cresceu nos
ultimos anos — a engenharia genética. Nas

palavras de Costa (2009, p. 35),

“Na sociedade de consumidoreS SOMOS

constantemente ensinados, segundo 0S
moldes da melhor pedagogia do exercicio e
do exemplo, a formatar nossas agoes
rigorosamente dentro de preceitos e taticas
que fomentam a realizagdo dos designios

’

dessa sociedade.’

Nesse sentido, uma das competéncias do

Para legitimar sua escolha em situar a
discussdo dos OGM

consumo O professor

na sociedade de
busca estabelecer
intertextos com a pesquisa em diferentes

campos de conhecimento, saber:

- Sociologia: citagdo indireta do discurso de

um sociblogo renomado (Zygmun

Bauman)da area.

- Educagéo: citagdo direta de um trecho do
livro A educacdo na cultura da midia e do
consumo, organizado por Marisa Vorraber
Costa, no qual a autora caracteriza como 0s
sujeitos sdo ensinados e aprendem a agir na

sociedade de consumo.

- faz citacdo direta de um trecho dos
parametros curriculares nacionais do ensino

medio

- discurso historico-social sobre a
caracterizagdo da sociedade a partir
da distincdo estabelecida entre a
sociedade de consumo e a sociedade

mediada pelas relagdes de producéo

- discurso tecnocratico e
desenvolvimentista, ao identificar na
sociedade de consumo um potencial
de

engenharia genética, uma area de

para tratar questdes  sobre
conhecimento da Biologia que vem
crescendo e modificando as relacdes
do homem com o meio e com o0s
individuos, da mesma espécie e /ou

de outras.

- discurso das orientacgdes curriculares
pautadas no desenvolvimento de

competéncias

- discurso da pesquisa de ensino de

ciéncias humanistico que visa o0




72

aluno do ensino médio é “Julgar acdes de

intervencdo, identificando aquelas que

visam a preservacdo e a implementacdo da

saude individual, coletiva e do ambiente”
(BRASIL, 1999, p. 227). Tal competéncia,

pressupfe enfrentar questdes polémicas e

em rapida evolucao, tais como as discussdes
sobre os OGM na atual sociedade do

consumao.

tratamento de questbes complexas e
polémicas que estabelecam relagdes
do

viabilizando uma formacdo para a

com o cotidiano aluno,
cidadania e a tomada de decisdo

informada.

“A biotecnologia, assim como os demais

ramos das ciéncias, ndo é neutra. No mundo

globalizado atual, o avanco biotecnoldgico
sempre sofreu uma forte influéncia de uma

“bioeconomia” voltada aos interesses do

capital.”

- Discurso da pesquisa de ensino de
ciéncias: referéncia ao modo de

producdo de conhecimento nas
ciéncias naturais e as relacbes entre

CTS

-Discurso politico e econémico ao se
referir a l6gica na qual producédo de
conhecimento atende aos interesses
politicos e econdbmicos do mercado

capitalista.

“Partimos do pressuposto que ‘a escola é

- Citacdo direta a um pesquisador da area da

- Discurso educacional
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integrante do todo social, agir dentro dela é

também agir no rumo da transformacdo da
sociedade’(LIBANEO, 2002, p. 29).”

educacdo fazendo uma reflexéo sobre o papel
social da escola
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PORTUGUES

Tema disciplinar: argumentacao e géneros textuais
Titulo:CONSUMO DE MEDICAMENTOS: ALOPATICOS OU HOMEOPATICOS ?
Publico alvo: Ensino Médio Regular (22 ano)

TRECHOS DOS PLANEJAMENTO/
PLANO DE AULA

INTERTEXTOS

INTERDISCURSOS

“A escola como instituicdo de ensino, em
uma abordagem estrita e ampla, estd a
mercé e imersa em uma sociedade
consumista /de consumo. Consumimos

livros, papel, recursos, verbas, ou seja,

objetos e materiais diversos. Os principais

atores deste espaco (professores, alunos,
familiares e funcionarios de apoio) sdo
consumidores e ao

mesmo  tempo

organizadores deste processo
influenciando estes consumos. O gue torna

0 assunto consumo um tema em Si

relevante, independentemente de estar ou

nao associado a0s conteudos

A professora estabelece uma relagédo entre
praticas sociais e as ac¢bes do cotidiano
escolar, desse modo mobiliza seu saber da
experiéncia sobre as praticas que se dao no

ambito escolar mediadas pelo consumo.

- Discurso do consumismo mediando as

relacbes presentes na sociedade de
consumo na qual a escola também faz

parte.
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disciplinares.”

“Para a implementacdo do curriculo

minimo temos como eixo de conteddo

disciplinar o tépico “artigo de divulgacio

cientifica” (...) pretende-se que 0 aluno

possa dominar a leitura desta tipologia

textual, que consiga também identificar

sua estrutura bésica de organizacdo e que

finalmente adquira instrumental linguistico

para reproduzi-la em redacdes autorais se

necessario. No desdobramento do tdpico
que se refere ao aspecto de leitura, o

objetivo é diferenciar na estrutura destes

textos o desenvolvimento da tese, dos

argumentos e dos contra-argumentos para

a estruturagao e defesa do ponto de vista.”

Para legitimar sua escolha de tratar o tema

disciplinar: argumentagdo e géneros
textuais (artigo de divulgacdo cientifica) a
professora faz uma citacdo direta as
competéncias e habilidades que os alunos
terdo de acordo com o que é posto no

Curriculo Minimo.

- Discurso curricular do ensino por

competéncias

“(..) os_contetdos de Biologia para esta

mesma modalidade de ensino e série

priorizam as mesmas preocupacfes que se

harmonizam com o0 ensino de Lingua

- Estabelece um intertexto entre o texto do
curriculo de Lingua Portuguesa e o
curriculo de Biologia ao tratar do uso de
cientifica.

textos de divulgacéo

- O discurso cientifico legitimando a

escolha por tratar o tema consumo.
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Portuguesa. Textos Cientificos e de

divulgacdo cientifica que produzam um

amadurecimento  conteudistico e/ ou
(...) O diferencial

cientifico e

discursivo. € que
fornecem um visualizar
técnico destes topicos. Ha questdes de
consumo relacionadas aos conceitos e
demonstracdes que expdem desde o

funcionar do corpo e das suas funcdes

fisioldgicas, até mesmo a discussdo sobre

a biodiversidade e a vida do homem na

biosfera.”

Destacando as similaridades e diferencas
entre as abordagens de cada disciplina.

-faz mencdo direta a temas presentes nos
curriculo de Biologia que viabilizariam o
tratamento da temética de consumo de
medicamentos que a professora propdem
como cendrio para discutir questdes sobre
argumentacao e géneros textuais (texto de

divulgagdo cientifica)
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GEOGRAFIA

Tema disciplinar: A questdo agraria no Brasil

Titulo: Producéo e consumo de alimentos com agrotoxicos — como sera o futuro dos alimentos? Prepare-se: tem muita coisa

por tras dos alimentos que consumimos.

Publico alvo: Ensino Médio Regular (22 Ano)

TRECHOS DO PLANEJAMENTO/
PLANO DE AULA

INTERTEXTOS

INTERDISCURSOS
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“Autores como Don Slater, Daniel Miller,
Grant, McCracken, Colin Campbell, Pierre
Bourdieu e Mary Douglas investigam
COMO 0 CONsSUMO Se conecta com outras
esferas das experiéncias humana e em que
medida ele funciona como uma “janela”
para 0 entendimento de maultiplos
processos sociais e culturais. Para Don

Slater a cultura do consumidor é uma

cultura de consumo e 0 modo dominante

de reproducdo social, embora ndo o Unico,

desenvolvido no ocidente ao longo da

modernidade. Ela se encontra relacionada
com valores, préticas e instituicGes tais
como a escolha, individualismo e relagdes
de mercado. A cultura do consumidor é
uma cultura de consumo de uma sociedade

de mercado. A maioria daquilo que

consumismo estd sob a forma de

mercadorias. (Barbosa, Livia. P.10 e 11).”

- Mengdo a autores do campo da
sociologia e da antropologia que tratam de
temas como cultura do consumo,
antropologia social, relagdes sociais e
cultura para dar escopo a sua
argumentacdo a favor do tratamento do

tema consumo no ambito escolar.

- utilizacdo de parafrase - “Para Don
Slater[...Jda modernidade”; Don Slater ¢
um sociélogo contemporéneo que nos
altimos anos vem estudando a cultura do

consumo na modernidade.

- citacdo direta a um trecho do livro
Sociedade de consumo de Livia Barbosa,
lido durante a fase de estudo da
comunidade de pratica. Livia Barbosa é
uma antropdloga social que discursa sobre
a marketizacdo da cultura do consumo na

sociedade contemporanea.

- discurso da pesquisa do campo da
sociologia e da antropologia social

- discurso do projeto OBEDUC por
intermédio das leituras sugeridas no

contexto da comunidade de pratica




“ Tendo em vista o curriculo minimo da

Secretaria _de Estado de Educacdo do

Governo do Estado do Rio de Janeiro

contemplar na disciplina de Geografia, 2°
ano do ensino médio, no 3° bimestre, o
espaco agrario no mundo e no Brasil,

tendo como habilidade e competéncias:

analisar a questdo agraria nas varias

regides do mundo discutindo o destino da

producdo, as diferentes formas de

produzir, as relacdes de trabalho, a

estrutura fundiaria; analisar o processo de

modernizacdo das atividades

agropecuarias no_mundo contemporaneo,

caracterizando as diferencas internas desse

processo no territorio brasileiro; discutir

criticamente a questdo da fome e do

mercado mundial dos alimentos,

compreendendo o0 conceito de seqguranca

alimentar e as politicas protecionismo

implantadas em diferentes paises; analisar

0 historico da estrutura agraria fundiaria e

a luta pela terra no Brasil, identificando os

principais movimentos  sociais  que

reivindicam a posse de terra no pais;

identificar e analisar 0s impactos

ambientais, sociais e econdmicos dos

transgénicos, organicos e convencionais.”

-Citagdo  direta  as
competéncias expostas

Minimo de Geografia

habilidades e

no

Curriculo

-discurso curricular do campo oficial
T®ecretaria de Estado de Educacdo do
Governo do Estado do Rio de Janeio)
pautado no desenvolvimento de

habilidades e competéncias
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“A falta de conhecimento por grande parte
da populacdo brasileira referentes aos
impactos socioambientais e na salde
provocados pelos processos de producéo
e consumo de alimentos transgénicos e do
uso de agrotoxico no Brasil e no mundo,
tornar-se urgente e necessario que a escola

seja_um dos principais veiculos de

discussdo e estudo sobre que tipo de

alimentos consumimos, buscando

possibilitar que nossos alunos possam

interagir e agir com o0s diversos
movimentos  gque apoiam modelos de
producdo e consumo voltados para

seqguranca alimentar para toda populacio.

Considerando que o direito ao consumo de

alimentos é primordial para manutencéo e

reproducdo da espécie humana e para o

exercicio da cidadania, neste sentido essa

sequéncia didatica tem como eixo

condutor a problematizacdo da triade:

consumo de alimentos (transgénicos,

convencionais e organicos), seguranca

alimentar e cidadania.”

- mencdo aos conteldos presentes no

curriculo  minimo de geografia -

(transgénicos, convencionais € organicos)

e seguranca alimentar

- intertextos com os sentidos politicos em
torno do termo cidadania como direito ao

acesso a alimentos

- Discurso educacional sobre a finalidade
da escola na formagdo dos sujeitos na
sociedade, como instituicdo que orienta

modos de agir e interagir socialmente.

- Discurso politico-educacional sobre
formacéo para a cidadania, que atravessa o
discurso docente e se faz presente nos

documentos oficiais (PCNEM) também.
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“(..)Essa pesquisa tem como atividade
final a elaboracdo de uma cartilha sobre
seguranca alimentar que visa informar a
comunidade escolar sobre os impactos
provocados na salide o no meio ambiente
pela produgdo e consumo de alimentos
(convencionais, transgénicos e organicos);
disponibilizar  diversos modelos de
cartilhas para que o aluno possa ter uma
ideia de como ficard o trabalho final. -
Ressaltar o trabalho colaborativo com a
professora G. de Lingua Portuguesa, o
Professor R. de Biologia e da equipe da

OBEDUC/UFRJ.”

- mencdo a natureza do trabalho
colaborativo realizado em parceria com
outros professores da escola e com a

equipe do projeto

“Acredito que o entendimento do espaco

geografico contemporaneo pode contribuir

para uma Vvisdo mais ampla e critica do

mundo e possibilitando uma educacdo para

ciéncia, tecnologia e sociedade.”

Discurso da pesquisa em ensino de

ciéncias (Educacdo CTS)




6.2.2 Analise discursiva dos planejamentos e dos planos de aula: Limites e possibilidades
do trabalho interdisciplinar no tratamento de QSA

No que diz respeito aos limites e possibilidades de um trabalho interdisciplinar ao
tratar o Sociedade de Consumo/Consumo como uma questdo socialmente aguda,
percebemos que os professores de modo geral tiveram dificuldades de estabelecer um
didlogo mais profundo entre diferentes campos de saber (politico, econémico, ético,
moral, ciéncias, social, cultural, etc) que julgaram ser necessarios para o entendimento da
complexidade da QSA. Nesse sentido, consideramos que o tratamento didatico desse tipo
de questdo requer um comprometimento e um investimento na formacéo de professores, o
que nem sempre € possivel devido a dindmica de tempo e espagco que ocorrem O
planejamento e a execucdo das praticas pedagdgicas no espaco escolar. Contudo,
destacamos na Quadro 6 abaixo o esfor¢o pedagdgico feito pelos professores, na tentativa
de trazer a tona algumas significacdes de interdisciplinaridade para o contexto disciplinar.
Em outras palavras, as relacBes interdisciplinares estabelecidas entre os objetivos

pedagogicos da sequéncia didatica e as atividades de sala de aula em cada disciplina.



Quadro 6: Relagdes interdisciplinares no contexto disciplinar
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Atividade de sala de
D Objetivos pedagdgicos Aula Relacgbes interdisciplinares

Compreender criticamente as diferentes Leitura de textos de Tematica central: OGM como mercadoria
posicdes sobre os OGM dentro da atual divulgacdo cientifica | Relacdo disciplinar: Portugués, estratégias
sociedade do consumo. argumentativas.

< Perceber os diferentes tipos de argumentacdes | Debate Simulado Conteudos mobilizados: biologia (genética) e

% que envolvem os OGM na sociedade atual. portugués (argumentacéo)

O Tomar posicao em relacdo ao debate, Producéo textual

- argumentando logicamente.
Analisar textos de divulgacdo cientifica Leitura de textos de Tematica central: Consumo de medicamentos
adaptados divulgacéo cientifica | Relacéo disciplinar: Ciéncias naturais/ Educacao
Fazer um levantamento preliminar das ideias em Salde
chaves Conteudos mobilizados: fisica, quimica e biologia
Relacionar e agrupar ideias contrarias (natureza da ciéncia) portugués (argumentacéo)
Observar e destacar operadores

@ argumentativos

) Diferenciar argumentos de autoridade, dos

5 exemplos, dos fatos e dos dados

§ Perceber as estratégias para envolver o leitor

Sistematizar argumentos em texto coletivo

Producéo textual
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Discutir uma controvérsia cientifica:
medicamentos alopéticos versus

homeopaticos

Debate Simulado

GEOGRAFIA

Analisar os argumentos de textos de
divulgacdo cientifica sobre os impactos dos

agrotoxicos na salde e no ambiente social.

Leitura de textos de
divulgacéo cientifica

Entender os impactos socioambientais e na
salide provocados pelos processos de
producdo e consumo de alimentos com

agrotoxicos no Brasil

Debate Simulado

Informar a comunidade escolar sobre 0s
impactos dos alimentos transgénicos e com
agrotdxicos na saude, na perspectiva de
contribuir para seguranca alimentar desta

comunidade

Producdo de

cartilhas

Compartilhar com a comunidade escolar o
estudo desenvolvido sobre seguranga

alimentar

Exposicdo na Feira
de Ciéncias e
Tecnologia da

Escola

Temética central: condicdo agréria no Brasil:
producéo e consumo de alimentos

Relacao disciplinar: Ciéncias Naturais, Educacédo
em Salde, Portugués

Conteudos mobilizados: quimica (agrotoxicos),
biologia (agrotdxicos e salde humana), portugués
(argumentacdo).

: Disciplina




85

Embora os professores tenham apontado, ainda que timidos, alguns caminhos,
percebemos que tratar esse tipo de questdo requer um investimento profissional na formagao
docente que vise tratar as controversas cientificas da contemporaneidade a partir da
complexidade inerente a questdo. Alem disso, essa andlise nos possibilitou uma reflexdo
acerca dos mecanismos de controle e regulacdo da préatica docente, por meio dos curriculos e
documentos oficiais que atravessam a escola a constituindo como espaco de disputa. Podemos
perceber que a pratica docente é permeada de saberes oriundos de diferentes campos
(curriculares, experienciais, disciplinares e profissional) e que estes se articulam de modos
particulares entre si. Assim, podemos sinalizar a importancia (re)pensarmos modos de
insercdo dessas questdes polémicas nos curriculos de ciéncias tanto no contexto escolar

quanto nos cursos de formacao docente.

6.2.3 Analise discursiva do planejamento e plano de aula do Professor de Biologia a
relacdo estrutura-agéncia
Os textos analisados enquadram-se em géneros discursivos bem definidos no meio

educacional. No entanto, é importante ressaltar que embora esses textos apresentem um
género discursivo estavel as condi¢Ges de producdo foram atravessadas por diferentes
vozes, além de ter sofrido modificacGes concretas devido a troca e compartilhamento de

ideias do grupo ao qual estava sujeito.

Elegemos o planejamento e o plano de aula para compor o corpus dessa parte da anéalise,
pois 0s consideramos como a materializacdo do processo de didatizacdo a medida que
trazem em sua superficie marcas textuais que refletem as escolhas pedagdgicas e as
representacdes discursivas do professor de Biologia sobre o ensino de ciéncias na EJA. A
delimitacdo do corpus de analise ser apenas 0s textos produzidos pelo professor de
biologia e ndo dos demais professores, se justifica por este apresentar um melhor material

empirico para analise da relacdo estrutura-agéncia.

O planejamento foi dividido em seis sessdes, a saber: dados de identificacdo (instituicdo
de ensino, nome do professor, disciplina, tema da aula, publico alvo, turmas, tempo de
duracgdo), contexto de insercdo da atividade, justificativa, objetivo geral da sequencia,
cronograma e bibliografia. Ao final do planejamento o professor anexou trés planos de
aula especificando as atividades desenvolvidas aula a aula no que tange ao tema
abordado, o objetivo geral e especifico da aula, o conteudo disciplinar, o
desenvolvimento do tema, as estratégias utilizadas, os recursos didaticos e a avaliagdo. O

professor propds o desenvolvimento de quatro aulas a serem realizadas de modo
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sequencial em duas semanas em duas turmas de EJA, cada uma com média de 20 alunos
matriculados. Como referenciais bibliogréaficos que embasaram a elaboracdo dos planos
de aula e do planejamento utilizou os parametros curriculares nacionais do ensino médio
(PCNEM), um livro sobre a relacdo entre cultura da midia e do consumo na educacao,
trés livros didaticos de Biologia, sendo um o deles o manual do professor voltado para o
ensino médio regular e os outros dois livros voltados para professores ou pessoas

formadas no nivel superior nas areas da Biologia.

6.2.4 Analise do planejamento: relacdo estrutura e agéncia
Ao apresentar o cotexto de insercdo de atividades o professor opta em comecar seu texto

relatando brevemente uma experiéncia vivenciada por ele e outros docentes da Secretaria
Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC- RJ) ao participarem de um grupo de
trabalho (GT) que tinha como objetivo desenvolver um curriculo minimo para a EJA. O
professor explicita por meio de citacdo direta a finalidade de se elaborar tal documento

com participacdo dos professores da rede estadual:

Curriculo Minimo EJA

27/07/2012 - 11:56h - Atualizado em 27/07/2012 - 12:00h

Professores podem participar da consulta virtual até o dia 15/08

A Secretaria de Estado de Educagdo concluiu no inicio de 2012 a elaboragdo dos
Curriculos Minimos do Ensino Regular. Dando continuidade a este processo,

também estd sendo elaborado o Curriculo Minimo da EJA — Educacdo de Jovens e

Adultos. Tal documento visa orientar todos os professores da rede e servir como

referéncia as escolas estaduais, apresentando as habilidades e competéncias que

necessitam estar presentes nos planos de curso e nas aulas.

O objetivo do Curriculo Minimo é estabelecer orientaces institucionais aos

profissionais do ensino sobre as competéncias minimas que 0s alunos devem

desenvolver a cada ano de escolaridade e em cada componente curricular,

imprimindo-se, assim, uma consistente linha de trabalho, focada em qualidade,

relevancia e efetividade, nas escolas do Sistema Publico Estadual do Rio de Janeiro.

(SEEDUC, 2012)

A chamada publica aos professores da rede estadual num primeiro momento aponta para
uma possibilidade de agenciamento dos professores na construgdo do curriculo
(“Professores podem participar da consulta virtual até o dia 15/08” / sujeito da agdo:
professores). No entanto, no decorrer da sentenca observamos um deslocamento da

posicdo ativa desses sujeitos (professores) na elaboragdo desse documento (Curriculo
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Minimo da EJA), para uma posicdo passiva, na qual estes passam a ser orientados pelo
mesmo. Nesse fragmento podemos observar a relagdo entre a estrutura - representada

pelo curriculo minimo - que vai “orientar”, “servir como referéncia”, constrangendo os

possiveis agenciamentos na pratica docente (planos de curso e aulas).

Dando continuidade ao fragmento amplia-se o controle sobre o agenciamento de outros
atores sociais do ensino (profissionais do ensino) tornando-os assujeitados ao curriculo a
partir da enunciacdo do objetivo do mesmo. No entanto, neste mesmo fragmento os
alunos séo representados como agentes de sua aprendizagem (“devem desenvolver”), pois
espera-se que desenvolvam competéncias minimas nos anos de escolaridade e
relacionada as componentes curriculares. Ao final do fragmento os profissionais do
ensino voltam a ser representados por meio da sua acdo no meio de trabalho, saindo da

posigdo passiva para uma posi¢ao mais ativa, ao utilizar o verbo “imprimindo-se”.

Percebemos que na citacdo escolhida pelo professor para iniciar seu texto a relagédo
dialética estrutura-agéncia aparece a medida que os atores sociais (alunos, professores e
profissionais do ensino) envolvidos no processo de escolarizacdo (evento social) séo
mobilizados juntamente com os mecanismos de controle estrutural que nesse caso €
atribuido ao curriculo minimo, documento demandado pela Secretaria de Estado de
Educacéo.

No decorrer da sua explanacdo sobre o contexto de inser¢do da atividade o professor
demonstrou certa frustracdo pelo modo descontinuo que algumas decisdes foram tomadas
na politica de desenvolvimento de curriculos da EJA, dirigida pela SEEDUC, a medida
que esta demanda acelerar o processo de desenvolvimento do curriculo, almejando a
elaboracdo de um documento final, o que em sua concepgéo limitou a participacdo dos
professores numa discussdo mais ampliada e coletiva de uma nova proposta curricular.
Como culminancia dessas descontinuidades relata a implantacdo de uma nova proposta
de educacdo de jovens e adultos apartada das reflexdes e contribuicdes dos docentes

implicados no desenvolvimento do curriculo minimo da EJA. Em suas palavras,

“Posteriormente, a revelia das discussdes do referido GT, o governo baixou

uma medida em setembro de 2012 criando o Programa Nova EJA, que "E uma
nova politica de Educacdo de Jovens e Adultos, com metodologia e curriculo
especificos, material didatico proprio, recursos multimidia e aulas dinamicas e

metodologia para ser trabalhada com alunos em defasagem idade/série"”
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(SEEDUC, 2012). Assim, a proposta preliminar de curriculo minimo perdeu

seu alcance antes mesmo de sua efetivacdo, em nome dessa nova estrutura,

inclusive curricular, cuja concepg¢ao surgiu como num passe de maégica.

Nota de rodapé 2: Como ndo houve qualquer envolvimento do GT, que discutia
curriculo na EJA, com o Programa Nova EJA, tdo pouco foi noticiado qualquer
processo de construcdo de uma nova politica para a EJA, sugere-se que a
imediatidade de tal programa néo teve qualquer relacdo com a maior parte dos

professores que atuam na EJA.” (grifo nosso)

Nos excertos destacados acima “[...]a revelia das discussdes do referido GT, o governo

baixou uma medidal...]” “surgiu como num passe de magica.” 0 professor explicita sua

insatisfacdo pelo modo como as politicas de curriculo foram gerenciadas em instancias
distintas, que em sua concepcao excluem o professor da EJA e privilegiam interesses do
governo, da SEEDUC e possivelmente de outros professores que ndo sao em sua maioria
da EJA.

Notamos que o professor estabelece uma dicotomia entre os elaboradores de politica
(governo) e os cumpridores da mesma (professores), sem problematizar a relacdo entre
estas duas instancias de poder. Em outras palavras, o professor ndo se vé representado nas
novas politicas curriculares, considerando-se mero implementador de curriculo, sem
identificar como suas as praticas podem ou ndo incorporar as novas politicas,
legitimando-as ou subvertendo-as. E, portanto, possibilitando mudancas no sistema

educacional via producdo de politicas na e pela prética.

Embora o professor num primeiro momento demarque bem essa dicotomia de modo a
inviabilizar a incorporacdo do seu saber da pratica nos curriculos, no decorrer do texto
encontramos fragmentos que suscitam essa possibilidade de mudanga a partir da
identificacdo de conteudos disciplinares ausentes na nova proposta curricular, mas que
atenderiam ao desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para esse
segmento. A medida que o docente consegue rompe com uma Visdo dualista entre a
producdo e implementacdo de politicas de curriculo, notamos a producdo de um discurso
mais hibrido sobre as possibilidades de trabalho na EJA, considerando tanto as demandas
oficiais que visam o desenvolvimento de ‘habilidades e competéncias’ como também

demandas inerentes do préprio saber docente ao buscar a abordagem da questdo dos
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organismos geneticamente modificados (OGM), tematica ausente do curriculo da Nova
EJA, a partir de uma visdo critica da sociedade de consumo.

Ao justificar a escolha do tema OGM e sua relacdo com a sociedade de consumo o
professor constroi intertextos sobre: (i) a caracterizacao da sociedade contemporanea em uma
sociedade de consumo, de acordo com as ideias de Zygmunt Bauman, em contraposicdo a
sociedade de producdo; (ii) as lacunas presentes no ensino de biologia no que tange a
abordagem de forma contextualizada de temas que envolvem a engenharia genética; (iii) o
processo reprodutivista ao qual estamos submetidos na sociedade de consumo como um todo,
encontrando nas pratica educativas espaco fecundo para sua ratificagdo ou desconstrugdo; (iv)
0 que se espera desenvolver em alunos do ensino médio na educacdo brasileira, no que tange
as competéncias. Ao caracterizar a abordagem do tema OGM como uma questao socialmente
aguda com potencial de emergir na EJA uma discussdo sobre a sociedade de consumo e deste
modo tornando o ensino de Biologia mais integrado com a vida desse aluno-consumidor, o
professor cria um interdiscurso entre as propostas freirianas de educacdo popular que buscam

estabelecer uma relacdo entre a vida concreta do educando com o mundo escolarizado.

6.2.5 Analise do plano de aula: relacdo estrutura e agéncia

A partir dos objetivos listados pelo professor podemos compreender a relacéo estrutura e
agéncia representada discursivamente pelo professor no que diz respeito ao papel do
discente e do docente no processo ensino-aprendizagem e as relagdes entre 0 processo de

didatizacdo e a vida social dos educandos.
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Aulas/ Trechos do plano de Anélise discursiva a partir das
Objetivos aula marcas textuais
- Despertar a curiosidade O uso de verbos despertar e
e motivar para o estudo motivar implica uma visdo mais
dos OGM. ativa do educando no processo
ensino aprendizagem.
2
E % - Compreender como a A identificacdo de  temas
2 g engenharia genética se emergentes (engenharia genética,
;:)I E insere _na sociedade do 0 estudo de OGM e a sociedade
g consumo de consumo) na
contemporaneidade, tornando o
ensino  de Biologia  mais
contextualizado a vida cotidiana
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e Tratar conceitos

relacionados aos OGM

A importancia da dimenséo
conceitual no ensino das ciéncias
bioldgicas, remetendo a uma
relacio de enquadramento as

demandas disciplinares.

* Aumentar a
compreensdo do O dominio da linguagem da ciéncia
o vocabulario que envolve como modo de instrumentalizacao
@) - « ,
0 0os OGM necessaria ndao s6 para a
9 compreenséo de fendmenos
o
q naturais, mas, sobretudo, para a
@) L .. . .
S participacdo em atividades sociais
|_
L que demandem 0 seu
0] .
@) conhecimento.
+ Trabalhar de forma
colaborativa (em dupla) O modo de trabalho colaborativo
implica em uma concepgdo de
ensino mais voltado para a
construcao coletiva do
conhecimento, na qual o aluno é
protagonista desse processo.
o * Perceber os diferentes Identificar a argumentagdo como
> <—(' tipos de argumentacdes um tipo textual presente na
|_
o . :
'§ (u; que envolvem 0s OGM na sociedade atual e importante para
© sociedade atual. compreensdo da questdo dos OGM
. Discutir temas A exploracdo da controversa por
‘;:’ 8 controversos que meio do debate no ensino
_ 0 . . . 3
5)( S envolvem a Biologia, possibilita a simulacdo de eventos
L . ~ . .
o através de debate que compdem a vida social desses
L . .. .
o simulado. sujeitos, estabelecendo assim uma
> « A «
E relagdo entre producdo, circulagdo
3 e consumo de textos sobre a
o

tematica discutida.
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- Avaliar os distintos Referéncia aos interesses e
interesses e  valores valores, que funcionam como
implicados no debate. parametros sociais na construcao

OBJETIVO
GERAL

de argumentos em debate.

+ Tomar posicdo em O posicionamento do sujeito em

relacao ao debate, um  debate  implica  numa
< argumentando possibilidade de acdo em sua vida
5 logicamente. social, mesmo que de modo
?E ' simulado.

A necessidade de uma
argumentacdo logica legitima essa
acdo dentro de um espaco

educativo, uma vez que este tem o

OBJETIVO ESPECIFICO

compromisso com a aprendizagem
dos educandos a partir do dominio

dos mecanismos de argumentacao.

Dentre os recursos didaticos selecionados pelo professor como o uso da lousa, de
materiais para projecdo (datashow) e elaboracdo de video (camera fotografica),
destacamos o0 uso de um texto de apoio do género divulgacdo cientifica, extraido de um
livro didatico muito conhecido e utilizado no ensino de biologia no ensino médio regular
no Brasil. O uso de materiais de divulgacéo cientifica € uma pratica comum e consolidada
no ensino de ciéncias e Biologia no Brasil. No contexto da EJA, como mencionado
anteriormente ha uma caréncia de materiais que atendam as especificidades dessa
modalidade de ensino, partindo desse pressuposto o professor assume a necessidade de
abordar diferentes estratégias de ensino que sensibilize, motive e capture a atencdo de

seus alunos para o tratamento do tema dos OGM em sala de aula.

6.3 Anélise da dindmica de interacdo da comunidade de prética
As interacGes entre pesquisadores e professores foram bastante reveladoras de quéo
desafiador era formar uma comunidade de pratica e as dificuldades para implementar

propostas interdisciplinares nas escolas.

Fizemos um esforgo consciente para criar oportunidades para que a alteridade fosse

explicitamente considerada. O "excedente de visdo™ que s6 0 outro pode ter sobre mim como
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ele ou ela pode me ver de uma perspective de fora é um conceito fundamental de bakhtiniano
(1997) para entender as possibilidades enriquecidas de trabalhar em colaboragdo. Também as
nocbes complementares de empatia e exotopia (1997) de Bakhtin explicam a dinamica
necessaria de se colocar no lugar de outra pessoa e retornar ao seu lugar com uma Vvisao
aprimorada. Foi sob essa perspectiva que tentamos considerar e internalizar o feedback
recebido dos membros do grupo. N&o apenas as expectativas dos professores sobre os
pesquisadores, mas também as suas opinides sobre o papel da universidade e sobre a
(in)comensurabilidade ou convergéncia de discursos e pontos de vista produzidos em
diferentes espacos sociais. Esses esforcos foram teoricamente apoiados pela adocdo de
tradicGes de pesquisa socio-histérico-culturais e pela problematizacdo do discurso como
constitutivo de préaticas e identidades (Bakhtin 1997 e Fairclough 2003).

Assim, a0 mesmo tempo em que reconhecemos a relevancia, legitimidade e qualidade do
conhecimento produzido na escola, reconhecemos também os limites de nossa compreensao
sobre essa realidade. Refletir sobre essa experiéncia levou-nos a privilegiar cenarios
colaborativos onde as questdes poderiam ser discutidas mais horizontalmente e em um
contexto compartilhado. Essas preocupacfes permaneceram e guiaram nossa participacdo na

comunidade de pratica.

6.3.1 Relacdo estrutura-agéncia: censura e interdicdo no grupo
O trabalho no grupo tem nos desafiado de varias maneiras diferentes. Mais do que tentar

considerar os pontos de vista dos interlocutores em nossas proprias construcdes discursivas,
temos lutado para evitar representacdes preconcebidas de participantes que poderiam levar a
desconsiderar e desqualificar visdes que tinham sido originadas em espacos discursivos /
profissionais diferentes dos nossos. Esse desejo de considerar 0 "outro™ na produgdo de nosso
préprio discurso é, ele proprio, uma expressdo de dialogo, que, acredito, foi compartilhada por
todos os membros do grupo. Isso néo significa que ele sempre foi alcangado. Em momentos
diferentes, o papel social de um dado participante atuou como um elemento de censura e
interdicdo de vozes dentro do grupo. No entanto, essas interdicdes ndo passaram

despercebidas e foram cada vez mais questionadas nas interagdes entre 0s membros.

As assimetrias que caracterizam os lugares sociais do especialista / pesquisador e do
praticante / professor estavam entre os fatores que poderiam explicar as interdi¢des. Estas
assimetrias podem ser caracterizadas em termos de muitos aspectos. Por exemplo, eles

estavam relacionados com a natureza do conhecimento de cada membro do grupo. Um
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exemplo interessante foi o0 da professora de Portugués que relatou que, no inicio, sentia-se
como um "peixe fora d'agua”, referindo-se a ser o Unico que ndo tinha formacéo em ciéncias
naturais. Por esta razdo, ela ndo tinha confianca para expressar suas proprias opinides e
permaneceu em siléncio em muitas ocasibes. Pouco a pouco, ao perceber o papel
desempenhado por conceitos como a argumentacdo e 0s géneros de texto no desenvolvimento
da QSA, adquiriu confianca para externalizar suas opinifes. Além disso, foi capaz de apoiar
suas contribui¢fes com argumentos de autoridade como, por exemplo, citagdes de autores do

campo de Estudos de Lingua e Alfabetizacéo.

Outra fonte de interdicdo foi a autoridade investida no papel da coordenadora do projeto e, em
ultima insténcia, responsavel ndo apenas pelas decisdes académicas, mas também por outros
aspectos cruciais no desenvolvimento do trabalho, como a avaliacdo do relatério periddico
dos professores e pesquisadores em formacdo, o gerenciamento dos fundos e assim por diante.
Em muitas ocasifes o grupo sentiu que algumas escolhas ndo podiam ser efetuadas sem seu
endosso. Embora haja um lado objetivo para isso, esse desequilibrio de poder poderia ser
problematico em estagios em que havia desacordo sobre qual curso de acdo tomar. Nos casos
em que ndo foi possivel chegar a um consenso, 0 grupo recorreu a votacdo. As decisdes do

grupo sempre foram respeitadas mesmo por aqueles que tiveram votos vencidos.

Como mencionado anteriormente, a colaboracdo comegou no contexto de um projeto
institucional, cuja agenda havia sido previamente definida pelos termos do edital do
Ministério da Educacdo e pela interpretacdo responsiva que os pesquisadores deram a esse
convite. A propria sugestdo para o grupo de trabalhar com a didatizacdo do QSA partiu dos
pesquisadores e foi fundamentada em na crenga de que tais questdes deveriam estar mais
presentes no curriculo de ciéncias. Nesse sentido, identificando algo que faltava nas
abordagens dos professores para as relacbes entre ciéncia e sociedade. No entanto, 0s
pesquisadores estavam conscientes e comprometidos com a necessidade de desmistificar a
chamada visdo do déficit. Esse ponto de vista considera que os baixos indices de
aproveitamento e desisténcia escolar dos alunos esta relacionada ao baixo nivel académico
dos professores. Assim, muitas vezes implica criticas as acdes escolares e a desqualificacdo da
profissdo docente. Estdvamos convencidos de que nossa experiéncia de colaboragdo nédo
deveria ser outra instancia para reificar esse discurso e de modo a rejeitad-lo. Assim, as
interacdes abordaram dois outros aspectos: (i) problematizar o papel e a responsabilidade da

universidade como a principal instituicdo que realiza programas de formacgéo de professores
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antes e durante o servico e qualifica os profissionais que supostamente ndo possuem
habilidades bésicas de ensino e; (Il) dedicar uma quantidade substancial de tempo para
permitir que os pesquisadores saibam o que foi efetivamente feito nas escolas com respeito as
abordagens relacionadas ao QSA. Isso foi essencial estabelecer um compromisso entre nosso
papel formativo, que assume certos compromissos com a socializacdo do conhecimento
consolidado e legitimado e o principio de que os membros do grupo devem ser autbnomos na
definicdo de topicos a abordar, bem como no estabelecimento de metas, métodos de trabalho e

linhas de pesquisa.

Havia uma expectativa genuina de que os pesquisadores universitarios trariam conhecimento
especializado e inovagdo no ensino. Lidar com a falta de motivacdo dos alunos e atender as
demandas de um curriculo centralizado estavam entre as principais preocupacdes expressas
pelos professores. No entanto, muitas das dificuldades dos professores estavam relacionadas
com problemas estruturais que estavam fora do campo de influéncia e competéncia das ac¢oes
dos pesquisadores. Por exemplo, muitas escolas brasileiras ainda enfrentam problemas
relacionados a precariedade na infra-estrutura. A maioria deles trabalha em trés turnos diarios
e apenas alguns estdo equipados com bibliotecas de trabalho completo, laboratoérios de ciéncia
e quadras esportivas. Além disso, os professores do ensino secundario estadual sao
normalmente contratados em 16 horas por contratos de semana. Essa precariedade também
impde limites concretos para encontrar 0 tempo, 0 espago €0 apoio necessarios para participar
de atividades que possam ajuda-los a elaborar uma critica das politicas educacionais ou tomar
decisbes mais solidas sobre questdes curriculares. Isto pode ser agravado por aspectos
organizacionais da escola como a énfase na tradicao oral em oposi¢do a documentacao escrita
das experiéncias escolares, avaliagdo ndo sistematica das atividades educativas, debates
infreqlientes com a comunidade, etc. Embora o reconhecimento dessa conjuntura tenha
estabelecido um claro limite para as expectativas em relacdo a colaboracdo, também ajudou a
criar empatia e solidariedade entre os membros do grupo. Ele ajudou a tornad-los menos
propensos a julgamentos superficiais e precipitadas sobre a qualidade e a natureza do trabalho

uns dos outros.

6.3.2_Apropriacdo e colonizacdo discursivo na comunidade de pratica
Em um grupo colaborativo tdo heterogéneo como 0 nosso, € inevitavel confrontar

praticas e ideias socialmente valorizadas nos espacos discursivos dos diferentes membros.
Uma perspectiva socio-historica para a constituicdo de tais praticas pode ajudar a entender

ndo sO a sua natureza, mas também as relagGes entre eles. Sentidos sobre educacéo, ensino e
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pesquisa sdo construido por meio de movimentos que envolvem disputas discursivas, escolhas
e estabilizagdes. Em outras palavras, essas relagdes sao construidas em e através do discurso.
Eles posicionam os sujeitos no mundo social através de suas formas de agir, representando e
identificando-se com o mundo (Fairclough 2003). Tais movimentos sdo percorridos por
relag0es de poder e recontextualizagdes discursivas de discursos tdo diversos como 0s
relacionados a politica educacional, curriculo, avaliacdo, gestdo escolar, conhecimento
disciplinar, conhecimento de contetidos pedagdgicos etc. E, portanto, apropriado pensar em
como discursos construidos no e pelo grupo sdo constituidos pelos discursos existentes que
circulam nas praticas discursivas dos diferentes membros. Como eles produzem, reafirmam,
se opdem, etc., pontos de vista estabilizados sobre as relagdes entre universidade e escola,

sobre pesquisa e ensino?

As consideracdes acima nos levaram a ser mais vigilantes em detectar contextos onde poderia
haver um movimento que poderia ser considerado como colonizar o discurso do outro. Como
a comunidade de prética foi tomada como um espaco onde ndo s6 se poderiam produzir
discursos, mas também refletir criticamente sobre eles, houve um esforco consciente feito
para favorecer a apropriacdo discursiva, que naturalmente envolveu re-leituras e

transformacdes e adaptacOes ativas dos discursos uns dos outros.

Por mais que valorizemos e nos identifiguemos com o conhecimento académico, nao
podemos subestimar seu poder "colonizador” e o risco de ajudar a legitimar o discurso do
déficit. Um exemplo concreto foi a experiéncia da escrita coletiva de um artigo a ser
submetido a uma conferéncia de educacdo de professores. O principal desafio era assegurar
que as diferentes vozes fossem representadas num texto com um grau satisfatorio de coeréncia
e coesdo. E justo dizer que o texto final é marcado por uma pluralidade de vozes. No entanto,
a polifonia - no sentido bakhtiniano - ndo era possivel ser completamente alcangada. Regras e
orientacOes para a escrita académica ndo eram familiares a todos os membros e pesquisadores
acabaram editando a verséo final, a fim de garantir que o texto iria atender as demandas

quando submetido ao escrutinio da comunidade académica.

6.3.3 A dimens&o afetiva na comunidade de pratica
Finalmente, um aspecto que ndo pensamos que seria tdo importante, e que nos desafia

constantemente, € a consideragcdo de como 0s aspectos intensamente emocionais estiveram

presentes nas interacdes discursivas do grupo.
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Houve longas sessdes em que os membros sentiram a necessidade de esclarecer
questdes relacionadas com a forma como se sentiam no grupo. Isso inclui sentimentos
positivos de realizacdo e reconhecimento, percepcbes de que suas contribuicdes foram bem
recebidas e elogios sobre a natureza democratica do ambiente colaborativo. No entanto, houve
casos em que os membros sentiram-se deixados de lado, sentiram que seus insumos poderiam
ter sido negligenciados ou mesmo relatado ter experimentado criticas hostis. Com o tempo, é
possivel dizer que uma maturidade crescente permitiu lidar com casos em que questdes
pessoais atravessaram questdes profissionais dentro do grupo. Freire (1970), "a educacédo é

um ato de amor".

Tornar-se membro da comunidade de pratica foi um processo gradual. A adeséo foi
construida através da interacdo que envolveu idas e vindas, acordos e desacordos,
correspondéncias e descasamentos em interesses, expectativas e pontos de vista. O didlogo
intenso e constante dentro do grupo nos ajudou a ampliar nossa perspectiva e aprofundar
nosso entendimento sobre a complexidade epistemoldgica do conhecimento produzido nas
escolas. Da mesma forma, a reflexividade e a alteridade estavam presentes na compreensao da
origem da autoridade discursiva e da legitimacdo social dos discursos que produzimos. Essa
consciéncia informou nossas tentativas de criar um espaco de interacdo menos hierarquico e

estabelecer os limites do que o grupo pode alcangar coletivamente.
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7 REFLEXOES FINAIS
Ao final desse trabalho de imerséo e reflexdo sobre as possiveis relacdes estabelecidas

entre esses dois universos educativos, a escola e a universidade, foi possivel identificar alguns
aspectos que podem tanto facilitar a aproximacdo entre essas duas esferas de ensino quanto
aumentar a distancia entre elas. Dentre 0s aspectos positivos relacionados a aproximacéo
destacamos 0 modo de trabalho adotado pelo grupo para o desenvolvimento dessa pesquisa a
partir de uma comunidade de pratica, na qual os sujeitos participantes aprendem, constroem e
“fazem” a gestdo do conhecimento. Esse modo de trabalho possibilitou uma maior
horizontalidade das relacdes estabelecidas entre os participantes, possibilitando maior dialogo
e troca de experiéncias sobre as diferentes praticas sociais nas quais esses sujeitos estavam
implicados. Possibilitando também, um deslocamento dos sujeitos por meio da alteridade e
reflexividade, isto &, constituir-se enquanto participante de uma comunidade de pratica a
partir do outro. Este processo levou um tempo relativamente grande para que de fato
pudéssemos nos constituir enquanto grupo, mas foi extremamente enriquecedor para todos.
Uma vez que a escuta atenta ao que o outro diz, a re-significacdo do dizer, a tentativa de
incorporacgdo de discursos e praticas e/ou de mudanca que cada sujeito foi levado a fazer, seja
no ambito do discurso enquanto fala ou no discurso enquanto agdo nos constituiu como
sujeitos e nos modificou, por isso, ouso dizer que esse processo de construcdo de
aprendizagem possibilitou-nos tornar profissionais e pessoas melhores.

No entanto, trabalhar a partir dessa perspectiva nao foi tarefa facil, pois nos langou uma série
de desafios e barreiras, algumas a serem superadas e outras, infelizmente, transpostas. Um dos
maiores desafios foi buscar um espaco de interlocucdo e compartilhamento de ideias, tendo
em vista que partiamos de um horizonte social (Bakhtin, 1995) distinto e de préticas sociais
distintas. Num primeiro momento possuiamos repertérios, competéncias, habilidades/aptiddes
e saberes diferentes que foram constantemente re-negociados e re-significados a exaustdo a
ponto de recriarmos dentro do grupo o nossos sentidos individuais e compartilhados sobre o
papel do ensino e da pesquisa e a funcdo de cada sujeito no grupo. Esse processo de
construcdo de sentidos foi atravessado por multiplos discursos oriundos de diferentes ordens
discursivas (Ciéncia, Educacdo, Economia, Politica) e campos de saberes (pedagogico,
curriculo, politicas publicas da educacdo, ciéncias humanas e sociais, ciéncias bioldgicas,
pesquisa em educacdo em ciéncias, educacdo ambiental, educacdo em salde, etc.) reforcando
a ideia de que os discursos em sua natureza s@o hibridos e heterogéneos. A partir da analise do

discurso dos materiais elaborados identificamos os discursos que controlam as praticas
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docentes, dentre eles destacamos: (i) discurso curricular personificado pelo Curriculo
Minimo; (ii) discurso politico- pedagdgico presente nos documentos oficias (PCNEM,
LDBEN) a partir das finalidades da educacdo e do ensino nos diferentes segmentos; (iii)
discurso da pesquisas em ensino de ciéncias tanto na perspectiva da abordagem metodologica
(conhecimentos prévios, mudanca conceitual, trabalho com argumentacéo, feiras de ciéncias,
debate, trabalho colaborativo, observacéo), filosofica (CTS/CTSA) e tematica (caracterizacao
do tema Sociedade de consumo/Consumo como uma questdo socialmente aguda); e (iv)
discurso pesquisa mediada pela figura do projeto OBEDUC. Ao mapearmos esses discursos
fica evidente como as estruturas sociais (0 Estado, a Universidade e a Escola) se relacionam e
reverberam acGes tanto no &mbito macrossocial (politicas publicas, financiamento de projetos,
bolsas de estudo, etc) quanto no microsssocial (0 que ensinamos, como ensinamos, para
guem ensinamos, 0s materiais que adotamos) viabilizando interlocucdes e interdigcdes entre
0s sujeitos que vivenciam esses diferentes espacos. Ndo podemos esquecer que toda essa troca
é mediada por relacbes de poder que atravessam essas trés esferas sociais, sendo, infelizmente
a Escola ainda estigmatizada e entendida como um espaco menos empoderado em relacdo a
Universidade. Contudo, nesta pesquisa buscamos romper com essa Visdo hierarquica,
compreendendo que ambas as instituicGes desempenham papéis fundamentais na sociedade e
com finalidades de formacdo distintas, embora confluentes e corroboradoras. Portanto,
buscamos dar visibilidade aos modos de subversdo de discursos e praticas que possibilitaram
0 empoderamento dos professores. Nesse sentido, o par dialético colonizacao-apropriacdo nos
ajudaram a compreender como os professores uma vez imersos e participantes no jogo de
poder que atravessava a comunidade de pratica buscaram subterfugios por meio de uma
apropriacdo discursiva dos pesquisadores, isto é, tomando para si modos de agir, falar e ser
de outra prética social, que ndo a sua- a pesquisa, para terem voz ativa no grupo e a0 mesmo
tempo poderem dizer sobre e a partir de sua préatica social. Podemos dizer que os professores
se apropriaram em algum nivel do modo discursivo valorizado no meio académico, como por
exemplo: (i) o uso de referéncias a trabalhos tanto empiricos e teoricos anteriores para
legitimarem suas escolhas pedagogicas; (ii) producdo textual de ensaios e relatos de
experiéncia; (iii) troca de referéncias bibliograficas; (iv) elaboracdo de pareceres/feedback ao
trabalho em grupo; (v) sistematizacdo de atividades desenvolvidas em grupo. Nao podemos
ignorar 0 que Fairclough nos salienta que todo processo de apropriagdo traz consigo um
processo de colonizagéo, ou seja, uma vez que os professores se apropriam, os pesquisadores
colonizam os modos de agir nesse grupo. Além disso, ndo podemos esquecer que toda essa

iniciativa surge da universidade em parceria com um plano de governo (CAPES financiando
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projetos OBEDUC) em direcéo a escola, que possui demandas e agenda préprias. Portanto, ao
nos voltarmos para as analises ndo é surpreendente constatar o quanto a universidade cerceou
e interditou os professores, desde a encomenda de elaboracdo de sequencias didaticas que
trataram, especificamente, de uma questdo socialmente aguda até as formas de se expressarem
dentro do grupo. Contudo, consideramos que esse espago viabilizou a construgédo coletiva de
sequéncias didaticas bem estruturadas, mais contextualizadas e integradas como recomendado
nos documentos oficiais voltados para o Ensino Médio. Além de ter possibilitando um
investimento na formacdo de professores em servico, inicial e de futuros pesquisadores,
aspecto tanto requisitado no &mbito educacional brasileiro.

Como limites e apontamentos do estudo consideramos que ainda é um desafio o trabalho
interdisciplinar nas escolas do modo como estas estdo organizadas, e se encontram atualmente
com a fragmentacdo de conteudos, pouco espaco de encontro entre professores, problemas de
infraestrutura, falta de recursos materiais, pessoais e financeiros, desvalorizacdo dos
profissionais da educacdo que se encontram com saldrios baixos e desmotivados a
prosseguirem no magistério, a exposi¢do a violéncia no ambiente escolar, a degradacdo da
juventude, entre outro problemas que assolam as escolas publicas estaduais do Rio de Janeiro.
Portanto, considero que o desafio proposto por ndés em trabalharmos com uma questdo
socialmente aguda ainda permanece, pois foi uma barreira ainda ndo vencida na sua
complexidade e completude, mas sim transposta. Isto porque tratar de QSA requer tempo e
um grande investimento em formacdo ndo apenas na area de referéncia das ciéncias, mas em
areas ainda estrangeiras para nés enquanto cidaddo como, por exemplo, uma formacdo
politica, economia, moral, éetica e até mesmo afetiva. Entendo que essa barreira deve ser
compreendida como um desafio a ser vencido no cotidiano escolar, no jogo de acerto e erro da
pratica pedagdgica. Ndo acredito em uma formacao livresca ou académica que nos va “salvar”
e dar conta de questfes tdo complexas e contingéncias na nossa sociedade. Mas acredito sim,
numa formacdo politica pela acdo politica, na formagdo econdmica a partir da analise
mercadologica critica e na formacédo social, moral e ética pelas a¢bes dos individuos para o
bem social e mediada pelo afeto necessario ao ser humano para viver em sociedade. O contato
semanal com este grupo me possibilitou ver que o problema da educacéo e, especificamente,
da educacao em ciéncias ndo € apenas 0s curriculos, as interacdes entre os diferentes sujeitos
e as instituicbes, mas o plano de sociedade que temos e 0 que queremos. O que estd em jogo
na verdade, € qual projeto de nagdo que buscamos. Qual juventude que queremos formar?
Uma juventude que se empodera que pensa sobre a sociedade e age nela, portanto, que levanta

a bandeira de uma educacdo mais humanistica, critica e participativa? Ou uma juventude
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apética, alienada, acritica que joga o jogo do capital, que vira massa de manobra, curral
eleitoral para a perpetuacdo dos nossos “eternos bardes do café”?Formar cidaddos atuantes na
sociedade néo é tarefa facil, ndo é rapida, ndo tem receita, ndo se limita ao espaco escolar e
ndo e finita!

Por fim, finalizo essa pesquisa deixando aqui um desabafo em tom de denuncia. Em tempos
de retrocessos que o campo educacional vem sofrendo tenho que acreditar que essa relagdo
universidade-escola é possivel. E se consolidou como uma relacdo que num primeiro
momento buscaram conhecerem-se mutuamente, desvendando os seus mistérios, mostrando-
se como novos e desafiadores, e que com o tempo amadurece, entre brigas e reconciliacoes,
compreendendo os limites de ambas as parte baseando-se no respeito mutuo e na admiragéo.

Por isso, mais uma vez agradeco imensamente a oportunidade de aprender com vocés.
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APENDICES

Plano de aula de Biologia

Sequéncia Didéatica: OGM - o que colocaram no meu prato?

Dados de Identificacéo B
Instituicdo: [NOME DA INSTITUICAO DE ENSINO]

Professor (a): [NOME DO DOCENTE]

Disciplina: Biologia

Tema: Organismos Geneticamente Modificados -OGM

Publico: Ensino Médio — Nova Educagao de Jovens e Adultos — segundo madulo
Turmas: 201 (25 alunos) e 202 (20 alunos)

Duracao: 4 aulas de 50 minutos

Contexto de insercdo da atividade

Em abril de 2012, foi criado pelo Governo do Estado do Rio de Janeiro, atraves da Secretaria
de Estado de Educacdo - SEEDUC, um Grupo de Trabalho - GT formado em grande parte por
professores da propria rede estadual, para produzir um curriculo minimo para a Educacgéo de
Jovens e Adultos - EJA. A ideia era fazer uma producdo coletiva, produzindo uma versao
preliminar e disponibiliza-la para criticas e contribui¢cbes, ampliando a discussdo com 0s
demais professores da rede estadual, conforme noticiado pela propria SEEDUC:

Curriculo Minimo EJA
27/07/2012 - 11:56h - Atualizado em 27/07/2012 - 12:00h
Professores podem participar da consulta virtual até o dia 15/08

A Secretaria de Estado de Educacéo concluiu no inicio de 2012 a elaboracdo dos Curriculos
Minimos do Ensino Regular. Dando continuidade a este processo, também estd sendo
elaborado o Curriculo Minimo da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos. Tal documento visa
orientar todos os professores da rede e servir como referéncia as escolas estaduais,
apresentando as habilidades e competéncias que necessitam estar presentes nos planos de
curso e nas aulas.

O objetivo do Curriculo Minimo é estabelecer orientac@es institucionais aos profissionais do
ensino sobre as competéncias minimas que os alunos devem desenvolver a cada ano de
escolaridade e em cada componente curricular, imprimindo-se, assim, uma consistente linha
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de trabalho, focada em qualidade, relevancia e efetividade, nas escolas do Sistema Publico
Estadual do Rio de Janeiro. (SEEDUC, 2012)*

Cogitou-se, inclusive, no ambito do GT que discutia o curriculo minimo da Biologia, fazer
um grande congresso da rede estadual de ensino para discutir curriculo na EJA. Nessa
ocasido, sem qualquer explicacdo, houve uma orientacdo (oral) por parte de representantes da
SEEDUC para o GT acelerar a producdo do documento final, o que limitou a participacao

mais ampliada dos docentes na construcédo coletiva da proposta curricular minima para a EJA.

Posteriormente, a revelia das discussdes do referido GT, o governo baixou uma medida em
setembro de 2012 criando o Programa Nova EJA, que "E uma nova politica de Educacéo de
Jovens e Adultos, com metodologia e curriculo especificos, material didatico préprio,
recursos multimidia e aulas dindmicas e metodologia para ser trabalhada com alunos em
defasagem idade/série" (SEEDUC, 2012) °. Assim, a proposta preliminar de curriculo minimo
perdeu seu alcance antes mesmo de sua efetivacdo, em nome dessa nova estrutura, inclusive

curricular, cuja concepcao surgiu como num passe de mégica®.

Dentro dessa nova configuracdo da modalidade EJA, ha 4 mddulos, sendo um moédulo para
cada semestre letivo. A disciplina de Biologia aparece apenas no 2° e 4° médulo. O contetdo
curricular do 4° modulo ainda ndo foi divulgado pela Fundagdo Centro de Ciéncias e
Educacdo Superior & Distancia do Estado do Rio de Janeiro — CECIERJ, ¢rgdo da
Administracdo Indireta, vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia,

responsavel pela elaboracdo desse material.

N&o é nosso objetivo entrar no mérito da proposta em si, 0 que certamente envolveria uma
analise mais abrangente, principalmente em razdo de tudo que o citado programa representa
em termos de mudanca educacional para o publico de jovens e adultos, mas apenas, em linhas
gerais, evidenciar, como o atual curriculo da EJA se configura no Governo do Estado do Rio

de Janeiro.

Disponivel em: <http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=1022971>. Acesso em
06 abr 2014.
5 Disponivel em: <http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/principal/nova-eja.php>. Acesso em 06 abr 2014.
6 Como ndo houve qualquer envolvimento do GT, que discutia curriculo na EJA, com o Programa Nova
EJA, tdo pouco foi noticiado qualquer processo de construgcdo de uma nova politica para a EJA, sugere-se
que a imediatidade de tal programa ndo teve qualquer relagdo com a maior parte dos professores que atuam
na EJA.
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Nesse sentido, considerando as habilidades e competéncias de Biologia, previstas para esse 2°
modulo, ndo consta o tema “OGM”, tdo pouco a preocupacao com a critica a atual sociedade
do consumo. Assim, 0 objetivo que mais se aproxima dessa abordagem tematica seria:
“Relacionar os mecanismos de controle da expressdo génica com a diversidade de
caracteristicas em um mesmo individuo ou entre individuos diferentes”, que esta presente na

ultima unidade desse segundo médulo.

Justificativa
Em Biologia, os livros didaticos e os professores abordam a genética de forma timida ou

quase nada relacionada a sociedade do consumo. “Mais que admitir que vivemos em uma
sociedade do consumo, ele [Bauman] tem ressaltado que o consumo tornou-se eixo das
sociedades do presente, diferentemente da de nossos predecessores, que se caracterizava pela
producao” (COSTA, 2009, p. 34). E ¢ nessa sociedade do consumo, que encontramos um
campo fecundo e pertinente para explorarmos 0 processo ensino aprendizagem de uma das
areas da Biologia que mais cresceu nos Gltimos anos — a engenharia genética. Nas palavras de
Costa (2009, p. 35),

Na sociedade de consumidores somos constantemente ensinados, segundo os moldes da
melhor pedagogia do exercicio e do exemplo, a formatar nossas a¢des rigorosamente dentro
de preceitos e taticas que fomentam a realizacdo dos designios dessa sociedade.

4

Nesse sentido, uma das competéncias do aluno do ensino médio ¢ “Julgar acdes de
intervencdo, identificando aquelas que visam a preservacdo e a implementacdo da salde
individual, coletiva e do ambiente” (BRASIL, 1999, p. 227). Tal competéncia, pressupde
enfrentar questdes polémicas e em rapida evolucdo, tais como as discussdes sobre 0s OGM na
atual sociedade do consumo.

Objetivo geral da sequéncia

o Compreender as diferentes posi¢des sobre os OGM , atraves da reflexdo sobre a
relacdo entre a biodiversidade e a sociedade do consumo, inclusive no que se refere a
legislagdo sobre Patentes.

Cronograma

Nas Ultimas semanas de aula:
Dia 14/07 —Aulale 2

Dia 18/07 — Aula 3

Dia 21/07 — Aula 4

Bibliografia sugerida

BRASIL, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros
curriculares nacionais: ensino medio. Brasilia: Ministério da Educacdo, 1999.
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COSTA, M. V. (org.). A educacdo na cultura da midia e do consumo. Rio de Janeiro:
Lamparina, 20009.

JUNQUEIRA, L. C. U. Biologia celular e molecular. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
2005. p.166 — 169.

LINHARES, Sergio. GEWANDSZNAIJDER, Fernando. Biologia: volume unico: livro do
professor. S&o Paulo: Atica, 2005. p.19-21 (manual do professor).

PINHEIRO, Sebastido; LUZ, Dioclécio. Ladrbes de natureza: uma reflexdo sobre a
biotecnologia e o futuro do planeta. Canoas: Funda¢do Juquira Candird, 1998.



111

Plano de aula de Portugués
PLANO DE AULA

| Plano de Aulaz CONSUMO DE MEDICAMENTOS: ALOPATICOS OU
HOMEOPATICOS ?

I1. Dados de Identificacdo:

C.E. [NOME DA INSTITUCAO DE ENSINO]
PROFESSORA: [NOME DA DOCENTE]
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
TURMA:2001 25 ALUNOS

I11. Objetivos:

Objetivo geral: ASSIMILACAO DA ESTRUTURA DO TEXTO ARGUMENTATIVO
A PARTIR DO CONTATO COM O TEXTO DE DIVULGACAO CIENTIFICA

Objetivos especificos:
- Analisar a cultura do consumo

- A valorizacdo da nocéo de liberdade e escolha individual

V. Conteuldo:
Ler um texto ficcional envolvendo o tema salde e sociedade de consumo.

Analisar textos de divulgacao cientifica adaptados e fazer um levantamento preliminar
das ideias chaves.

Responder a Enquete

Adquirir informagdes com textos complementares.

Relacionar e agrupar ideias contrarias.

Observar e destacar operadores argumentativos.

Diferenciar argumentos de autoridade, dos exemplos, dos fatos e dos dados.
Perceber as estratégias para envolver o leitor.

V. Desenvolvimento do tema:

1. Ler a historia ficcional e observar as possibilidades de posicionamento.

minutos)
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Os alunos fardo uma leitura expressiva com dois voluntarios. Um sera a paciente
personagem e o outro fara o papel do médico. Apds a leitura lancaremos as cinco
perguntas da enquete para provocar o debate livre.

2. Responder a enquete e comparar a doxa (opinido comum) com o a episteme (
saber verdadeiro).(20 minutos)

Leitura do texto para levantamento das polémicas extraido da revista Cadernos de Salde
Pablica periodico da Fiocruz.

Pedir aos alunos que identifiqguem os pros e contras e escrevam no quadro. Em folha de
papel se concordam ou discordam e por qué.

3. Slides com os esquemas dos principais elementos de um texto argumentativo (15
minutos)

4. Leitura do texto principal parte 1 observacdo da estrutura do texto
argumentativo: Tema / Opini&o ou tese (15 minutos)

Os alunos fardo a leitura e o levantamento das palavras chaves, do vocabulario e dos
recursos linguisticos conscientes e inconscientes de argumentacao.

5. Leitura do texto principal parte 2 observacdo da estrutura do texto
argumentativo: Argumentos (20 minutos)

Levantamento dos operadores argumentativos: até, que, mas, no entanto...

Destacar os argumentos de autoridade, baseados no consenso provas concretas e
raciocinio logico.

Observar dados relevantes para outras disciplinas como biologia, quimica, fisica,
matema@tica, geografia...

6. Leitura do texto principal parte 3 observacdo da estrutura do texto
argumentativo: conclusao(20 minutos)

Os alunos devem destacar os operadores a favor de uma mesma conclusdo: Néo sé...mas
também, e, também...

Assistir os slides com as estratégias de como envolver o leitor:Titulos, imagens, clareza,
ortografia, humor, links....

7. Elaboracgéo de texto coletivo para ser utilizado como base do debate regrado.(30
minutos)

Apresentacdo das normas de conduta durante o debate divisdo dos grupos.
8.Debate regrado e simulado. (19 minutos)

Os alunos deverdo ser capazes de se organizarem em dois grupos: a favor e contra 0 uso
dos medicamentos homeopaticos.

Um aluno sera o mediador dos debates e recebera os cartdes coloridos para interferir no
tempo das exposi¢des de motivos.

O professor serd o juiz interferindo em casos graves de indisciplinas ou quebra de regras.



VI. Estratégias — Leitura, Levantamento de dados, Redacéo e Debate

VI1. Recursos didaticos:

Uso do projetor multimidia e computador.
Apresentacdo em power point.

Material impresso com o0s textos complementares.
Cartazes com tabelas e graficos informativos.

Uso de celulares trazidos pelos alunos.

VII1I. Avaliagéo:
Participacdo nas atividades
Comentarios pertinentes
Listagens de itens detectados

Criacdo autoral coletiva e participacdo no debate regrado.

113
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Plano de aula de Geografia

A questdo agraria no Brasil. Tema: Producéo e consumo de alimentos com
agrotdxicos — como sera o futuro dos alimentos? Prepare-se: tem muita coisa por
tras dos alimentos que consumimos.

I. Plano de Aula:
Data: 19, 26 de agosto e 2 de setembro de 2014.

I1. Dados de Identificacéo:

Instituicdo: [NOME DA INSTITUICAO DE ENSINO]
Professor (a):[NOME DA DOCENTE]

Disciplina: Geografia

Turma: 2001 — 25 alunos

I11. Objetivos:
Objetivo geral:

O aluno devera:

e Entender os impactos socioambientais e na satde provocados pelos processos de
producdo e consumo de alimentos com agrotéxicos no Brasil.
Objetivos especificos:

O aluno devera:

e Compreender o processo da Revolucdo Agricola, tendo em vista 0 seu contexto
historico e politico.

e Entender o modo capitalista de producéo e agricultura.

e Analisar os argumentos de textos de divulgacéo cientifica sobre os impactos dos
agrotoxicos na salde e no ambiente social.

¢ Identificar os principais 6rgaos que apdiam a agricultura sem agrotoxicos.

e Compreender o papel geopolitico das agroinddstrias no Brasil.

e Criar mecanismo de intervencéo e a¢ao para producdo e consumo de alimentos sem
agrotoxicos, através da elaboracao, producdo e divulgacdo de uma cartilha
colaborativa e interdisciplinar e bem como a construcdo de uma horta escolar
experimental.

IV. Contetdo: Dia 19 de agosto

1. Exposicéo oral e em Power Point. (20 minutos).

2. Enquéte sobre o que os alunos sabem sobre a producdo e o consumo de alimentos
com agrotoxicos. (20 minutos).

Exibicdo do filme/documentério: O veneno esta na mesa I. (30 minutos).

Debate aberto seguida de estudo dirigido, objetivando a elaboracdo da cartilha. (30
minutos).

~ow
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Dia 26 de agosto

Andlise do texto de divulgagdo cientifica: Paraiso dos agrotoxicos. Por Henrique Kugler. Ciéncias Hoje —
RJ. (30 minutos).

Estudo dirigido (25 minutos).

6. Producdo de textos argumentativos sobre 0s impactos socio — ambientais e na saude
provocados pela produgdo e consumo de alimentos com agrotdxicos. (30 minutos).
7. Elaborar o esboco da cartilha a ser entregue na aula seguinte.

Dia 02 de setembro

Apresentacéo da cartilha (40 minutos)

V. Desenvolvimento do tema:

1. Dividir os alunos em quatro grupos de pesquisa
2. Produzir um cartilha sobre producdo e consumo de alimentos com agrotoxicos
e uma horta escolar (30 dias)

VI. Estratégias — Exposicdo oral, debate, producdo de textos, elaboracdo de
cartilha, pratica experimental.

VII. Recursos didaticos: Texto de divulgacdo cientifica, filmes-documentarios,
guadro escolar.

VIII. Avaliacdo: Toda aula sera avaliada, através da participacéo e da elaboragdo dos
textos visando a construgéo da cartilha colaborativa e interdisciplinar.
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Textos justificativas de trabalhar a QSA: Consumo/Sociedade de Consumo

Justificativa Professor de Biologia
JUSTIFICATI}/A DE ABORDAGEM DO TEMA “SOCIEDADE DO CONSUMO” NO
COLEGIO ESTADUAL PINTO LIMA, NADISCIPLINA BIOLOGIA
por .Professor de Biologia
Existe uma triste realidade na educacao basica brasileira. Zagury, em sua pesquisa,
destaca que as maiores dificuldades em sala de aula, apontadas pelos 1.172 professores
entrevistados, séo a disciplina e a falta de motivacdo, argumentando que:

N&o se pode dissociar um do outro — alias, é quase impossivel afirmar
quem € causa e quem é consequéncia. Em geral, o aluno se torna
indisciplinado quando para de aprender. Ou estad desmotivado e por
isso se torna indisciplinado. (ZAGURY, 2006, p. 84).

Além da indisciplina e da falta de motivacdo, observam-se situacdes crescentes de
roubos, vandalismos e todo tipo de violéncia dentro das escolas, tanto do patrimonio material
(publico e privado) quanto da pessoa humana. Os poucos mecanismos de orientacdo e
punicdo, dentro e fora da escola, e em alguns casos até mesmo no ambito familiar, séo
insuficientes para impedir ou diminuir essa desvirtuacdo do papel da escola. Nesse cenario,
sdo os alunos que “educam” os professores, ao alertarem: “~Nao pode dar mole, professor!”.
Tal ambiente escolar é suis generis, ndo havendo precedentes historicos. Faz-se necessario
entender como o0 modo de producdo capitalista, dominado pelo neoliberalismo globalizante,
impactou a sociedade e vem precarizando a escola publica, através dos seus determinantes

econdmicos e politicos. Como dizia 0 nosso saudoso Paulo Freire (1987, p.46):

O dinheiro é a medida de todas as coisas. E o lucro, seu objetivo
principal. Por isto é que, para os opressores, 0 que vale é ter mais e
cada vez mais, a custa, inclusive, do ter menos ou do nada ter dos
oprimidos. Ser, para eles, € ter e ter como classe que tem.

Torna-se evidente refletir sobre a abordagem da sociedade atual (consumista) nesse
ambiente escolar, que leve em conta, principalmente, “[...] a importancia da ética e da

politica”, como ressalta Freire (1996, p.145). No contexto econdmico globalizado atual, a
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educacdo reflete essa I6gica neoliberal, apoiada inclusive pela ideia de curriculo enquanto
espaco de poder. A atual conjuntura educacional é fortemente influenciada pelo consumo,
voltado aos interesses do capital, reproduzindo mecanismos ideoldgicos de sociedade do
conhecimento,  competitividade, individualismo, empreendedorismo,  meritocracia,
empregabilidade, inovagédo, entre outros. Silva (2013, p. 147) aponta que: “O conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder. O
curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas sociais. O
curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da estrutura de classes da sociedade
capitalista”.

r

Assim, Zagury (2006, p. 246) questiona: “Que processo ¢ esse que produz tantos
analfabetos funcionais, leitores que ndo leem, jovens que ndo sabem multiplicar, dividir,
cantar o Hino Nacional, dizer onde fica Portugal etc.? Melhoramos em qué?” Apesar disso,

ndo é dificil observar alunos pobres portando telefones celulares de Ultima geracao.

Soma-se a esses fatos a classe politica e/ou burguesia ndo matricular seus filhos na
escola publica, com raras exce¢des. Ao examinar as pesquisas educacionais brasileiras nas

ultimas décadas, Frigotto (dez. 2010, p. 187) afirma que:

[...] ndo existe por parte do Estado nenhum compromisso efetivo com
a quantidade e a qualidade da educagdo, para a populagdo
escolarizavel. Em certos casos, como o brasileiro, fica mesmo aquém
daquilo que é funcional aos designios dos interesses econbémicos e
sociopoliticos dominantes.

Vé-se, pois, que a formagdo escolar, entendida ndo como forga produtiva do capital,
apresenta diversos desafios. Entre eles, pode-se destacar o ensino formal descontextualizado
e desmotivador, que valoriza o estudo de conceitos, de métodos e de hipoteses como um fim
em si mesmo, sem refletir sobre a sociedade que vivemos. E sabido que essa pratica vem, ao
longo do tempo, diminuindo o entusiasmo dos alunos, ao impedir que eles ndo se reconhegam
como protagonistas de sua propria aprendizagem, além de conformar para a vida nessa
sociedade a servico do capital. Diversas pesquisas vém apontando para um declinio gradual
nos niveis de motivacdo intrinseca dos estudantes. Afinal, a precarizacdo das condicGes de
trabalho leva os professores a adotarem, como metodologia, aulas puramente expositivas,
favorecendo e/ou ampliando a desmotivacéo dos alunos.
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Pensar a educacao € pensar a sociedade que se deseja. E pensando a sociedade, ndo se
pode deixar de citar as contribuicdes de Frigotto (2001, p. 37), “o capital
desregulamentado e mundializado concentra nas maos de um ndmero cada vez menor de
grupos econémicos o conhecimento, a tecnologia, a riqueza e o poder sobre a vida
humana.” Essa afirmacdo revela que a sociedade do consumo favorece apenas alguns. A
existéncia de ricos (exploradores) e pobres (explorados), realidade social dos paises
capitalistas, precisa ser questionada o tempo todo. Essa critica deve incluir a producdo de
conhecimento e da propria ciéncia. Ainda segundo Frigotto, a producéo da ciéncia ndo é
neutra porque é producdo humana, expressdo das relagfes sociais historicas vivenciadas
pela humanidade. Rolo amplia essa discussdo, ao refletir sobre como a ciéncia, que é

ensinada atualmente, foi produzida:

A ideia de que a ciéncia € uma arena onde se desenrola a luta de classe
deve ser interpretada ndo no sentido de que a ciéncia “ocupa um
dominio neutro” que ¢ objeto de disputa das classes sociais, mas no
sentido de que toda ciéncia produzida na historia é a materializacao
imanente desta luta. Isto implica, para a concepcao emancipatoria de
educacdo, voltar a politizar a epistemologia, vé-la em seu empenho
com os interesses e os valores antagonicos dos diversos projetos de
sociedade em disputa — uma perspectiva que exige métodos de
analises que ultrapassem o classico antagonismo entre visfes
internalistas e visOes externalistas da filosofia da ciéncia, uma vez que
se considera que os fatores institucionais mantém uma relacdo
dialética com fatores cognitivo-epistemolégicos. (ROLO, 2012, p.22)

Essa concepgédo de epistemologia, rompendo com a ideia de neutralidade da ciéncia,
percebendo as visbes contraditorias que envolvem a luta de classes, pressupde sobretudo
a desalienacdo do trabalho docente. O desafio é, pensando nos fundamentos
epistemoldgicos e éticos-politicos, criar mecanismos para que 0s professores repensem
sua pratica e a sociedade do consumo onde estdo inseridos, de forma colaborativa.
Considerando essas possibilidades, Vasconcellos discute como o trabalho colaborativo,

entre educadores e instituicdes, podem contribuir para uma educagdo emancipatoria:

Nossa afirmacgéo se deve a constatacdo de que € nas escolas publicas
que se encontram todos os dias, durante muitas horas e por varios
anos, as criancas e jovens gque sofrem as consequéncias mais graves
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desse modelo excludente e predatério de sociedade, sobre o qual
temos discutido. Entdo, esses projetos sO se justificam se forem
capazes de fortalecer as escolas para o enfrentamento dos desafios que
vém encarando durante todos esses anos no esforco de educar a
populacdo. (VASCONCELLOQOS, 2008, p. 222).

Assim como ndo se pode pensar a educacdo dissociada da visdo de sociedade que se
deseja, ciente de que existem mdltiplas concepcdes de mundo (em disputa), pensar essa
sociedade é pensar também as relacbes de consumo e seu poder em criar bens de consumo

através de “fetiche”.

N&o se deve esquecer que as politicas publicas ou sua auséncia refletem a concepgéo
hegeménica e tende a orientar o trabalho docente. Quais politicas publicas favorecem a
desalienacdo do professor? Certamente que o Jogo Banco Imobiliario — Rio Cidade Olimpica,
por exemplo, como propde a Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, ndo melhora em nada o
trabalho docente. Mas, por outro lado, internaliza nos trabalhadores da educacéo a percepcéo
de que a precarizacdo de suas condi¢cbes de trabalho é fruto da sua prépria incapacidade
empreendedora, criativa, voluntaria e competitiva. Tal percepcdo induz a passividade, na
medida em que ndo mais encaminha o profissional da educacdo ao sindicato ou partido
politico, favorecendo um ambiente de consolidacdo de uma nova pedagogia da hegemonia,
segundo Lucia Neves (2005), capaz de legitimar o projeto de desenvolvimento e de

sociabilidade da classe burguesa.

E comum, inclusive no meio educacional, apontar falhas no trabalho pedagogico dos
professores, destacando-se, entre outros, 0 comodismo, a falta de planejamento, a auséncia de
criatividade. Essa tentativa de responsabilizacdo individualizada do professor oculta, de fato,

a estrutura burocratica e caotica do Estado em relagéo ao sistema educacional e social.

Ressalta-se que o professor ndo pode ficar passivo frente as dificuldades impostas pela
atual sociedade do consumo. Dentro do contexto do “tempo hegemonico” (LEHER, 1996), o
professor deve se esforcar para dedicar o tempo necessario para refletir e propor alternativas,
de forma colaborativa, com seus pares. Deve-se investir mais em planejamento participativo
“interdisciplinar”, levando em consideracdo os fatores positivos e negativos que concorrem

para uma escola PUBLICA que reflete sobre a melhoria das condigdes de vida dos alunos.

Refletir sobre o trabalho pedagdgico critico, é rever as teorias e préticas atuais

voltadas, neste caso, inclusive para a disciplina de Biologia. Escrevi um resumo (anexo) sobre
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como a bioeconomia, induzida por uma visdo “tedrica reducionista da vida”, exerce uma

exploragdo excessiva dos recursos bioldgicos.

Portanto, pode-se concluir que urge uma abordagem do tema “sociedade do consumo”
na educacdo formal, que dé sentido ao carater critico do curriculo, através de acdes

interdisciplinares e contextualizadas.
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Justificativa Professora de Portugués

O porqué de criar uma sequéncia didatica sobre o tema consumo/sociedade de consumo no
ensino CTS e qual é a relagdo do tema com o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura.

Introducgéo
Primeiramente é preciso definir o que é consumo ou sociedade de consumo.

A definicdo é por si bastante complexa e para uma compreensdo mais detalhada do tema,
buscamos subsidios no livro de Livia Barbosa Sociedade de Consumo da Editora Zahar. Mas
apos a primeira pagina de leitura descobrimos que trés termos correlatos se confundem e
mesclam diferentes aspectos deste assunto. Sdo eles: Consumo, Sociedade de consumo e
consumidores de cultura do consumo Decidimos assim guardar e aprofundar um dos trés
aspectos. Para isso partiremos de uma expressdo usada pela autora : “Consumidores de cultura
do consumo...”

A espaco escolar e sua relacdo com o consumo

A escola como instituicdo de ensino, em uma aborgagem estrita e ampla, esta a mercé e
imersa em uma sociedade consumista /de consumo. Consumimos livros, papel, recursos,
verbas, ou seja, objetos e materiais diversos. Os principais atores deste espaco (professores,
alunos, familiares e funcionadrios de apoio) sdo consumidores e a0 mMesmo empo
organizadores deste processo influenciando estes consumos. O que torna 0 assunto consumo
um tema em si relevante, independente de estar ou ndo associado aos contetdos disciplinares.
No entanto, pensemos também neste aspecto e vejamos o que trés disciplinas aparentemente
tdo distintas como Lingua Portuguesa , Geografia e Biologia tém em comum com este tema.

Conteudo programatico e a tematica “cultura do consumo”

Na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura como um dos conteldos programaticos do
segundo bimestre do segundo ano do ensino médio encontramos um primeiro exemplo. (
conferir Curriculo Minimo 2012). Para a implementacdo do curriculo minimo temos como
eixo de conteudo disciplinar o topico “artigo de divulgagdo cientifica”. Consequentemente
pretende-se que o aluno possa dominar a leitura desta tipologia textual , que consiga também
identificar sua estrutura basica de organizacdo e que finalmente adquira instrumental
linguistico para reproduzi-la em redagfes autorais se necessario .No desdobramento do tépico
gue se refere ao aspecto de leitura, o objetivo é diferenciar na estrutura destes textos o
desenvolvimento da tese, dos argumentos e dos contra-argumentos para a estruturacao e
defesa do ponto de vista. O desafio do professor de Lingua Portuguesa é a busca de temas que
estimulem o contato com materiais escritos considerados cientifico ou de divulgagéo
cientifica. A escolha do tema é arbitraria podendo ser flexivel e contemplar assuntos
diversos. Pode-se inclusive contemplar aqueles que apontem um dialogo entre disciplinas.

Entre inUmeros assuntos que podem ser considerados,se fizermos um levantamento
minucioso, perceberemos que o tema consumo, a sociedade de consumo e consumidores s&o
assuntos recorrentes e enfatizados em suportes desta modalidade textual. Jornais ou revistas
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especializadas distribuem o tema em suas chamadas em busca de atrair o leitor pela
curiosidade ou pela familiaridade despertada pelo assunto. Apenas como pretexto de
amostragem breve citamos alguns artigos extraidos da Revista Superlnteressante: “Neuro
propaganda “, “De onde veio sua roupa “; “Tatuagem High Tech ndo deixa marcas”; “Quer
perder peso va para India”; “Bilhete tinico é clonado por hachers “; “Até a ultima ponta”
(apenas na revisa de agosto de 2009) ...

As sociedades no século XXI se preocupam com 0s subtemas consumistas porque s&o
assuntos atuais.que interferem em suas relacGes e escolhas cotidianas , provocam polémica e
influenciam comportamentos e posicionamentos dispares . Discutidos, pensados e
problematizados, veiculados em inUmeras revistas de divulgacdo cientifica tais subtopicos
assumem pretextos diversos. A abordagem para a construcdo de tais textos perpassa pela
estrutura de construcdo de teses na defesa de um ponto de vista. Afinal consumir o que, por
que e como? O consumo de quais produtos pode ser benéfico ou maléfico para o corpo, pra
as pessoas para a sociedade ou pra o planeta? As escolhas pessoais interferem no cotidiano de
outros?

Mantendo esta linha de raciocinio descobrimos que os contetidos de Biologia para esta
mesma modalidade de ensino e série priorizam as mesmas preocupacfes que se harmonizam
com o0 ensino de Lingua Portuguesa. Textos Cientificos e de divulgacdo cientifica que
produzam um amadurecimento conteudistico e/ ou discursivo. Observamos tdpicos que de
alguma maneira se correlacionam inclusive com estas modernas preocupac¢des consumistas.
O diferencial é que fornecem um visualizar cientifico e técnico destes topicos. Ha questdes de
consumo relacionadas aos conceitos e demonstracfes que expdem desde o funcionar do corpo
e das suas funces fisioldgicas, até mesmo a discussao sobre a biodiversidade e a vida do
homem na biosfera Utilizando como referéncia o livro didatico de biologia destacamos as
seguintes aspectos que relacionamos a seguir :Biologia Nutricdo e consumo para uma dieta
saudavel e equilibrada (livro biologia 2 p. 470); Cuidados com o sistema digestorio:
Movimento e suporte do Corpo Humano ; Integragéo e controle corporal: sistema nervoso e
enddcrino; Doping Genético e assim seguem inUmeros conceitos. Desdobrando detalhes
desses tdpicos que sdo também muito diversificados ,de forma indireta mas sobretudo direta,
tangenciamos 0 assunto consumo apontando vantagens e desvantagens de uma adeséo
consciente ou ndo a cultura do consumo.

A disciplina de Geografia ndo se distancia tdo pouco da tematica e também envolve o
consumo em suas conceituagcbes . O contetdo programatico da disciplina ressalta as
preocupacdes socio-historicas que apontam problemas e solugdes encontradas pelas diferentes
sociedades humanas que tém como base econémica relacbes de consumo. Apenas citando
alguns topicos: o desenvolvimento industrial e a construcdo do mercado de
consumo,comportamento dos consumidores, deslocamentos humanos territoriais provocados
por relagdes mercantis , processos de diversificacdo de relacbes de mercado como a
agricultura familiar, os planos diretores das cidades e suas consequéncias nas relacGes de
trabalho, consumo e moradia entre outros.
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Em busca da conclusao

Apenas como o0 primeiro passo de uma futura conclusdo e como ultimo argumento
apontamos a opinido de Regina Borges e Valderez Lima extraida da revista de Ensefiasza de
las Ciencias Vol. 6 N° 1 (2007). Nela encontramos o texto Tendéncias contemporaneas do
ensino de Biologia no Brasil . Em meio ao resumo dos conteudos apresentados no | ENEBIO,
na nota de roda pé da pégina 170, elas enumeram os temas estruturadores para serem
trabalhados no ensino médio. S&o ao todo seis e um nos atrai a atencdo. Apenas um deles,
qualidade de vida das populacdes humanas, parece na medida para fechar a s nossa
colocagdes.

N&o podemos esquecer que o0 consumo e a qualidade de vida sdo assuntos sempre
correlacionados. Os dois temas trazem a tona um aspecto da polémica discussdo de como
equilibra-los. Neste curto e sucinto levantamento tudo leva a crer que esta mesma
problematizacdo e apontada no cerne do ensino tanto de Biologia, quanto no de Geografia.
Cabe a disciplina de Lingua Portuguesa somar aos seus conteudos ainda esta problematica e
desta forma propor uma observacdo da cultura de consumo , tornando portanto tal
observacdo um aspecto pertinente as trés disciplinas.Possivelmente os dois temas sdo ainda
apresentaveis e representativos como objetos de analise que exigem uma reflexdo detalhada e
devem ser abordados com a seriedade necesséria para que se tornem alvo de um
sequenciamento pedagogico relevante .
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Por que trabalhar o tema consumo/sociedade de consumo na escola?
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POR QUE TRABALHAR O TEMA CONSUMO/SOCIEDADE DE CONSUMO NA
ESCOLA?

Por Nome da professora de geografia

Em nosso V encontro que ocorreu no dia 16/10/2013, no Laboratério de
Linguagens e MediacGes/Nutes/UFRJ, foi proposto que fosse feito a escolha de uma
questdo atual e socialmente aguda para ser trabalhada em nossa escola e, apds um longo
processo de discussdo e debates, onde foram sugeridos varios temas, tais como:
sexualidade, drogas, alimentacdo saudavel e sociedade de consumo, chegamos ao
consenso que ao abordar as relagdes de consumo estariamos abrangendo os demais temas
propostos e por este motivo o tema Sociedade de Consumo foi o escolhido.

Nesses debates foram levados em conta os aspectos interdisciplinares objetivando
atender as diversas séries do ensino méedio e da Nova EJA; a participacdo da comunidade
escolar no processo de escolha; a relevancia social; o curriculo minimo; a didatizacdo do
tema; o desenvolvimento de préaticas pedagogicas inovadoras; processo de elaboracdo de
sequencia didatica; educacdo para a cidadania; a possibilidade de articular com 0s outros
professores da escola; a sustentabilidade, tema comum a todos; metodologias de ensino;
alfabetizacdo cientifica; entidade pedagdgica; transposi¢do didatica; o “saber sabio”; o
ponto de partida para se trabalhar em sala de aula; o limite da onde agente pode interferir
por meio de nossas acOes e, por fim, como empoderar o aluno para agir de maneira
critica e democréatica na sociedade.

Além dos debates foram realizadas palestras, leituras criticas e estudos. Foram
ministradas palestras que muito contribuiram para a escolha da questdo relevante,
socialmente aguda ou viva a ser trabalhada na escola. A primeira palestra teve como
tema: - Romper fronteiras na educacao em ciéncias, uma proposta de a¢do, ministrada
pelo Professor Pedro Reis da Universidade de Lisboa e a segunda palestra foi ministrada
pela professora Ana Barrios Estrada versando sobre Reflexdo Interdisciplinar, uma
oportunidade para construcdo coletiva de novas formas de ensino. Havendo também
apresentacdo do trabalho “Reflexdes sobre desafios para educacéo cientifica; SAQ, SSI,
STS”, pela Doutoranda Amanda Lima (OBEDUCS/UFRJ).

Em relagdo as leituras, foram feitas leituras criticas e estudo, dos livros:
Documento de lIdentidade de Tomas Tadeu da Silva, seguida de discussdo sobre as
diversas teorias e discursos que abordam curriculos, problematizando o curriculo minimo
com as ideias deste autor. Visando ainda com essas leituras ampliar abordagens e visfes
de mundo e curriculo; As concepg¢des de contextualizacdo do ensino em documentos
curriculares oficiais e de professores de ciéncias de Danilo Kato e Clarice Kawasaki; bem
como analise da tabela de niveis de interagdo entre as disciplinas do livro
Interdisciplinaridade no ensino médio: desafios e potencialidades de Jairo Gongalves
Carlos; O paradigma transdisciplinar: uma perspectiva metodoldgica para a pesquisa
ambiental de Daniel José da Silva e pesquisa no PCENEM verificando como esta sendo
abordado a contextualizacdo e a interdisciplinaridade neste documento oficial.
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A partir de entdo foi proposto um semindrio interno, objetivado que todos
deste grupo colaborativo de pesquisa e de pratica, apresentassem uma atividade que trate
de questdes relacionadas ao consumo, contendo o contexto de desenvolvimento das
atividades, objetivos, descricdo das atividades, metodologia, etapas de desenvolvimento
das atividades, avaliacédo e bibliografia. Neste sentido o seminario foi aberto pela Doutora
Isabel Martins que apresentou trabalho A dimensdo Politica de letramento de A.; a
Doutoranda apresentou o trabalho Ensino de Ciéncias para o bem-estar comum de
Dr.Larey; o professor de Biologia apresentou o trabalho Biodiversidade no contexto da
sociedade do consumo; o mestrando apresentou O projeto dgua em foco; a professora de
portugués apresentou o trabalho Visita ao planetario da Gavea; e a professora de
geografia apresentou trabalho Os impactos socioambientais provocados pela expansao
geografico do sistema capitalista e sua relacdo com o consumo.

Buscando conhecer melhor como a literatura cientifica, no ambito da ciéncia,
tem abordado essa temética, foram realizado pesquisas nas ATAS dos eventos da
ANPED, ENDIPE E ENPEC, e escolhidos textos que foram circulados para o grupo,
seguidos de apresentacdo e discussdo, levando em conta a interacdo disciplinares, a
contextualizacdo e o PACTO: préticas pedagdgicas, argumentacdo do autor, categoria,
orientacgdes curriculares. O texto escolhido e apresentado pela professora de portugués foi
O Corpo: Superficie de Inscricdo do Mercado de Consumo. A professora de geografia
apresentou o texto Educacéo ambiental critica e midia: o discurso da sustentabilidade da
propaganda “casa ecologica”. E por sua vez o professor de Biologia apresentou o texto
Como o consumo responsavel esta sendo abordado na educacao.

Por minha vez defendo a escolha do tema Sociedade de Consumo como questéo
socialmente relevante, aguda ou viva a ser trabalhada em nossa escola, por considerar que
esse tema trata-se de um imperativo social, visto que na atualidade a midia notadamente
tem o poder de persuasdo sobre a sociedade. E por fim justifico a escolha por considerar
que o conhecimento de como se deu a construcdo desta sociedade de consumo e seus 0s
impactos socioambientais, pode contribuir para uma leitura mais critica do mundo
globalizado em que estamos inseridos. Nesse sentido disserta Milton Santos!:

“Neste mundo globalizado, a competividade, o consumo, a confusdio dos
espiritos, constituem baluartes do presente estado de coisas. A
competividade comanda nossas formas de a¢do. O consumo comanda 0
nosso entendimento do mundo, do pais, do lugar, da sociedade e de cada
um de nos mesmos.” (p.46)

“O consumo é o grande emoliente, produtor Ou encorajador de
imobilismo. E é também, um veiculo, de narcisismo, por meio dos seus
estimulos estéticos, morais, sociais e aparece como 0 grande
fundamentalismo do nosso tempo, porque alcanca e envolve toda gente. Por
isso o0 entendimento que o mundo passa pelo consumo e pela
competividade, ambos fundados no mesmo sistema de ideologia.” (p.49)

O tema sociedade de consumo dialoga com a disciplina de geografia e
especificamente com o curriculo minimo da Secretaria Estadual de Educagdo do Governo
do Estado do Rio de Janeiro, em diversas séries do ensino fundamental e médio, tendo em
vista que a base politica e econdmica do espago geografico mundial e brasileiro é
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fundamentada no sistema capitalista, com base na relacdo de mercado, de compra, de
venda e no consumo. Neste sentido, o consumo é estudado quando s&o abordados os
seguintes contetidos programaticos: as fases do sistema capitalismo (comercial, industrial,
financeiro, informacional); expansdo geografica do capitalismo, divisdo Internacional do
Trabalho; globalizacdo, neoliberalismo, migracdo, industrializacdo, crises capitalistas
nacionais e internacionais; desemprego estrutural, guerras, problemas socio- ambientais;
politicas nacionais e internacionais de protecdo socioambiental, empresas multinacionais
e transnacionais, FMI, OMC, blocos econémicos, comércio internacional, BRICS,
consumo de energia, transportes, agricultura, mudancas climéaticas, urbanizacao,
geopolitica, fome, xenofobia, violéncia, midia, informacéo, terrorismo, sustentabilidade
ambiental, meio técnico cientifico informacional, eurocentrismo, colonialidade global,
paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, movimentos contra hegemoénicos, segregacédo
socio espacial, entre outros.

Acredito que o entendimento do espaco geografico contemporaneo pode
contribuir para uma visdo mais ampla e critica do mundo e possibilitando uma educacéo
em ciéncia, tecnologia e sociedade.

1. Santos, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a consciéncia
universal/Milton Santos — 232 ed, - Rio de Janeiro. Record, 2013.



