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RESUMO

SANTOS, Alessandra Guida. Ensino da Origem e da Diversidade da Vida articulados e
sem medo das crencas religiosas: pensar, discutir e praticar ciéncia. Rio de Janeiro, 2018.
138 f. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Saude) — Nucleo de Tecnologia
Educacional para a Saude, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

A Teoria da Evolugdo tem papel central no ensino de Biologia. Atua como um fio condutor
para a compreensdo de outras disciplinas presentes no universo das Ciéncias Bioldgicas.
Pesquisas revelam que o ensino da Evolucdo enfrenta diversos obstaculos que se relacionam
com a complexidade conceitual que envolve o tema, com a insuficiéncia e inadequacao de
materiais didaticos, com as dificuldades enfrentadas pelo professor durante sua formacéo e o
pouco tempo destinado ao ensino de um tema tdo relevante. Dentre todas essas questfes
envolvendo a aprendizagem da Teoria Evolutiva, chama a atencdo a emergéncia das crencas
religiosas nas salas de aula quando o tema € abordado. Torna-se importante que os docentes
desenvolvam habilidades para lidar com os contetdos que provocam conflitos por possuirem
explicacGes também no campo religioso. Com o0 objetivo de minimizar esses conflitos,
surgiram propostas para desarticular o ensino dos temas Origem e Evolugéo da Vida. Segundo
bidlogos e pesquisadores, o conflito estaria concentrado no ensino da Origem da Vida, por ser
este um tema que se aproxima de uma das mais importantes tradi¢des religiosas — a criagdo
divina dos seres vivos. Ao desarticular tais fendbmenos, a emergéncia das crengas religiosas
seria contida e a aprendizagem da Teoria Evolutiva ndo apresentaria conflitos, pois a
Evolucdo Biologica ndo se preocupa em explicar a origem do primeiro ser vivo e, portanto,
ndo é conflitante com a visdo criacionista que pressupfe intervencdo divina. Entretanto,
cientificamente, a diversidade da vida é compreendida mediante a consideracdo do processo
evolutivo. Sob essa perspectiva, os temas Origem da Vida e Teoria da Evolugdo se mostram
teoricamente préximos. A partir dessa Otica, desarticular os temas do processo de ensino pode
ndo ser cientificamente correto. Com base nisso, decidiu-se investigar em cinco escolas do
Rio de Janeiro (uma privada, duas estaduais e duas federais), localizadas em contextos sociais
e pedagdgicos distintos, as repercussdes entre os estudantes, quando os temas Origem da Vida
e Teoria da Evolucédo sdo apresentados de forma desarticulada, em diferentes séries do Ensino
Médio. Também, decidiu-se compreender se 0 ensino desarticulado desses temas pode ser
associado a pouca expressdo de conflitos com as crengas religiosas dos discentes. Tendo em
vista a importancia do contexto social em que os alunos das escolas investigadas estavam
inseridos, procuramos captar tanto a fala discursiva dos discentes relativa as questdes
propostas, quanto o contexto social escolar. Optamos para isso pelo conceito de
Representacdo Social, uma vez que ele estabelece as bases ndo s6 para a identificagdo do
imaginario dos estudantes, como para as articulagdes com o mundo social. Para a analise dos
dados, utilizamos a metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Apoés a analise dos
resultados, identificamos nos discursos dos alunos que, em todas as unidades escolares, ao se
tratar do ensino da Evolucdo Bioldgica, houve destaque para a origem do universo e do
primeiro ser vivo, ou seja, mesmo sendo apresentados em momentos diferentes da
escolarizacdo, os contetdos eram percebidos de forma articulada. Diante dessa constatacdo, a
alternativa de separar o ensino da Origem da Vida para que o ensino da Teoria da Evolucao
seja favorecido, ja que crencas religiosas estariam mais associadas ao primeiro, ndo se
justifica, pois como os discursos dos alunos revelaram, ao falar dos processos evolutivos, eles
se referem ao primeiro ser vivo; ao ancestral primario. Também se viu que a expressao da



religido ndo parece possivel de ser contida pelo artificio de se desarticular o ensino de ambos
os temas. O que a analise dos dados da pesquisa nos revelou é que o investimento no ensino
de ciéncias é o caminho educacionalmente promissor para conter as emergéncias das crencas
religiosas. Estudantes imersos em atividades que utilizem recursos como, laboratorios, visitas
a museus e centros de pesquisa se envolverdo com a Otica da ciéncia. As dificuldades na
compreensdo nao estdo pontualmente ligadas as questdes religiosas €, sim, a maneira como se
da o investimento em ciéncias nas escolas e de que forma os contetdos sdo apresentados aos
estudantes.

Palavras-chave: Ensino de biologia. Origem da vida. Teoria da evolucdo. Representagdes

sociais. Ensino religioso.



ABSTRACT

SANTOS, Alessandra Guida. Ensino da Origem e da Diversidade da Vida articulados e
sem medo das crencas religiosas: pensar, discutir e praticar ciéncia. Rio de Janeiro, 2018.
138 f. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Saude) — Nucleo de Tecnologia
Educacional para a Saude, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

The Theory of Evolution occupies a central place in teaching Biology. It acts as a guiding
thread for the understanding of other subjects present in the universe of Biological Sciences.
Research shows that evolution teaching faces several obstacles related to the conceptual
complexity involved in the subject, the insufficiency and inadequacy of didactic materials, the
difficulties faced by the teacher during his training, and the short time spent teaching a subject
so relevant. Among all these questions involving the learning of Evolutionary Theory,
attention is drawn to the emergence of religious beliefs in classrooms when the theme is
approached. Faced with this, it is important that teachers develop skills to deal with the
contents that cause conflicts when they are taught, because they have explanations also in the
religious field. With the aim of minimizing these conflicts, there were proposals to
disarticulate the teaching of the themes Origin and Evolution of Life. According to biologists
and researchers, the conflict would be concentrated in the teaching of the Origin of Life,
because this is a theme that approaches one of the most important religious traditions - the
divine creation of living beings. In disarticulating such phenomena, the emergence of
religious beliefs would be contained, and learning of the Evolutionary Theory would not
present conflicts, since the Biological Evolution does not bother to explain the origin of the
first living being and, therefore, is not conflicting with the creationist vision that presupposes
divine intervention. However, scientifically, the diversity of life is understood through
consideration of the evolutionary process. From this perspective, the themes Origin of Life
and Theory of Evolution are theoretically approximate. From this point of view,
disarticulation of the subjects of the teaching process may not be scientifically correct. Based
on this, it was decided to investigate in five schools of Rio de Janeiro (one private, two state
and two federal), located in different social and pedagogical contexts, the repercussions
among students, when the themes Origin of Life and Evolution Theory are presented in a
disjointed manner in different high school grades. Also, it was decided to understand if the
disjointed teaching of these subjects could be associated with little expression of conflicts
with the religious beliefs of the students. Considering the importance of the social context in
which the students of the investigated schools were inserted, we tried to capture both the
discursive discourse of the students regarding the proposed questions and the school social
context. We opted for this by the concept of Social Representation, since it lays the
foundations not only for the identification of the students' imagination, but also for the
articulations with the social world. For the analysis of the data, we used the methodology of
the Collective Subject Discourse (CSD). After analyzing the results, we identified in the
students' discourses that, in all the school units, when it came to the teaching of biological
evolution, the origin of the universe and the first living being were highlighted, that is, even
when presented at different times of schooling, the contents were perceived in an articulated
way. In view of this, the alternative of separating teaching from the Origin of Life so that the
teaching of Evolution Theory is favored, since religious beliefs would be more associated
with the first, is not justified, because as the students' discourses revealed, in speaking of the
evolutionary processes, they refer to the first living being; to the primary ancestor. It has also



been seen that the expression of religion does not seem possible to be contained by the artifice
of dismantling the teaching of both subjects. What the research data analysis has revealed to
us is that investing in science education is the educationally promising way to contain the
emergencies of religious beliefs. Students immersed in activities that use resources such as
laboratories, visits to museums and research centers will engage with the view of science.
Difficulties in understanding are not specifically linked to religious issues, but rather to the
way science is spent in schools and how content is presented to students.

Keywords: Biology teaching. Origin of life. Theory of evolution. Social representations.

Religious teaching.
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| INTRODUGCAO

O interesse em desenvolver, no doutorado, uma investigacdo incluida na linha de
pesquisa “Origem da Vida e Evolucdo Bioldgica: controversias teoricas, diversidades
culturais e repercussdes no ensino” foi dar continuidade e aprofundamento ao trabalho
iniciado no mestrado (LEC/NUTES/UFRJ). Nele investigamos as Representacdes Sociais de
estudantes da 1% e 3" série do Ensino Médio em relagdo aos conteudos: “origem do universo”,
“origem e diversidade da vida” e “fendmenos da natureza”.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual localizada em uma favela do
Complexo da Maré, no Rio de Janeiro. Os resultados dessa investigacdo permitiram concluir
que, entre os estudantes investigados, a crenca em Deus e em sua agdo sobre os fendmenos
que visam a esclarecer a Origem do Universo, Origem e Diversidade da Vida e os Fenbmenos
da Natureza se mostrava alta. Relacionamos como um dos aspectos que possibilitava
compreender a expressiva ancoragem religiosa, a forte presencga das crencas religiosas tanto
no contexto social quanto no familiar dos alunos. Identificamos que, na escola, a ciéncia néo
ocupava lugar de destaque, e a auséncia de bibliotecas, cinemas, museus e outros espacos
semelhantes no bairro e nos arredores reforcava o pouco contato dos estudantes com
atividades culturais. Identificamos ainda que a carga horaria semanal de Biologia nao era
adequada em relacdo a extensdo do contetdo previsto no curriculo dessa disciplina, ou seja,
eram dois tempos semanais de cinquenta minutos destinados a cumprir um amplo programa.
A auséncia de livro didatico dificultava a organizacao e sistematizacdo dos temas abordados e
pouco investimento era direcionado para atividades extraclasses. Faltavam coordenadores
pedagogicos e orientadores educacionais; ndo havia laboratorios, sala de informatica ou
outros ambientes que pudessem ser utilizados para diversificar as aulas. O projeto politico
pedagdgico era restrito a umas poucas paginas descrevendo apenas a inauguracao da escola, o
contexto social no qual estava inserida, o prédio da escola e suas instalacdes.

Nessa pesquisa também foram investigadas as Representacfes Sociais dos professores
de Biologia sobre o ensino da Origem da Vida e da Evolucéo Bioldgica. Foi unanime, entre os
dez professores de Biologia pesquisados, a afirmagéo de que tinham dificuldade em ensinar
tais conteudos. Alguns disseram que 0s evitavam em suas aulas para que ndo houvesse
polémicas e discussdes com estudantes religiosos. Outros alegaram que, por acreditarem na
origem divina dos seres vivos, sentiam constrangimento ao lidar com o assunto. Apenas um

declarou ser possivel manter a fé e entender os modelos explicativos da ciéncia.
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Diante deste quadro pudemos compreender como a religido encontrava reforgo neste
ambiente e era utilizada quase com unanimidade para explicar fenbmenos naturais como 0s
acima citados. (FALCAO et al., 2008; SANTOS, 2008).

No contexto das pesquisas ha um problema vivenciado por professores de Biologia do
Ensino Médio que chama atencdo. Nesse momento da vida escolar, pretende-se que o
estudante compreenda o processo de producdo de conhecimento cientifico e de
desenvolvimento tecnolégico contemporaneo e seus impactos na vida social (PCN, 1999).
Porém, as deficiéncias encontradas no ensino de ciéncias em algumas escolas dificultam o
alcance e o desenvolvimento desses objetivos. Determinados conteudos se mostram mais
dificeis de serem abordados em sala de aula, em especial aqueles cuja compreensdo pode
ocorrer tanto no campo da ciéncia como no da religido, como € o caso da Origem da Vida e da
Teoria da Evolugéo".

Ao longo da histdria da humanidade, varias foram as tentativas de explicar a origem e
a diversidade das espécies viventes. A Biologia é a ciéncia que tem por finalidade basica o
estudo do fendbmeno vida e dos seres vivos em todos os seus aspectos de abrangéncia,
incluindo as caracteristicas anatdbmicas, fisioldgicas, genéticas e evolutivas, buscando através
de hipoteses e teorias, compreender este intrigante fendmeno.

O conteldo sobre a Origem da Vida, no Ensino Médio, visa permitir a aprendizagem
cientifica do fendmeno vida, incluindo a compreensao da sua histéria no planeta a partir da
Gtica da ciéncia, permitindo que o estudante tenha uma visdo ampla de um dos temas que mais
instigam a humanidade - sua origem (NICOLINI, 2006; OUVERNEY; LAGE, 2016).

A Evolucdo Biologica € um eixo integrador para o ensino de Biologia, como afirma
diversos pesquisadores, entre eles, Stephen Jay Gould, (1997), Douglas Futuyma (2002),
Rosana Tidon e Richard Lewontin (2004), Ernst Meyer (2006). A teoria da evolugéo funciona
como um fio condutor para a compreensdo de outras disciplinas presentes no universo das
Ciéncias Bioldgicas, como Zoologia, Botanica e Genética.

Em consonancia com as pesquisas cientificas, os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN - (BRASIL, 1999) preconizam que os temas Origem da Vida e Teoria da Evolucéo
sejam apresentados nos dois niveis da educagdo basica, tendo em vista seu carater integrador

para o ensino de ciéncias.

! Nessa pesquisa, por questdes linguisticas, utilizaremos as expressdes: Teoria da Evolugéo, Diversidade das
Espécies, Teoria Evolutiva, Evolucéo e Evolugdo Bioldgica como sinénimos. Mesmo considerando a existéncia
de Teorias da Evolugdo, pelos motivos citados, trataremos o fendmeno no singular - Teoria da Evolugéo.
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Para o tema Origem da Vida é orientado que os estudantes reconhecam os fenémenos
fisico-quimicos que resultaram na formagdo dos sistemas quimicos nos mares da Terra
primitiva, relacionando tais fendmenos entre si e as caracteristicas basicas de um ser vivo.
Semelhante compreensdo é fundamental, segundo os documentos oficiais, para que 0s

estudantes possam entender o conceito atual de ser vivo. De acordo com as orientacdes:

[..] A vida teria emergido quando tais sistemas adquiriram determinada capacidade
de trocar substancias com o meio, obter energia e se reproduzir. Reconhecer tais
elementos da Terra primitiva, relacionar fendmenos entre si e as caracteristicas
basicas de um sistema vivo sdo habilidades fundamentais a atual compreensao da
vida. Os estudos dos processos que culminaram com o surgimento de sistemas
vivos leva a indagaces acerca dos diferentes niveis de organizagdo como tecidos,
orgdos, aparelhos, organismos, populagdes, comunidades, ecossistemas, biosfera,
resultantes das interaces entre tais sistemas e entre eles e o meio. ldentificar e
conceituar esses niveis de organizagdo da matéria viva, estabelecendo relacfes
entre eles, permite a compreensdo da dindmica ambiental que se processa na
biosfera. (BRASIL, 1999, p. 16).

Em relacdo a Teoria da Evolucdo, os PCN sugerem que o tema seja abordado a partir
do enfoque evolutivo-ecoldgico, considerando as historias evolutivas das espécies e suas
interacbes com o meio ambiente. Valorizam também o seu papel de tema integrador para o
ensino das demais disciplinas que compdem o universo da Biologia, como a Zoologia, a

Botanica e a Genética.

Para o estudo da diversidade de seres vivos, tradicionalmente da Zoologia e da
Botanica, é adequado o enfoque evolutivo-ecoldgico, ou seja, a historia geoldgica da
vida. Focalizando-se a escala de tempo geologico, centra-se atengdo na configuracao
das aguas e continentes e nas formas de vida que marcam cada periodo e era
geolégica. Uma analise primeira permite supor que a vida surge, se expande, se
diversifica e se fixa nas aguas. [...] Entre as inten¢Oes formativas, garantida essa
visdo sistémica, importa que o estudante saiba: [...] compreender a diversificacio
das espécies como resultado de um processo evolutivo, que inclui dimensfes
temporais e espaciais. (BRASIL, 1999, p. 18).

Diante do exposto nos Parametros Curriculares, é possivel verificar que o0s
documentos oficiais orientam que os estudantes sejam levados a identificar a contribuicéo de
diferentes campos do conhecimento na elaboracdo da Teoria da Evolucdo (Paleontologia,
Embriologia, Genética e Bioquimica, por exemplo). Esses conhecimentos seriam relevantes
para a compreensdo dos conceitos de adaptacdo, selecdo natural, mutacdo, observando a

dimensdo temporal e geoldgica do processo evolutivo.
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Considerando-se as diretrizes dos PCN em seu conjunto, compreende-se que a Teoria
da Evolucéo deve ser um eixo tematico no ensino da Biologia por permitir a articulagao entre
0s conteudos previstos no Ensino Médio, de forma que estes facam sentido para os estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mesmo tendo tido interrompido o seu
desenvolvimento no Conselho Federal de Educacdo, pois é alvo de muitas polémicas e
debates, também mantém em seu texto, o carater unificador da Evolucdo para o ensino de
Biologia®, corroborando a linha de pensamento de especialistas em ensino de ciéncias e
Educacao.

O Curriculo Minimo, documento produzido pela Secretaria de Estado de Educacédo/RJ,
que visa estabelecer o conjunto de conhecimentos considerados essenciais para cada série, em
consonancia aos PCN, argumenta a favor do ensino da Teoria Evolutiva como um tema

integrador:

[...] A distribuicdo das competéncias e habilidades ao longo das séries do Ensino
Médio esta fundamentada na Biologia contemporanea, focada na compreensdo de
como a vida se estabelece, se organiza, interage, se reproduz, evolui e se transforma
ndo apenas em decorréncia de processos naturais, mas também como fruto da
intervengdo humana e do emprego das tecnologias (SEEDUC/RJ, 2005, p.4).

Observamos que os documentos oficiais que norteiam a Educacdo registram que a
Evolucdo deve permear e articular todas as demais areas da Biologia.

Tratando-se dessa articulagdo entre os temas a serem estudados, Michael Matthews
(1995) afirma que o ensino de Biologia deve ser, de modo geral, mais contextualizado e
reflexivo. O pesquisador alerta para o que chama de “mar de falta de significagdao”, que diz ter
inundado as salas de aula de ciéncias, nas quais formulas e equacdes sdo recitadas sem que
sejam feitas as devidas relagdes. Segundo Matthews, a abordagem dos conteudos deve ser
encadeada e interdisciplinar, pois, dessa forma € permitido ao estudante estabelecer sentido

para 0 que esta aprendendo, caracterizando o processo de producdo de conhecimento como

2 Usamos como referéncia para orientagio oficial, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), porém, achamos
relevante mencionarmos a BNCC, visto que o documento, mesmo ndo acabado, reflete tendéncias que poderéo
influenciar as politicas educacionais de formacédo cientifica na area basica. Em relacdo a Teoria da Evolucdo, a
BNCC orienta que: “A no¢ao de Evolugdo e o pressuposto de que todas as formas de vida descendem de um
ancestral comum permite que o fendbmeno vida tenha uma unicidade e que a Biologia seja uma disciplina
integrada” (BNCC, 2018, p. 204).
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uma dinamica de busca da compreensdo da realidade. A contextualizacdo do ensino
possibilita conhecer os aspectos e fatores que contribuiram para o0 surgimento e
desenvolvimento do tema estudado.

Relacionando isto ao ensino da Origem da Vida e Teoria da Evolugéo, verificamos que
a Evolucéo Biologica, nos termos de seu carater unificador, deve estar presente durante todo o
curriculo de Biologia do Ensino Médio, servindo como um tema central para a construcéo de
uma visdo de mundo e a percepcdo de que a vida € fruto de permanentes interacoes
simultaneas entre muitos elementos.

Diante da relevancia do tema Evolucdo Bioldgica para o ensino de Biologia, a
organizacdo desse conteldo nas trés séries do Ensino Médio, nos curriculos escolares,
apresenta algumas questdes que precisam ser bem mais compreendidas, principalmente, no
que diz respeito a sua sistematizacdo, sempre observando seu carater unificador.

Embora claramente expostos, verifica-se que, por vezes, tais conteidos ndo tém sido
apreendidos por um numero significativo de estudantes. Problemas de diferentes aspectos tém
sido detectados. Os mais citados sd@o a complexidade conceitual dos temas, a insuficiéncia e
inadequacdo de materiais didaticos, as dificuldades encontradas pelo professor durante sua
formacdo e 0 pouco tempo para ministrar esses topicos em relagdo ao nimero de aulas de
Biologia oferecido em algumas redes (TIDON; LEWONTIN, 2004, PORTO; FALCAO,
2011, HIDALGO et ali.,2015; RIBEIRO, et al., 2016).

Contudo, as pesquisas revelam que, dentre todos 0s possiveis obstaculos na
aprendizagem da Origem da Vida e Teoria da Evolugéo, ainda se destaca a emergéncia das
explicacdes religiosas por parte dos estudantes para tais temas (FALCAO; SANTOS;
RAGGIO, 2008; ANDRADE, 2009; GRIMES; SHOEDER, 2013). Crencas Religiosas,
conforme identificadas nas pesquisas acima relacionadas, influenciam a compreensdo dos
fendmenos evolutivos, pois ddo base para muitos estudantes recusarem a evolugdo quimica da
vida no planeta, 0 acaso e a sele¢do natural. Origem e Evolugéo da Vida possuem explicagdes
no ambito religioso e encontram-se vinculadas a contextos sociais mais amplos dos
estudantes, que incluem suas familias, amigos e aspectos da cultura brasileira.

A importancia em desenvolver habilidades docentes para lidar com o ensino de
Biologia (Origem da Vida e Teoria da Evolugdo) e com as crencgas religiosas estudantis tem
merecido a atencdo de educadores diversos. Conflitos frequentes tém sido relatados por
professores e algumas agdes educacionais sao apontadas como eficientes para lidar com tais

conflitos. Dentre essas acdes, destacamos o0 estimulo para que estudantes realizem
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experiéncias em laboratdrios e salas de aula, visitem museus e bibliotecas e se aproximem do
cotidiano da ciéncia. Essa abordagem pedagodgica tem se revelado sido um caminho promissor
na compreensdo de conceitos cientificos (VIEIRA, 2013; VALENCA et al., 2016).

Em contrapartida, bidlogos e pesquisadores apontam como eficiente, a alternativa de
desarticular o ensino da Origem da Vida do ensino da Teoria da Evolugdo (GOULD, 1997,
CARNEIRO, 2004). Segundo eles, os diferentes problemas associados ao ensino da Teoria da
Evolucédo e Origem da Vida, podem ser vistos como consequéncia da forma de apresentacao
desses conteldos. Para os autores, o relevante no ensino da Biologia é a compreensdo dos
fendmenos evolutivos e ndo a dos que originaram 0s primeiros seres vivos no planeta. A
desarticulacdo entre um e outro abriria espaco para melhor entendimento e aceitacdo da
abordagem cientifica.

O bidlogo evolucionista, Stephen Jay Gould, afirmou que ndo ha conflitos ou
polémicas especificas no ensino da Teoria da Evolucdo. O que causaria conflito seria a
sequéncia de conteddos apresentada aos estudantes, ou seja, a Origem da Vida seguida da
Evolucdo Bioldgica. Segundo Gould (1997), a Teoria da Evolugdo ndo se preocupa em
explicar a Origem da Vida na Terra e, portanto, ndo é conflitante com a viséo criacionista ou
religiosa que pressupde intervencdo divina para o fenémeno.

Entretanto, conforme vimos anteriormente, essa desarticulacdo pode ser confrontada
com a perspectiva da descontextualizagdo dos temas da Biologia. Tal visdo se contrapde com
todos os itens aqui apontados pelas pesquisas e documentos oficiais que ressaltam a
importancia, justamente, do ensino articulado dos diferentes conteddos do curriculo das
Ciéncias Bioldgicas.

Em uma primeira analise, podemos afirmar que o tema Origem da Vida &, de fato, o
precursor de debates e discussdes acaloradas em salas de aula por remeter a um dos pilares da
tradicdo criacionista que é a origem dos primeiros seres vivos, em especial, da espécie
humana. Ensinar a Teoria da Evolugdo sem que nenhum destaque seja dado ao surgimento da
vida no planeta tem sido uma estratégia pedagogica utilizada por diversos professores para
evitar os conflitos entre as explicagcdes cientificas e as religiosas (GOEDERT, 2004,
MARTINS; RODRIGUES, 2009).

Nicolini et al (2010) realizou uma pesquisa em uma universidade publica do Rio de
Janeiro, no curso de Ciéncias Biologicas. Identificou que o tema Origem da Vida ndo esta
previsto na ementa de nenhuma disciplina, obrigatoria ou eletiva, do ciclo basico ou nas

outras modalidades possiveis de serem cursadas. A justificativa do grupo docente dessa
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instituicdo para a auséncia do tema no curriculo era de que tal conteldo nao apresentava
relevancia ndo sendo também objeto de pesquisa de seus docentes. Isso, de certa forma,
expressa concordancia com Gould: a Teoria da Evolugédo pode prescindir da explicagdo sobre
a origem do primeiro ser vivo no planeta.

N&do obstante, cientificamente, a diversidade da vida é compreendida mediante a
consideracdo do processo evolutivo: a transformacdo de compostos inorganicos, dada a
origem dos seres Vivos, e 0s processos de evolucdo bioldgica levando a biodiversidade. Sob
essa perspectiva, os temas Origem da Vida e Teoria da Evolugédo se mostram teoricamente
proximos. A partir dessa Otica, desarticular ambos os temas no processo de ensino pode nédo
ser cientificamente correto.

Em se tratando do estudo da evolugdo, Richard Dawkins ressalta que “quando
retrocedemos, ndo importa de onde partimos, terminamos celebrando a unidade da vida”

(DAWKINS, 2004, p. 22). Segundo Dawkins:

A cronologia retrocessiva em busca de ancestrais pode, sim, visar sensatamente um
Unico alvo distante. Esse alvo é o mais antigo ancestral de todos os seres vivos, e é
impossivel ndo convergir para ela, independentemente de onde comecemos —
elefante ou &guia, andorinhdo ou salmonela, sequoia ou mulher (DAWKINS, 2004,
p. 23).

Outros cientistas também argumentaram nessa direcdo; os fenémenos relacionados a
evolucdo vao ocorrer desde 0 momento em que exista um ser que se possa chamar de “vivo”
(MONOD, 1972; MAYNARD; SZATHMARY, 1997). A articulacio entre os temas seria um
processo natural, uma vez que, ndo haveria como dissociar e evolucdo de uma espécie do seu
ancestral.

No Brasil, pesquisas como a de Fabio Licatti e Renato Diniz (2005) chamam atengédo
para o fato de que os docentes podem enfrentar dificuldades no ensino da Evolugdo quando se
aborda este tema de forma desarticulada. Segundo os autores, é de fundamental importancia
para a compreensdo da Teoria Evolutiva, 0 encadeamento com os fendmenos que tratam da
Origem da Vida. A Evolucdo Biologica so se torna eixo norteador do ensino de Biologia se
for conferida a ela uma abordagem historica e contextualizada da vida do planeta. Para isso, o
estudante precisa ter, como saberes prévios, os conceitos cientificos que explicam a origem do
primeiro ser vivo.

Para melhor compreensdo dos fenémenos estudados é preciso que haja articulacéo

entre conceitos de diferentes areas do saber. Por exemplo, o ensino da Origem da Vida esta
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situado dentro de um amplo conjunto de conhecimentos, no qual ele € o destaque. Para que,
de fato, se possa compreender o fenémeno do surgimento do primeiro ser vivo da forma como
ele é atualmente aceito nos meios académicos é preciso conceber, como ja dito, que a vida
surgiu a partir da organizacdo entre moléculas bem simples. A partir dessa organizacdo e
aliadas a determinadas condi¢cdes ambientais, essas moléculas resultaram em moléculas cada
vez mais complexas até surgirem estruturas dotadas de metabolismo e capazes de se
autoduplicar. Esses conceitos estdo intimamente ligados a explicagdes encontradas na
Quimica, Bioquimica, Fisica e Geologia. N&do parece haver possibilidade de que um estudante
compreenda o fenébmeno de Origem da Vida sem que este seja ensinado articulado a outras
areas de conhecimento. Como esperar que um discente se aproprie dos mecanismos
explicativos do fendmeno da vida sem lancar mao das bases tedricas encontradas em outras
areas?

O mesmo ocorre com a Teoria da Evolucdo. A Evolucdo Bioldgica consiste na
mudanca das caracteristicas hereditarias de grupos de organismos ao longo de geracdes; é a
descendéncia com modificacbes de diferentes linhagens a partir de ancestrais comuns. Para
compreendé-la é necessario contextualizi-la com o estudo da Genética, Matematica, Quimica
e Geologia. O conhecimento dos registros fosseis, a sistematica molecular e 0s mecanismos
compartilhados pelas células vivas demonstram muito claramente a origem antiga do
fendmeno da vida e a continuidade da descendéncia com modificacdes a partir de ancestrais
comuns, ou seja, remete-se as questdes da ancestralidade e, por consequéncia, as do primeiro
ser vivo. Percebemos que a Origem da Vida e Evolugdo Bioldgica, além de terem suas
explicacdes articuladas com os conhecimentos da Genética, Quimica, Matematica, Geologia e
outras ciéncias, como ja dito, nos parece articulados também entre si.

A desarticulacdo conceitual e de fendmenos muito proximos pode trazer prejuizos para
a compreensdo dos estudantes. Separar 0 ensino de Origem da Vida dos fendbmenos da
Evolucdo Biologica seria negar a ancestralidade, tendo em vista que se houve evolugdo, houve
um ancestral comum. As provaveis questdes que os estudantes poderiam trazer para a sala de
aula seriam limitadas e, consequentemente, haveria uma perda conceitual. Quando se
fragmenta o ensino desses temas, esvaziam-se 0s sentidos dos conceitos e fendmenos
inerentes a eles.

Pesquisas revelam que quando os estudantes tém acesso a uma condicdo adequada de
ensino, ou seja, a possibilidade de frequentar laboratorios de ciéncias, participar de eventos

cientificos como, feira de ciéncias, visitas a museus, etc., se envolvem com entusiasmo nas
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atividades relativas a Origem e Diversidade da Vida. Nesse momento, as explicacdes
religiosas para o tema ndo parecem vir a tona. A aproximagédo com a pratica cientifica, através
de atividades realizadas em laboratorios, de observar, registrar, questionar e debater
empolgam os estudantes, que acabam se envolvendo ativamente com as questBes cientificas
relativas aos temas (VIEIRA; FALCAO, 2013, SANTOS; FALCAO; CERQUEIRA, 2016,
VALENCA et al., 2016).

As pesquisas recentes, acima citadas, esclarecem que contextos educacionais nos quais
h& praticas de ciéncias, aulas em laboratérios, visitas a centros de pesquisa, se revelam um
caminho educacional frutifero para o ensino de ciéncias.

Diante disso, a tentativa de justificar que as crencas religiosas trazem prejuizos ao
ensino da Evolucdo faz sentido? Os prejuizos dessa possivel desarticulagdo conceitual
parecem muito maiores do que lidar pedagogicamente com a presenca da religido entre os
estudantes.Conforme apontado nessa introducdo, prevalece entre os professores do Ensino
Médio um modelo de ensino no qual os fenémenos da Origem e da Evolucdo da Vida sdo
ensinados em momentos distintos de escolarizagdo. Geralmente, ensina-se Origem da Vida no
primeiro bimestre da 12 série e a Teoria da Evolug&o é vista no dltimo bimestre da 32 série do
Ensino Médio.

A desarticulacdo desses temas oferece ganhos na aprendizagem minimizando 0s
conflitos com a religido? Promove o entendimento das explicagbes cientificas para 0s
fendmenos? Pode ser associada a pouca expressdo de conflito com as crengas religiosas?

Torna-se importante investigar essa forma de apresentar o0s temas, pois, a
desarticulagdo é encontrada nos materiais didaticos, nos curriculos escolares, nos livros
didaticos e no planejamento dos professores. E preciso esclarecer com mais dados para que
possamos compreender quais sao os resultados dessa desarticulagéo.

Ap0s 0s objetivos da pesquisa serem expostos, seguiremos com a revisao bibliografica
que sera organizada da forma aqui exposta:

No primeiro capitulo, trataremos da Origem da Vida e da Evolucdo Bioldgica no
contexto do Ensino de Ciéncias. Buscaremos compreender a forma cujos esses sdo abordados
nas salas de aulas, sua possivel complexidade e como sdo apresentados nos materiais
didaticos destinados ao Ensino Médio. Ainda nesse capitulo, teremos um cenario das
principais questdes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem dos contetdos acima
descritos. Abordaremos, também, a formacédo dos professores de Biologia e sua relagdo com

0 ensino de Origem da Vida e Teoria da Evolugdo. O professor ocupa um importante papel no
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processo de aprendizagem e compreender como se da sua formacdo é de vital importancia
para que possamos entender sua atuacdo frente as salas de aula. No segundo capitulo,
trataremos das questdes que envolvem ciéncia, praticas de ciéncia e as crencas religiosas
trazidas pelos estudantes para o espa¢o escolar. Aqui, buscaremos refletir sobre as provaveis
interferéncias que as estas podem ter no ensino e aprendizagem da Origem e Evolucdo dos
seres Vivos.

O contexto onde se deu a pesquisa sera abordado no terceiro capitulo. Apresentaremos
as caracteristicas fisicas e pedagogicas das escolas, bem como a realidade social na qual
estavam imersas. Consideraremos como esse contexto € passivel de interferéncia na
aprendizagem cientifica.

Em seguida, no quarto capitulo, apresentaremos a metodologia utilizada na pesquisa.

No quarto e quinto capitulos, os resultados e sua discussdo serdo apresentados. Logo
apos, virdo as conclusdes e possiveis reflexdes para futuras investigacdes. Finalizaremos com

0 Apéndice.
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Il OBJETIVOS

GERAL.:
Investigar, entre estudantes do Ensino Médio, repercussdes relativas a compreensao

cientifica dos temas Origem da Vida e Evolucdo Bioldgica quando estudados de forma

desarticulada.

ESPECIFICOS:
a) Investigar, entre os estudantes, se ha diferenca de adesdo ao discurso cientifico e ao
discurso religioso para a compreensdo da Origem da Vida e da Teoria da Evolugédo

que justifique o ensino desarticulado desses dois temas.

b) Investigar se o ensino da Teoria Evolutiva desarticulado do ensino da Origem da Vida
pode ser associado a pouca expressdao de conflito com as crencas religiosas dos

estudantes.
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CAPITULO 1 A Origem da Vida e Evolucdo Bioldgica no contexto do Ensino de
Ciéncias
1.1 A complexidade conceitual no ensino dos temas: A Origem da Vida e Evolucédo
Bioldgica

Professores do Ensino Fundamental e Médio consideram a Origem da Vida e a Teoria
da Evolucdo temas dificeis de serem ensinados. Essa dificuldade baseia-se, segundo o0s
docentes, na complexidade que envolve os conceitos explicativos para tais contetdos fazendo,
em alguns casos, que fiquem fora das salas de aula. Nossa experiéncia docente mostra que
sdo, por vezes, evitados por exigirem um tempo maior para serem trabalhados e por
precisarem de conhecimentos prévios de disciplinas como Matematica, Quimica e Geografia.

O conteudo sobre a Origem da Vida é de grande contribuicdo para a formacdo
cientifica, humana e social e recebe destaque nos contextos educacionais. Distingue-se como
extremamente relevante no contexto da Biologia, pois busca esclarecer uma das questdes
primordiais que instiga o ser humano ao longo de sua existéncia: a origem do primeiro ser
vivo no planeta.

Nicolini (2006) destaca em sua pesquisa que o tema Origem da Vida tem repercussao
nos mais variados grupos sociais e que as informagdes chegam até os estudantes através de
diversos meios de comunicacao, revistas de divulgacéo cientifica, ambiente familiar, escolar e
religioso. As explicagfes da ciéncia de forma sistematizada sdo oferecidas no espago de
escolarizacdo formal; a escola. Em determinados momentos essa informacGes podem se
mostrar conflituosas ou, até mesmo, incompativeis, uma vez que sao passiveis de explicaces
por diversos componentes da cultura.

Em relacéo as explicacGes cientificas, diversos esforcos vém sendo empregados pelos
pesquisadores para esclarecer a Origem da Vida. A partir do século XIX, gragas a
experimentos como o de Redi, Spallanzani e Pasteur, propagou-se a ideia de que um ser vivo
sO poderia ser proveniente de outro ser vivo. Os experimentos do quimico francés Louis
Pasteur definitivamente derrubaram a teoria da geracdo espontanea (formacéo de um ser vivo
a partir de matéria inanimada) e a comunidade cientifica tornou-se cética com relagdo a
possibilidade de se estudar o problema da origem da vida em nosso planeta. Quanto mais
conhecimentos os cientistas acumulavam sobre o funcionamento das células mais se davam
conta da extrema complexidade das mesmas e, portanto, ndo conseguiam cogitar uma maneira
de estudar o problema (ZAIA, 2004).
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Em contrapartida, os gedlogos e os astrofisicos comecaram a debater e questionar
problemas que se relacionavam a composicédo, formacéo e idade da Terra, do Sistema Solar e
das estrelas. Este debate entre a Geologia e a Astronomia tecendo consideragdes a respeito da
idade do planeta e do Sistema Solar, levou o bioguimico russo Alexander I. Oparin, em 1924,
e 0 geneticista inglés J. B. S. Haldane, em 1929, a sugerirem um esquema para esclarecer a
origem da vida. Esta proposta é atualmente conhecida como hipdtese de Oparin-Haldane e,
resumidamente, pode ser explicada da seguinte maneira: primeiramente, a partir de moléculas
simples que reagiam entre si (por exemplo, metano, amonia, hidrogénio), ocorreu a formacao
e 0 acumulo de biomoléculas (aminoacidos, acUcares, lipidios, purinas, etc.) por um periodo
de milhdes de anos; posteriormente estas biomoléculas comecaram a combinar umas com as
outras para formar biopolimeros; mais alguns milhdes de anos se passaram e estes
biopolimeros comecaram a se combinar formando o que Oparin chamou de estruturas
coacervadas, que lembram muito as células vivas existentes hoje (ZAIA, op. cit.). Conforme o
tempo passava (milhdes de anos), reacdes cada vez mais complexas comecaram a ocorrer
dentro dos coacervados até a formagéo do primeiro ser vivo sobre 0 nosso planeta.

Em 1953, Stanley Miller, realizou um experimento de reproducdo das condi¢des que
supostamente existiriam no primitivo ambiente terrestre, em consonancia com o modelo de
Oparin. Miller forneceu, entdo, a primeira prova experimental de que a hipotese de Oparin-
Haldane poderia estar correta.

O quimico sueco S. Arrhenius (1859-1927) propds que esporos poderiam ter semeado
a vida em nosso planeta quando trazidos para ca por ventos solares. Segundo a sua teoria, a
Terra teria sido contaminada por moléculas organicas ou microorganismos vindos do espaco
através de meteoros. Estas moléculas ou microorganismos teriam encontrado na Terra
condigdes favordveis de para que evoluissem. A maior parte da comunidade cientifica
questiona como as moléculas ou microorganismos possam ter sobrevivido as adversidades
cdsmicas, ou seja, as altas temperaturas dos meteoritos ao alcangarem a atmosfera terrestre. A
ideia de panspermia, na verdade, ndo resolve o problema de como iniciou a vida em nosso
planeta, mas simplesmente transfere o problema para outro lugar (DE DUVE, 1997; GERDA
et al., 2001).

Atualmente, o astrofisico Chandra Wickramasinghe, professor de Matematica e
Astronomia da Universidade de Cardiff, na Inglaterra, defende a hipotese de que a vida ndo
surgiu através dos coacervados, como € explicado na teoria de Oparin. Para ele, a vida foi

introduzida na Terra pelo impacto de cometas e asteroides no periodo Hadeano, entre 4,5
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bilhdes e 3,8 bilhdes de anos, a idade das rochas mais antigas que se conhecem, reacendendo,
assim, a teoria da panspermia na atualidade.

Atualmente, a Panspermia e a Teoria de Oparin-Haldane sdo as hipdteses mais aceitas
para explicar o surgimento do primeiro ser vivo no planeta. Para muitos cientistas, uma teoria
ndo anula, necessariamente, a outra, pois segundo eles, a vida pode ter tido origem a partir de
seres Vivos e/ou substancias precursoras da vida de outras regides do universo que podem ter
chegado até a Terra através de meteoros e se desenvolvido no mar primitivo.

Transpondo todos esses conceitos para a sala de aula, identifica-se que alguns
educadores atribuem a falta de conhecimentos prévios de Quimica como um fator que limita a
compreensdo das explicacdes cientificas para a origem da vida. Para que o aluno possa
compreender as rea¢fes quimicas que deram origem a primeira forma vivente se faz
necessario que haja um conhecimento minimo das bases da Quimica Orgéanica, conteido
previsto para a 32 serie do Ensino Médio. Percebemos ai uma lacuna, pois a origem dos seres
vivos, geralmente, é ensinada na 1% série. Em outras palavras, para que o estudante
compreenda os conceitos que envolvem a Evolucdo Quimica, precisa de uma base tedrica que
sO vai encontrar na Ultima série do curso.

Outra questdo a que se atribui complexidade para a compreensdo do tema é a confuséao
conceitual feita com frequéncia pelos estudantes entre a Origem da Vida e o fenémeno do Big
Bang. E comum que os discentes relacionem o surgimento do primeiro ser vivo a partir do
fendmeno citado, que é a explicacdo cientifica mais aceita para a Origem do Universo. A
propria teoria cosmologica ¢ entendida erroneamente, pelos alunos, como a “grande
explosdo”, que criou o espago € o tempo. Na verdade, a ideia expressada pela teoria do Big
Bang € de que o universo esteja sofrendo um processo de expanséo e, ndo, que tenha ocorrido
uma explosdo da matéria condensada.

Destaca-se também que o estudo da Origem da Vida precisa ser abordado a partir de
um contexto historico a fim de que o tema se torne menos subjetivo para o discente. A
compreensdo da evolucdo quimica exige do estudante uma alta capacidade de abstracdo para
lidar com os conceitos envolvendo as reagdes quimicas ocorridas na atmosfera e mares
primitivos que deram origem aos coacervados. Pensar em uma escala de bilhdes de anos, em
uma atmosfera muito diferente da conhecida por nés e na formacdo dos mares ndo é tarefa
facil sem que haja uma prévia base cognitiva e uma contextualizacdo historica. A falta de

conhecimentos prévios da historia geoldgica da Terra também atua como um obstaculo para
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que os fendmenos sejam relacionados com os periodos em que ocorreram e, entdo, fazerem
sentido para o estudante.

A diversidade das espécies no planeta é explicada cientificamente a partir da Evolugao
Bioldgica proposta por Charles Darwin e Alfred Wallace, sendo o primeiro cientista
considerado o maior expoente no campo. A Evolucdo descreve o desenvolvimento das
espécies que habitaram ou habitam a Terra. A teoria surgiu em meados do seculo XIX e
trouxe um novo olhar para a ideia de que todas as criaturas vivas foram criadas por Deus.
Segundo Ernest Mayr, Darwin abalou as noc¢des de um mundo benigno e perfeitamente
projetado, quando colocou em seu lugar o conceito de luta pela sobrevivéncia. Desafiou as
nocBes Vitorianas vigentes de progresso e perfeicdo quando demonstrou que a Evolugéo
causa mudanga e adaptacdo, mas ndo necessariamente leva ao progresso, e nunca a perfeigcdo
(MAYR; 2006).

Uma das principais caracteristicas da Teoria Darwinista é a de que todos os individuos
de qualquer espécie possuem ancestrais em comum em algum periodo da historia do planeta.
Darwin atribuiu ao mecanismo da Evolucéo, o principio da selecdo natural, o qual afirma que
os individuos que mais se adaptam ao meio, tém mais chances de sobrevivéncia. Por extensao,
Darwin introduziu a ideia de que os humanos ndo sdo produtos especiais da criagdo, mas
evoluiram segundo 0s mesmos principios que atuam no mundo Vvivo.

Em relacdo a Teoria da Evolucdo, os professores indicam que a complexidade do tema
perpassa por conceitos que sdo fundamentais para o seu entendimento. Heranca, adaptagéo,
especiacdo podem ser interpretados de diversas maneiras baseados em conceitos previamente
estabelecidos ou apoiados em interpretacfes errdneas. Mutacdo, deriva génica, selecéo
natural, variabilidade genética e fenotipica também séo conceitos que apresentam dificuldades
de compreensdo por parte dos estudantes. Tal dificuldade relaciona-se com a abstracdo do
tema e a incompreenséo das implicacdes que as mutagdes, a selecdo natural e a deriva génica
apresentam na diversidade de seres vivos encontrada no planeta (BRANCH; MEAD, 2008;
HIDALGO, op. cit.).

Alguns docentes ressaltam a dificuldade que sentem ao abordar o conceito de
variabilidade genética diante da falta de base Matematica apresentada pelos estudantes. As
falhas conceituais em relagdo a probabilidade e estatistica dificultam bastante a compreensao
da mesma.

A confusdo conceitual em relacdo ao tema, trazida, frequentemente, pelos estudantes

para a sala de aula também € motivo de discussdo. A perspectiva do senso comum acerca do
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significado de “evolugdo” como “progresso” traz dificuldades na correta compreensao da
Evolugdo, uma vez que a palavra “progresso” implica dire¢do ou avango em relagdo a um
objetivo, mas nem direcdo, nem objetivo sdo fornecidos pelos mecanismos da Evolugédo
Biologica (B1ZZO, 1994; CARNEIRO, 2004; CUNNINGHAN & WESTCOTT, 2009). Isso
era tdo evidente para Darwin, que segundo Futuyma (1992) ele escreveu, em seu caderno de
notas, “nunca dizer superior ou inferior” em referéncia as diferentes formas de vida. Darwin,
quando publicou sua principal e mais conhecida obra, Da origem das Espécies por meio da
Selecdo Natural, ou a preservacéo das racas favorecidas na luta pela vida (1859), que passou
a ser historicamente apenas como A Origem das Espécies , defendeu que os organismos sao
produtos de uma histéria de descendéncia com modificacdo a partir de ancestrais comuns, e
que o principal processo da Evolucdo Bioldgica € o da selecdo natural das variacOes
hereditérias.

Outro ponto a destacar é que 0s conceitos que servem como base para a compreensao
dos conteldos precisam ser articulados entre si para que o estudante possa ter uma visao mais
integradora do fenbmeno, pois muitas vezes, sao ensinados de forma isolada sem que haja
uma correspondéncia entre eles, dificultando o entendimento mais amplo da teoria, por
exemplo, o processo de sele¢cdo natural (PASMORE; STEWART;, 2000, 2002). Nessa mesma
direcdo, caminham estudos que revelam uma séria confusdo conceitual envolvendo as teorias
evolutivas (lamarckistas e darwinistas) ministradas por professores que por vezes, tém
dificuldades em distinguir as duas teorias (TINDON; LEWONTIN, 2004; MARTINS;
SANTOS; COUTINHO, 2009; AGNOLETTO; BELLINI, 2012).

Todas essas questdes afetam diretamente o ensino e a aprendizagem dos temas aqui
investigados. Se por um lado, os professores alegam falta de conhecimentos prévios como um
fator impeditivo para a compreenséo de tais contetdos, por outro lado, a desarticulacao desses
temas ndo nos parece uma alternativa que possa resolver esse problema.

A Origem da Vida e a sua Diversidade ensinadas em momentos distintos da
escolarizacdo, podem reforcar a visdo de que esses fendmenos possuem uma complexidade
inerente. Acreditamos que essa desarticulagdo interrompe 0 ensino de temas que Sao
teoricamente aproximados. Por consequéncia, as explicagdes cientificas podem se tornar
incompletas ou fragmentadas, gerando a ideia de que as dificuldades de ensino e
aprendizagem relacionam-se fortemente com a complexidade de tais conteddos e ndo com a

forma pelas quais s@o apresentadas aos estudantes.
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Em relacdo a complexidade dos temas ndo ignoramos que a Origem da Vida e a Teoria
Evolutiva ndo sdo considerados conteudos de facil ensino por parte do professor. Ambos 0s
temas necessitam, como vimos, de conhecimentos prévios de outras disciplinas. Essas
disciplinas nem sempre sao suficientemente estudadas ao longo do Ensino Basico, resultando
em amplas lacunas de conhecimento entre os estudantes. Os registros escolares revelam que
0s maiores indices de reprovacdo sao justamente nessas disciplinas que servem de base para a
compreensdo dos fendmenos.

Esse conjunto de fatores configura uma situacdo que nos leva a questionar se, de fato,
0 problema esta na chamada complexidade tedrica. Se faltam conhecimentos basicos aos
estudantes, como atribuir dificuldade a complexidade? O problema néo estaria nas condicGes
de ensino? Responder as dificuldades claramente identificadas nessas condigdes com uma
decisdo de simplificar o ensino atingindo sua formulacdo tedrica ao separar 0 ensino de
Origem da Vida e sua Diversidade seria apropriado?

A apresentacdo dos temas nos livros didaticos também prioriza essa forma de
apresentacdo. A Origem da Vida é tratada no inicio do contetdo programatico e a Teoria da
Evolugdo, no ultimo. Na proxima secdo, veremos com mais detalhes como esse material
chega até os estudantes das escolas publicas e privadas e quais as possiveis consequéncias

para a aprendizagem a partir desse modelo na organizacao dos conteldos.

1.2 Aapresentacdo da Origem e Diversidade da Vida nos livros didaticos

O processo de aprendizagem esta atrelado a uma mudanca de comportamento do
estudante. Supde-se que a partir da aprendizagem, ele possa resignificar valores e
comportamentos de acordo com as suas interacfes com o mundo em que vive. O professor é
um importante agente nesse processo. Ele age como mediador e usa estratégias e recursos
para motivar e estimular os estudantes para que esses possam alcangar os objetivos previstos
para aquela disciplina. Dentre as estratégias utilizadas pelo professor, o livro didatico se
destaca como um dos principais materiais que servem de base para suas aulas.

Devido a esse destaque, compreende-se a importancia que o livro didatico tem no
complexo cenario que caracteriza o processo educativo. Muitas vezes, € a ferramenta de
consulta mais utilizada por professores e estudantes, principalmente, nas escolas em que

outros recursos sao escassos, sendo considerados os transmissores das verdades cientificas.
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Diante da importancia que é conferida aos livros didaticos nas escolas pelos
professores e estudantes, antes de discutirmos como os temas Origem da Vida e Teoria da
Evolugéo sdo neles apresentados, achamos relevante caracterizar como € feito o processo de
escolha desse material pelas unidades escolares.

Nas escolas privadas, os professores, junto com a coordenacao, podem escolher o livro
que serd trabalhado naquele ano e pedir para que 0s responsaveis comprem a obra nas
livrarias do ramo. Existe também a opcdo da propria escola produzir seu material didatico e as
familias adquiri-lo na unidade escolar. Todo esse processo, obviamente, envolve um alto
custo.

As escolas publicas fazem parte de um programa do governo federal chamado
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Este programa se destina a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias a pratica educativa, de forma
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo béasica das redes estaduais,
municipais e distritais. Atende também as instituices de educacdo infantil comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o poder publico.

As editoras mandam suas obras para a avaliacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e
selecionam os livros didaticos cujos contetdos estejam de acordo com o que é proposto pelos
documentos oficiais da educagéo brasileira. E elaborado um catalogo que chega até as escolas
para a analise dos professores. As editoras que tiverem seus livros aprovados distribuem
exemplares nas unidades escolares para que 0s docentes possam manusear as obras e decidir
qual serd adotada. Obviamente, nem todo material aprovado chega até os professores.
Geralmente, sdo escolhidas trés opcdes e, uma delas, serd distribuida para os estudantes no
proximo ano letivo. Os livros didaticos tém a validade de trés anos, quando deverdo ser
descartados.

E importante destacar, que alguns estados e municipios estfo investindo na confeccio
de materiais didaticos na forma de apostilas para o Ensino Fundamental e Médio, cujo
programa deve ser seguido pelo professor. Esses sistemas apostilados de ensino condicionam
a selecdo e a organizagdo dos conteddos que constituirdo o conhecimento escolar. Séo
preparados pelas préprias secretarias municipais ou estaduais de educacdo ou ainda por
unidades de universidades ou grupos privados de trabalho com educagdo (producgéo de
materiais, proprietarios de colégios, etc.) com a justificativa de melhoria dos resultados dos
alunos em avaliacbes padronizadas. Em alguns casos, essas apostilas acabam substituindo o

livro didatico nas salas de aula, pois o programa presente nas apostilas é cobrado dos
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estudantes atraveés de provas bimestrais produzidas por municipios e estados, o que interfere
na autonomia do professor (MARCONDES et al., 2013). Tendo em vista que essas apostilas
visam atender um objetivo que nem sempre esta de acordo com as premissas do ensino de
ciéncias, muitas vezes, a Origem da Vida e a Teoria da Evolu¢do ndo recebem o destaque
necessario e a contextualizacdo tdo importante para compreensdo dos demais conteddos.
Muitas vezes, recebem comentarios rapidos que ficam descontextualizados do todo.

Como aqui j& mencionado, os temas Origem e Evolucdo da Vida sdo abordados de
forma desarticulada nos principais livros didaticos que se encontram no mercado sendo
introduzidos, inclusive, em volumes distintos.® A Origem da Vida é apresentada na 12 série,
enquanto a Teoria Evolutiva, na 3% série. Caso o professor tente articular o ensino dos
fendmenos tera dificuldades para usar o livro como apoio por ndao encontrar todo contetido em
um unico volume. Diante dessa dificuldade, por vezes, o docente prefere abordar os temas
exatamente como sdo apresentado nos livros, uma vez que esses sdo o recurso didatico mais
utilizado nas salas de aula. Identifica-se aqui que a propria apresentacdo dos temas estimula
que sejam ensinados de forma desarticulada indo de encontro ao que dizem as pesquisas e as
orientagdes contidas nos documentos oficiais.

O Curriculo Minimo previsto para as escolas estaduais do Rio de Janeiro apresenta
uma sistematizacdo dos contetdos diferente da que encontramos nos livros didaticos (no
Apéndice, encontra-se o Curriculo Minimo na integra). A Origem da Vida e a Evolucdo
Bioldgica sdo ensinadas na 12 série, porém, em bimestres diferentes. Identificamos que ainda
que estejam presentes no mesmo ano de escolarizacdo, os contetdos sdo apresentados em
momentos distintos havendo a desarticulagdo dos mesmos.

Além da forma desarticulada de apresentacédo de temas tdo aproximados teoricamente,
ha a questdo da presenca de falhas conceituais que sdo, por vezes, identificadas nos livros
utilizados pelos estudantes. Tratando-se de Origem da Vida, verifica-se que alguns livros,
apresentam, por vezes, uma Unica teoria para o surgimento do primeiro ser vivo - a evolucao
quimica - e com um espaco reduzido para trabalhar seus principais conceitos. Essa forma
superficial gera uma visdo simplista sobre o fendmeno e aumenta o grau de abstracdo do

tema. Em outras obras, percebe-se um espaco grande dedicado a apresentacdo de explicacdes
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religiosas e a énfase no embate entre os defensores da biogénese e abiogénese. Tal dicotomia
leva a parcialidade e ao antigo debate sobre o criacionismo e as hipoteses cientificas,
justamente, o que o professor deseja conter em suas aulas. (OLIVEIRA et al, 2016).

Para um tema t&o instigante e importante quanto o surgimento do primeiro do primeiro
ser vivo, espera-se que o livro didatico possa trazer uma maior contribuicdo para a sala de
aula, principalmente, no que diz respeito a informac@es cientificas mais atualizadas que lhes
permitam ampliar seus conhecimentos e contextualizi-los com a prética da ciéncia moderna.
As recentes descobertas da Astrobiologia e da Zoologia deveriam ser abordadas como forma
de contribuicdo para a compreensdo no ambito cientifico da Origem da Vida servindo de
estimulo para mais pesquisas e ampliacdo de visdo de mundo por parte dos estudantes.

A Origem da Vida nem sempre considerada como tema relevante a ser tratado em sala
de aula; é mencionada, por vezes, como uma introducdo suméria ao ensino da Teoria da
Evolucéo e ensinada, quase sempre, como um contetdo independente da Evolucdo Bioldgica.

A Teoria da Evolucdo, assim como a Origem da Vida, tem sua apresentacao desprovida
de contextualizacao historica. Almeida e Falcdo (2010) analisaram a concepcdo de Evolucdo
em livros didaticos de Biologia e verificaram que os livros, em geral, seguem praticamente a
mesma sequéncia, com apenas pequenas varia¢des entre ele. Na maior parte deles, inicia-se o
contetdo com a exposicdo da questdo classica da oposicdo entre o Lamarckismo e
Darwinismo. Todos os fendmenos relativos a Evolucao Biologica ficam restritos a um topico
que ndo revela a dimensdo e importancia que tal contetdo tem para o entendimento das outras
areas da Biologia.

Corroborando a pesquisa de Almeida e Falcdo (2010), Santos e Calor (2007, a, b) e
Lopes e Vasconcelos (2012) apontam para a abordagem simplista que é dada nas escolas
brasileiras para o tema que é considerado como o arcabouco das Ciéncias Bioldgicas: a
Evolucdo Bioldgica. Os autores também revelam que a Teoria da Evolucdo é apresentada nos
materiais didaticos de forma isolada sem correspondéncia com os demais conteldos que
devem ser ministrados. Os estudantes ndo conseguem correlacionar o que aprenderam com 0s
demais conteudos da Biologia. Isto faz com que a Evolucdo seja percebida como um
amontoado de informacGes errdneas e abstratas. Por exemplo, a ideia de que o ambiente é
“estatico” e que as espécies “buscam se adaptar a ele” ¢ um conceito ultrapassado que ja foi
defendido por um dos expoentes do evolucionismo: Lamarck. Ainda na atualidade, os livros
didaticos apresentam o classico exemplo do pescoco das girafas (que teria ficado comprido

gracas a necessidade de comerem folhas na copa das arvores). O exemplo de conceito
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“inadequado” de evolucdo fala somente do “erro” em si. Nao mostra as contribui¢cdes de
Lamarck para o evolucionismo e que a ciéncia se faz a partir do desenvolvimento de ideias
anteriores. Os estudantes tém a impressédo de que Lamarck foi um cientista que chegou a
conclusoes falsas e que suas ideias foram sumariamente descartadas pelos seus sucessores. As
especulacbes de Lamarck sdo confrontadas com o modelo do trabalho cientifico de Darwin
deixando o estudante com uma viséo distorcida e superficial da atividade cientifica.

Em relacéo as figuras utilizadas em livros didaticos para ilustrar o fenémeno evolutivo
¢ comum encontrarmos a classica figura de um macaco se transformando em outros até
chegar a espécie humana. Esta ilustracdo, encontrada em diversos livros didaticos e
paradidaticos permite duas interpretacGes errdneas. A primeira é de que o0 ser humano
descende diretamente do macaco, que foi se transformando até chegar a Homo sapiens e a
outra € sugere que o processo evolutivo termina, finaliza no Homo sapiens. Em outras

palavras, a evolucgdo seria um fendmeno com um fim, com um objetivo final.
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Figura 1 — Esquema de evoluc&o humana de forma linear*

De uma forma geral, os autores dos livros didaticos expdem a Teoria Evolucionista
sem nenhuma critica discutida, atualmente, por bi6logos evolucionistas do mundo inteiro. E
apresentada como se estivesse pronta e acabada. N&o se deve esperar que o livro seja a Unica
fonte de informacdo para o estudante, porém, como ja foi dito, em determinadas escolas, ele
se torna a principal. Temas considerados relevantes, mas que também trazem a possibilidade
de conflitos, precisam ser abordados com mais tempo e a partir de uma analise critica
estimulando o estudante a um posicionamento consciente e ndo um repetidor de informacoes

estanques que serdo utilizadas apenas durantes as avaliagGes formais.

* Disponivel em: https://blogextensaouel.blogspot.com
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Em resumo, a desarticulacdo dos temas Origem da Vida e sua Diversidade nos livros
didaticos e materiais semelhantes reforca o que temos discutido aqui a respeito da
desarticulagdo dos temas. Em muitas escolas e para muitos professores, o livro didatico é o
material mais utilizado como ferramenta de apoio em sala de aula e diante dessa importancia,
o docente tende a segui-lo fielmente. A forma de apresentacdo desarticulada desses contetddos
nos parece distanciar temas que sdo teoricamente muito proximos causando uma ruptura na
ampla compreensdo dos fenébmenos. Tratar Teoria da Evolu¢cdo como tema complexo e, por
isso, sO aborda-lo na 32 série quando se espera que 0 estudante esteja mais maduro ndo nos
parece alternativa valida para diminuir ou minimizar as questdes referentes as crencas
religiosas. Ao contrario disso, parece-nos que a desarticulacdo nos materiais didaticos de
fendmenos téo ligados é fonte de prejuizos conceituais. Buscamos identificar na pesquisa se
essa forma de apresentacdo poderia limitar as questdes que os estudantes trazem para sala de
aula e negar o estudo da ancestralidade, um conceito extremamente importante para o
entendimento dos fendmenos da vida. Reiteramos que a atribuicdo da complexidade dos
temas precisa ser analisada a luz desse conjunto de fatores aqui apresentados. A dificuldade
na aprendizagem do tema pode estar relacionada a forma como os temas sdo apresentados nos
livros didaticos e trabalhados em sala de aula pelo professor.

O docente, diante do exposto, encontra uma ardua tarefa para planejar suas aulas de
modo que o0s contetidos previstos no curriculo sejam todos cumpridos e o desempenho de seus
alunos considerado satisfatério. Na tentativa de atingir os objetivos que Ihes sdo propostos, o
docente encontra como solugédo seguir na integra o livro didatico. Em escolas cujos curriculos
coadunam perfeitamente com a sistematiza¢do dos contetdos previstos nos livros hd menos
problemas, nesse sentido, para os docentes. Quando existe um curriculo diferente do que se
revela nos livros, como é o caso do Curriculo Minimo do estado do Rio de Janeiro, além dos
temas desarticulados, eles também ndo correspondem ao volume distribuido para aquela série
gerando um grande obstaculo na utilizagdo desse material pelo professor. Nesse caso hd um
agravante que se relaciona com a sua formacdo e os temas aqui investigados. Nem sempre
durante sua graduacdo, como veremos adiante, o professor estuda os fenémenos que deram
origem ao primeiro ser vivo no planeta e durante suas aulas ira se apoiar nas informacGes que
estdo contidas no livro didatico. Muitas vezes, por sua dificuldade em lidar com o ensino da
Origem e Diversidade da Vida optam por apresenta-las de forma desarticulada atribuindo aos
temas uma complexidade que, talvez, esteja mais relacionada com a qualidade do ensino de

ciéncias do que a complexidade propriamente dita.
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A seguir, abordaremos questdes que julgamos relevantes na formacao do professor de
Ensino Basico para que possamos compreender um pouco mais sua relacdo com a

desarticulacéo dos temas que aqui investigamos que refletira na sua atuacdo em sala de aula.

1.3 A formacéo docente e 0 Ensino de Origem da Vida e Teoria da Evolucao

Um significativo numero de pesquisas tém apontado criticas e limitacdes na
organizacgédo dos cursos de licenciatura na preparacdo dos futuros professores para atuarem no
Ensino Fundamental e Médio (OLEQUES et al., 2010, CORREA et al., 2010). Essas
deficiéncias estdo relacionadas ao modelo de formacdo profissional que se pauta,
principalmente, na sobreposi¢cdo de conhecimentos e na concepcdo de que o modelo de
ensino-aprendizagem restringe-se a apropriacdo de conceitos e a transmissao de informacdes
compartimentalizadas.

As principais dificuldades encontradas pelos licenciando em sala de aula estdo
baseadas com as questdes estruturais do curso de formacéo. As disciplinas universitarias ndo
se relacionam com a realidade vivida no ensino basico, e, as pedagdgicas tém uma carga
horéria que ndo corresponde a real necessidade do profissional que atuara a frente de uma
turma. Esse cenario propicia uma lacuna entre o que se aprende na universidade e como se
lida com esses temas na sala de aula.

N&o é surpresa que a qualidade da formacdo dos professores € um item que esta
intimamente ligado as dificuldades encontradas no processo de ensino aprendizagem dos
temas Origem da Vida e Teoria da Evolugdo. Os pesquisadores Roberta Coimbra e Juliana da
Silva (2007), Livia Nicolini, Eliane Falcdo e Flavio Faria (2010) sugerem que as dificuldades
docentes iniciam-se na graduacdo quando ndo ha a uma disciplina especifica que trate das
hipoteses explicativas para origem da vida. Seus resultados apontaram para deficiéncias nos
conhecimentos expressos pelos estudantes em relagdo a evolugdo quimica. Ao serem
perguntados sobre a origem da vida, os graduandos recorreram as explicacdes derivadas do
consenso cientifico minimo, porém, limitaram-se a um sistema conceitual muito restrito e
apresentaram indicios de que essas falhas conceituais eram oriundas da abordagem
insuficiente do tema na graduagdo. A pouca ou nenhuma abordagem sobre a origem da vida
na graduacdo, leva os futuros professores, segundo a pesquisa realizada, a seguirem o livro
didatico para orientacdo dos contetidos a serem ensinados no Ensino Médio, que por sua vez,

também oferecem erros conceituais.
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Goedert, Leyser e Delizoicov (2003) mostram em sua pesquisa que professores
reconhecem nas dificuldades impostas pelo cotidiano escolar, uma influéncia negativa para a
aprendizagem de Origem e Evolucdo dos seres vivos tdo relevante quanto as limitagdes que
tiveram durante sua graduagdo. As dificuldades do cotidiano escolar enfrentadas pelos
docentes sdo preocupantes e refletem-se claramente na préatica docente. Nossa experiéncia
mostra que muitas vezes essas dificuldades sdo de ordem estrutural, dificeis de serem
resolvidas pelos professores, coordenadores e dire¢cdo como, por exemplo, 0 pouco tempo de
aula destinado a disciplina Biologia nas escolas publicas estaduais e em algumas privadas em
relacdo ao curriculo. O contetdo extenso e o planejamento que ndo prima pelo
desenvolvimento da capacidade critica do estudante também sdo apontados como fatores
limitantes da aprendizagem.

Pesquisas também apontam para o fato do professor ter dificuldade em ensinar os
contetdos de Biologia de forma que os estudantes percebam que os fenémenos tém relacdo
entre si (LICATTI; DINIZ, 2005). Segundo os autores, em se tratando do ensino de evolucdo
bioldgica, este encadeamento entre os conteddos sdo de fundamental importancia para o
entendimento do tema. Indicam que a evolucgdo bioldgica s6 se torna eixo norteador do ensino
de Biologia se for conferida a ela uma abordagem histérica do desenvolvimento do planeta.
Para que isso aconteca, 0 estudante precisa ter claro os conceitos cientificos que explicam a
origem dos seres vivos no planeta. Importante destacar que isso nédo significa uma sequéncia
de fatos; de contetdos.

Além das questdes estruturais, ainda ha um importante fator a ser destacado. Se por
um lado, crencas religiosas podem influenciar o desempenho dos estudantes quanto a
aprendizagem dos conceitos cientificos darwinistas, por outro podem também influenciar o
desempenho docente. Nesse caso ha, pelo menos, dois aspectos a destacar: ou os professores
tém, eles proprios, crencgas religiosas que condicionam a intengdo e mesmo sua compreensao
cientifica da teoria e/ou dominam fracamente os conceitos que dao base a teoria e, portanto, se
mostram pouco preparados para ensina-los a seus estudantes. Mas, pode-se também ressaltar
um terceiro aspecto: a dificuldade em lidar com crencas e atitudes de seus estudantes que
contra argumentam a teoria darwinista, conforme foi visto. Ha docentes que optam n&o lidar
com tais temas por temer a reagdo dos estudantes, ou seja, “dificuldades” do tema Origem da
Vida e Teoria da Evolugdo, “complexidade conceitual” ou “crencas religiosas dos estudantes”

podem ser rotulos ou reflexos de limitagbes no comportamento docente.
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Diante da importancia que a Evolugédo Bioldgica tem para a Biologia, uma vez que a
sua compreensao se faz necessaria para o entendimento de uma série de outros conhecimentos
desta ciéncia, compreende-se que a Evolucdo deve ser parte obrigatéria da formacgdo
intelectual, principalmente de todos os professores que irdo atuar dando aulas de Ciéncias.
Dominar a compreensdo do processo gerador da biodiversidade existente e de suas
peculiaridades, ird nos permitir avaliar a relagdo que estabelecemos com o0s demais seres
vivos ndo so6 ao longo da historia da humanidade, mas também no presente.

Oliveira e Bizzo (2011) , Yates e Marek (2014) mostraram diversos equivocos
decorrentes de dificuldades surgidas na formacdo inicial dos docentes, que implicam
diretamente na sua atuacdo profissional. Os erros conceituais sdo repassados aos estudantes
causando prejuizos na aprendizagem. A escassez de recursos metodologicos para a
abordagem desse conteddo em sala de aula, também constitui uma das dificuldades
enfrentadas pelos professores, fazendo com que o livro didatico seja essencialmente a
principal fonte de consulta utilizada.

A evolucéo biologica, por ser um principio gerador de controveérsias e por se destacar
como um carater fundamental no conhecimento biol6gico, requer que 0 seu ensino seja
contemplado de maneira clara e integrada durante a formacdo inicial de professores de
Biologia, a fim de minimizar possiveis distor¢@es e dificuldades no entendimento desse tema.
Né&o é possivel deixar de se considerar que o licenciando terd como principal area de atuacéo
profissional a Educacdo e que iréd lidar com estudantes oriundos de diversas classes sociais e
histdrias de vida e com visdes de mundo, por vezes, muito diferenciadas. Os temas Origem e
Diversidade da Vida mexem com o imaginario estudantil e o docente precisa estar preparado
para lidar com as questdes e desafios impostos na pratica diaria da sala de aula.

As dificuldades encontradas na formacdo dos professores vao se traduzir claramente
na sua atuacdo. Se o docente, durante a sua graduacdo, ndo tiver aprofundado temas téo
centrais para 0 Ensino de Biologia, provavelmente, terd sua pratica baseada apenas nos
materiais didaticos indicados pelas secretarias de educacdo ou livro didatico, o que nem
sempre permitira uma acdo mais auténoma e reflexiva, principalmente, no que diz respeito ao
ensino da Origem e Diversidade da Vida. Como visto na se¢do anterior, 0s temas s&o
apresentados nos livros didaticos de forma separada. Se o professor tiver a sua pratica apenas
baseada nesse material tera dificuldades em relacionar os temas em suas aulas. Ou ainda, ira

preferir ndo abordar tema tdo importante.
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Em ambas as situacdes parece haver uma perda para a compreensdo das explicacfes
cientificas inerentes aos temas. O professor, provavelmente, se sentird mais inseguro se 0
estudante relacionar os fendmenos e questiona-los durante suas aulas. E comum ouvirmos
relatos de docentes que dizem para os alunos que “esse tema ndo € para ser visto agora; nao
esta no programa” para se livrar de possiveis polémicas e situagfes embaragosas.
Obviamente, que tal atitude limita e desestimula o aluno a questionar e pensar na Biologia de
forma ampla. Se para esse estudante, a Origem da Vida estd intimamente associada aos
fendmenos evolutivos, a desarticulagdo proposta nos livros didaticos reduz o sentido do que
estd sendo aprendido e parece aumentar as dificuldades na compreensdo dos temas. Uma vez
gue assim vem sendo ensinado e apresentado, inclusive, nos materiais didaticos tornou-se
importante investigar as consequéncias dessa forma de apresentacao.

Além das questbes inerentes a formacdo, o jovem professor ainda lida com inimeras
demandas assim que conclui sua graduacdo. Baixos salérios, desvalorizacdo da profissao,
escolas sucateadas e curriculos inadequados. Devido a necessidade de se trabalhar em
diversas escolas, o docente quase ndo tem tempo para planejar suas atividades ou mesmo
estudar. As poucas reunifes pedagdgicas viram um espaco para catarse. Na maioria das
escolas publicas, o planejamento ndo é integrado e ndo existe um projeto Gnico no qual toda a
comunidade escolar se envolva. Ao professor cabe a responsabilidade de, sozinho, planejar,
atuar na sala de aula e avaliar os estudantes. Fora todas essas atribuicdes, ainda precisa lidar
com as questdes polémicas levantadas pelos alunos em sala de aula. Questdes estas que,
muitas vezes, envolvem temas considerados tabus, como politica, sexualidade e religido. Ao
tratar da Origem da Vida e Teoria da Evolucdo podera encontrar forte rejeicdo por parte dos
estudantes, o que exigira dele um esforco no sentido de apresentar as explicagdes cientificas
considerando a visdo de mundo dos estudantes.

Dada a importancia das crencas religiosas na cultura humana e a sua presenca na sala
de aula, se faz importante refletirmos de que maneira a religido pode se tornar um obstaculo

para a aprendizagem de temas controversos, como a Origem e Evolucdo da Vida.
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CAPITULO 2 Crengas religiosas, ensino e praticas de ciéncias nas aulas de Biologia

A organizacdo do ensino de ciéncias tem recebido nos ultimos anos diversas propostas
de transformacédo, dentre elas, desenvolvimento de documentos oficiais que norteiam a pratica
dos docentes, organizacdo de contetidos e seus objetivos na formacédo basica. Tais propostas
buscam tornar esse ensino mais critico e capaz de permitir ao estudante compreender o mundo
e atuar como cidaddo, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnologica em sua
vida (PCN, 1999; SEEDUC/RJ, 2013). Existe um esforco para que os estudantes sejam
formados para agir cientificamente diante de situacGes problemas envolvendo saude,
tecnologia e meio ambiente. Nem sempre isso tem sido atendido.

Alguns fatores se destacam dentre eles: a forma tradicional pela qual os curriculos
estdo organizados. S&o divididos em disciplinas isoladas favorecendo que os alunos néo
reconhecam a inter-relacdo dos conhecimentos de Fisica, Quimica e Biologia, por exemplo
(SANTOS, 2004). Outro aspecto € a distancia entre os conceitos cientificos aprendidos em
sala de aula e as questdes relevantes para as vidas dos estudantes. Esse distanciamento traz
dificuldades para o discente em relacionar o conteudo cientifico aprendido na escola e o que é
noticiado em jornais, revistas e midias de uma forma geral. A dificuldade que alguns
professores revelam em lidar com temas polémicos, ligados a valores, parece ser um
obstaculo para aproximar a sala de aula das questdes cotidianas. E raro um professor aprecie
um debate cujos protocolos estejam fora do planejamento. Por isso, as discussdes sobre
contetdos que podem parecer conflituosos sdo, por vezes, silenciados.

Uma das primordiais fun¢bes do ensino de ciéncias é a contribuicdo para que cada
individuo seja capaz de compreender e aprofundar explicacdes de processos e conceitos
bioldgicos, a importancia da ciéncia e da tecnologia na vida moderna, aumentando assim o
interesse pelo mundo dos seres vivos. Essa compreensao permitira que o cidadao seja capaz
de usar o que aprendeu na tomada de decisdes de interesse individual e coletivo, com ética,
responsabilidade e respeito ao planeta.

Mesmo diante de tdo relevante funcéo, o ensino de ciéncias enfrenta desafios em todos
os niveis de escolarizacdo, seja na rede privada ou publica de ensino, principalmente, quando
se tratam de temas que podem trazer polémicas para a sala de aula, como é o caso da Origem
da Vida e a Evolucdo das Espécies.

As varias pesquisas aqui, anteriormente, mencionadas revelam que o criacionismo

entre os estudantes estava associado a problemas de ordem estrutural na escola, carga horéria
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pequena em relacdo as exigéncias dos conteudos, auséncia de material didatico e livro texto.
Os conceitos cientificos para origem e evolugcdo da vida se resumiam em poucas horas de
aulas expositivas com o professor de Biologia. Tal fato abria espago para a manutencao e o
reforgo das crencas religiosas.

Entre os fatos abordados pelas pesquisas destaca-se a questdo da origem do ser
humano. Costa, Teixeira e Melo (2007) mostraram resultados que vao ao encontro dos
apresentados por Porto, Cerqueira e Falcdo (2007). Ambos os artigos relataram dificuldades
dos estudantes na aceitagdo da ideia cientifica da origem da espécie humana em relacdo a
mesma explicacdo para as demais espécies de seres vivos, visto que o ser humano é
considerado pelas religifes cristas a imagem e semelhanca de Deus.

Cerqueira, Costa e Falcdo (2007) também apresentaram dados que mostraram
incompreensdes dos conteudos cientificos pelos estudantes e sua opcdo pelas explicacdes
religiosas acerca da origem humana. Incompreensdes que sdo evidenciadas quando os
estudantes dizem que os seres vivos sdo frutos de um processo de evolucdo, mas excluem , 0s
seres humanos afirmando que esses foram criados por uma inteligéncia superior. Vemos que
h& uma distor¢do quanto os alunos ndo compreendem os seres humanos como integrantes do
reino animal a tendéncia ao criacionismo na espécie humana. Oliveira e Bizzo (2009)
pesquisaram a aceitacdo/rejeicdo da teoria da evolucdo de alunos recém-egressos da oitava
série (agora 9° ano) do Ensino Fundamental de escolas publicas de Tangara da Serra — MT e
Sao Caetano do Sul — SP e caracterizaram possiveis relacfes entre a atitude dos estudantes
sobre teoria evolutiva e suas crencas religiosas. Os resultados corroboraram as pesquisas
anteriores, ou seja, que 0s estudantes aceitam os topicos da evolucgdo bioldgica, quando as
afirmacoes ilustram os registros fosseis como provas da existéncia de espécies que viveram no
passado, a ancestralidade comum e a selecdo natural. Mas quando o conteldo dos itens
engloba a origem e evolucdo da Terra e do ser humano, a atitude dos respondentes é de
discordar desses topicos.

As pesquisas acima relatadas exploram as confluéncias das explicacfes religiosas e
cientificas, sobretudo quanto a origem dos seres humanos. Muito valorizada pelas crencas
religiosas cristds, a origem dos seres humanos teria um valor diferenciado em relacdo a
origem dos outros animais. Seres humanos seriam “semelhantes a Deus”, ou seja, teriam a

interveng¢do divina na sua “origem” ou “criacdo”. Esta crenca disseminada entre os estudantes
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pesquisados mostra-se como uma dificuldade a aceitacdo dos principios cientificos
darwinistas. °

Em se tratando das crencas religiosas € muito importante ressaltar que algumas escolas
confessionais priorizam em seu curriculo e material didatico, o criacionismo em detrimento da
explicacdo cientifica (SANTOS; BAPTISTA, 2009; VIEIRA, 2013). Nessas pesquisas sdo
relatadas que tanto a abordagem religiosa sobre origem da vida estava presente em livros
didaticos de uma editora evangeélica, como também ndo havia praticas em laboratério em suas
escolas. Os estudantes ndo aprendiam os processos de producdo do conhecimento cientifico.
Os resultados revelam, portanto, forte introducdo do pensamento religioso na abordagem do
contedo sob estudo, o que pode conduzir os estudantes no ensino de ciéncias a uma Vvisao
deformada, ou incorreta, do conhecimento cientifico acerca do tema. Nos materiais de
divulgacdo religiosa examinados, havia uma grande quantidade de publicagdes
antievolucionistas dando énfase ao criacionismo em detrimento da explicacdo cientifica.
Muitos desses materiais utilizavam, inclusive, trabalhos de bidlogos evolucionistas como
Richard Dawkins e paleontdlogos de grande expressdo como J. Gould com informacdes
distorcidas e que d&o ao leitor uma nocdo completamente erronea dos conceitos cientificos®.
Por exemplo, ao falarem da semelhangca do nosso codigo genético com o dos chimpanzes
reforcam a conceito de que a ciéncia propaga a ideia de que somos descendentes dos macacos,
em vez de explicarem 0 conceito cientifico correto, isto €, que possuimos um ancestral

comum.

A ORIGEM BA

CINCO PERGUNTAS QUE MERECEM RESPOSTA

Figura 2 — Capa de um material distribuido por grupos religiosos

> E verdade que entre religiosos, de diferentes instituicdes religiosas, ha quem aceite a Teoria da Evolugdo em
sua integralidade. Ha diferencas, portanto, entre eles.

® As figuras 2, 3, 4 5 mostram reprodugdes materiais distribuidos pelo grupo religioso “Testemunha de Jeova™.
Nessa brochura, intenciona-se discutir o fendmeno da Origem da Vida a partir da ética religiosa, utilizando
elementos da ciéncia e fragmentos de trabalhos cientificos de cientistas renomados.
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Esses materiais sdo gratuitamente distribuidos nas ruas e facilmente acessados pela
internet’. Bem ilustrados e de facil leitura buscam embasar o leitor com argumentos advindos
da religido, porém, com fragmentos retirados de trabalhos cientificos. Estes materiais chegam
até a escola levados por estudantes que se utilizam dele para confrontar as explicacbes
cientificas. Nas escolas nas quais ha poucos recursos didaticos, torna-se dificil para o
professor contrapor materiais tdo bem escritos e desenvolvidos.

Em contrapartida, no &mbito das escolas publicas muito se tem relatado a respeito, por
um lado, das dificuldades que os docentes apresentam em relagdo aos pressupostos cientificos
que envolvem a teoria evolutiva e, por outro, ha docentes que abordam o assunto recorrendo
as suas proprias crencas religiosas (CARNEIRO; ROSA, 2003). Dorvillé (2010) aponta que
pode ser observado um grande numero de professores vinculados a igrejas evangélicas, o que,
por vezes, resulta em severos conflitos internos a respeito do ensino de determinados
conteldos em suas aulas, 0s quais podem interferir diretamente no ensino de temas como
Origem da Vida e Teoria da Evolucdo. Ndo é apenas na educacdo basica que se identificam
problemas dessa natureza. Goedert (2004) revelou que académicos de um curso noturno de
uma universidade publica de Ciéncias Bioldgicas manifestaram claramente suas concep¢des
criacionistas em detrimento da instrugdo formal oferecida pelo curso superior, que, por sua,
vez, ndo parece estar sendo capaz de estabelecer critérios que mostrem a possibilidade de
convivéncia entre ciéncia e crencas religiosas.

Relata-se também que alguns professores preferem ndo discutir origem da vida e
evolucdo bioldgica com os estudantes em sala de aula por ndo encontrarem argumentos
cientificos que possam ajuda-los a administrar um possivel conflito de ordem religiosa
durante a aula. Reconhecem essa dificuldade, porém, ndo sabem o que fazer para lidar com
ela (LICATTI; DINIZ, 2005).

Registre-se que tais problemas vém de comportamentos religiosos de gestores de
escolas ou de professores com crencas religiosas e ndo da complexidade da Teoria.

Souza, Carvalho, Matsuo e Zaia (2010) fizeram uma pesquisa com alunos de uma
universidade publica da regido Sul do Brasil e verificaram que os estudantes que se
declararam evangélicos sdo mais conservadores na aceitacdo da explicacdo cientifica para a
evolucdo biologica e origem da vida do que os estudantes que pertenciam a outras religides ou

ndo as tinham. Relataram também que outros fatores, tais como renda familiar e o nivel da

" https://www.jw.org/pt/publicacoes/livros/origem-da-vida-5-perguntas/
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educacdo dos pais, parecem influenciar a aprendizagem dos temas origem e evolucdo dos
seres vivos ratificando a ideia de que tais temas possuem uma abrangéncia que foge dos
limites académicos.

A Origem da Vida e a Teoria da Evolu¢do nao sdo contetudos com implicagfes apenas
no interior do espaco escolar, mas se inter-relacionam com uma variedade muito grande de
outros temas que estdo presentes na sociedade. Os estudantes ndo chegam até a sala de aula
sem nenhuma referéncia a esses temas. Pelo contrario, geralmente, ja receberam muitas
informac0es a respeito destes pelos meios de divulgacdo, da familia, da religido, enfim de
diversas fontes e a escola precisa estar pronta para ser o local onde a explicacdo cientifica terd
papel de destaque.

Diante desse contexto, é de suma importancia considerar esses pontos de conflito e
dificuldades no ensino e aprendizagem da origem e evolucdo da vida. para que, de fato, se
compreenda o papel que as crencas religiosas tém nestas dificuldades. Ou, se como apontam
algumas pesquisas (CERQUEIRA; COSTA; FALCAO, 2007; SANTOS, 2008, FALCAO;
SANTOS; RAGGIO, 2008; CERQUEIRA, 2009), a auséncia da ciéncia em sala de aula,
levem, em muitos momentos, professores e estudantes preferirem a explicacao religiosa.

Resumindo, os temas investigados tém recebido explica¢des nas salas de aula de cunho
religioso e cientifico. Como vimos aqui, os professores tém dificuldades tanto advindas da sua
formacéo quanto das suas proprias convicgoes religiosas. Nesse quadro de dados e anélises, é
importante acrescentar 0 que se pode chamar de tradicdo no ensino: materiais e livros
didaticos introduzem os temas Origem da Vida e Evolucéo Bioldgica de forma desarticulada.
E tal desarticulacdo é repetida nos curriculos e planos de aula de Biologia. Conforme dito na
introducdo, os temas sdo apresentados em seéries diferentes no Ensino Médio, com uso de
materiais nos quais, igualmente, estdo desarticulados.

Essa proposta de desarticulacdo dos temas vem motivada também pelo de esforgo para
minimizar a agdo das crengas religiosas na sala de aula. Entretanto, um dado relevante
encontrado nas pesquisas traz questionamentos para refletirmos sobre adequabilidade dessas
acdes docentes no ensino. Ressaltamos aqui que esse dado abrange a realidade de muitas
escolas: o ensino de ciéncias tem usado, praticamente, aulas expositivas para ensinar temas
que exigem tanta compreensdo teorica, quanto visualizacdo de aspectos dos fendmenos
naturais e compreensdo dos procedimentos do conhecimento cientifico. Sem tais condicdes de
ensino, os estudantes entendem as explicagbes para Origem e Evolucdo da Vida como

afirmacdes abstratas sem qualquer referéncia na natureza ou procedimentos metodol6gicos.
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As pesquisas também mostram que as escolas que promovem maior aproximacao dos
estudantes com as questdes cientificas tendem a conseguir bons resultados no ensino de temas
polémicos. Isto &, em contextos de ensino nos quais os estudantes praticam ciéncias nos
laboratérios e nas salas de aula e nos quais a observagdo dos fendmenos da ciéncia é
estimulada e debatida, as crencas religiosas pouco se manifestam. Os estudantes envolvem-se
mais com os fendmenos naturais estudados (VIEIRA, 2013, SANTOS; FALCAO, 2016). Isso
é um dado importantissimo: os estudantes em condic¢Bes apropriadas de estudo de ciéncias
aderem ativamente as atividades propostas.

O investimento em atividades praticas e diferenciadas foi detectado em pesquisa como
solicitacdo dos proprios estudantes. Eles veem nessa forma de ensino um importante aliado no
processo de aprendizagem. Essa pesquisa realizada em trés escolas estaduais do Rio de
Janeiro acerca da inser¢do do Ensino Religioso no curriculo escolar ouviu os estudantes em
suas percepcdes sobre a inclusdo do Ensino Religioso nas escolas publicas e seus desejos para
o funcionamento de suas proprias escolas. Esses estudantes, claramente, em sua grande
maioria expressaram a vontade de ter mais aulas de ciéncias, como Biologia, Quimica e
Fisica, além de Sociologia e Historia. Ressaltaram as suas expectativas para que a escola nos
tornasse aptos a ‘“‘enfrentar a vida”, a “entrar no mercado de trabalho”, a “entenderem a
sociedade”. Torna-se importante esclarecer que se trata da visdo dos estudantes. As
disciplinas por eles escolhidas séo fruto de suas experiéncias de demanda de trabalho. Este é
um grupo em que, desde cedo, percebe-se a necessidade de subsisténcia pessoal. Trata-se de
questdo delicada porque se confronta com a visdo de que nessa faixa etaria, o trabalho ndo
deveria ser uma preocupacdo ou objetivo da escola, entretanto, a realidade aqui se impde.
Estes alunos, praticamente, desde a infancia, estdo condicionados por contextos sociais e
econdmicos limitados e crescem com essa demanda, seja dos seus familiares ou de si proprio,
que, na adolescéncia, ja aspira maior autonomia.

Os discentes rejeitaram o Ensino Religioso, de tal forma, que criticas foram feitas ao
ndo atendimento de seus anseios ¢ destacaram que ensinar religido era para as “religioes” e
“igrejas” e, ndo, para as suas escolas. Em resumo, destacaram a relevancia das disciplinas
regulares do curriculo e a necessidade de mais investimentos no ensino de ciéncias, mais
aulas, mais praticas nos laboratorios, mais recursos e melhor preparagdo para o futuro
(SANTOS; FALCAO, 2018, no prelo).



Tabela 11 — Opcéao pelas disciplinas facultativas

Escola A Escola B Escola C

Esp. ER Ambas Nenhum Esp. ER Ambas Nenhuma Esp. ER Ambas Nenhuma
13
série  45% 7% 6% 42% 56,5% 53% 9,7%  285% 51,3% 35% 7% 38,2%
23
série  44% 8% 6% 42% 60% 6% 133%  20,7% 616% 32% 64%  288%
38
série 65% 2% 8% 25% 67,3% 3,8% 74%  215% 572% 33% 6,7%  32,8%
Tabela 12 — Disciplinas de que os estudantes gostariam de ter mais aulas

Escola A Escola B Escola C
12 28 32 18 28 3@ 18 28 3@

Disciplinas Série  Série  Série  Série  Série  Série Série  Série  Série  Total
Artes 3 8 5 2 11 4 5 4 3 45
Biologia 17 12 12 10 31 39 30 21 21 193
Danca 0 0 0 0 2 0 0 0 0 2
Ed. Fisica 6 18 15 33 33 17 13 9 14 158
Ens. Relig. 2 1 0 4 1 2 0 1 3 14
Espanhol 7 17 17 22 13 13 21 29 20 159
Filosofia 17 12 9 7 5 11 22 22 24 129
Fisica 6 8 10 33 28 18 16 11 10 140
Francés 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Geografia 9 9 8 9 20 17 17 21 17 127
Historia 16 16 16 28 11 40 21 21 16 185
Inglés 19 19 31 36 29 18 23 20 24 219
Matematica 18 11 28 38 13 27 29 33 35 232
Musica 2 2 6 6 4 3 2 4 3 32
Portugués 9 11 26 4 21 18 41 39 24 193
Quimica 10 9 22 14 14 9 18 18 21 135
Redacéo 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1
Sociologia 41 16 22 5 5 12 19 17 25 162
Teatro 0 1 1 3 2 2 2 2 0 13
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Na Tabela 11, verifica-se a opgdo dos estudantes pelas disciplinas optativas. Note-se

que, no ato da matricula, o estudante pode optar por Espanhol, Ensino Religioso, Ambas ou

nenhuma. A tabela revela a baixa adesao em todas as séries e escolas ao Ensino Religioso, ou

seja, a maioria dos alunos rejeitam disciplinas de cunho religioso no ambito da escola,

defendendo sua laicidade.
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Na Tabela 12, € possivel verificar as disciplinas que os discentes mais gostariam de ter
aula. Ressalta-se que o Ensino Religioso quase ndo ¢ mencionado. Os estudantes querem as
disciplinas do curriculo comum e a qualidade de ensino.

Atividades que promovam aproximacao dos estudantes com a prética cientifica tém se
revelado promissor para a aprendizagem. Vieira e Falcdo (2013) realizaram uma pesquisa em
um colégio confessional, cujo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) associava explicacdes
biblicas aos contetdos cientificos das disciplinas regulares. Nas pesquisas foram propostas
aos estudantes atividades de interacdo com as praticas da ciéncia simultaneamente ao ensino
da Teoria da Evolucdo. Os resultados mostraram que, ao final da aplicacéo das atividades, que
incluia praticas e visita a laboratorios de pesquisa cientifica em uma Universidade Federal,
ndo foram registrados conflitos de ordem religiosa para as explicacBes. Os estudantes
mostraram grande envolvimento nas atividades.

Aqui se registra o ponto central da investigacdo nesse trabalho: a desarticulagdo do
ensino da Origem da Vida e Teoria da Evolucdo seria educacionalmente adequada? Seria a
melhor resposta a esse panorama de dados? Em outras palavras, vimos que ha desarticulacéo
entre ensino e préticas de ciéncias, entre diversos conteldos do ensino de ciéncias no
curriculo basico e, igualmente, em materiais didaticos. Diante disso, desarticular Origem da
Vida e sua Diversidade poderia trazer ganhos para a aprendizagem?

Essa investigacdo aborda uma realidade ja em processo nas salas de aula: o ensino da
Origem da Vida e dos fendmenos evolutivos tem sido feito de forma desarticulada. Pretende-

se compreender a repercussdo dessa desarticulagcdo na percepcao dos estudantes.
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CAPITULO 3 O contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada em cinco escolas do municipio do Rio de Janeiro:
uma da rede privada e quatro da rede publica, sendo duas estaduais e duas federais. Coletamos
os dados entre estudantes da primeira e terceira série do Ensino Médio. Utilizamos dados
coletados durante 0 mestrado, na Escola Estadual 1. Nas outras escolas, realizamos a pesquisa
entre os anos de 2015 e 2016.

Os contextos sociais das unidades escolares pesquisadas eram diferentes, por isso, se
torna importante caracteriza-los com a intencdo de que se possa melhor compreender as
particularidades de cada uma. Para tal acdo, utilizamos alguns indicadores apresentados por
Januzzi. Segundo o autor, indicador social: “[...] ¢ um recurso metodoldgico, empiricamente
referido, que informa algo sobre um aspecto da realidade social ou sobre mudancgas que estéo
se processando na mesma” (JANUZZI, 2012, p.25). Nesse sentido consideramos quatro
indicadores suficientes para permitir caracterizacdo e distincdo dos diferentes contextos
sociais dos cinco grupos de estudantes: 1-condi¢des de habitacdo, 2- condi¢Ges de salde:
(saneamento béasico e atendimento meédico) 3- condi¢cdes de escolarizacdo (rede escolar
publica e privada) e 4- servicos culturais (bibliotecas, cinemas, teatros, bancas de revista).

Caracterizamos também as condi¢cfes de ensino de cada escola a partir de recursos
pedagdgicos oferecidos aos estudantes (biblioteca, laboratorios, computadores, acesso a
internet e espacos de lazer), tanto quanto organizacdo pedagogica (coordenadores
pedagdgicos, coordenadores de area, coordenadores de turno, orientador educacional e

numero semanal de aulas de biologia). Seguem as caracterizagoes.

3.1 A Escola Privada

A Escola Privada ¢é laica e atende estudantes do Ensino Fundamental e Médio das
classes de renda A e B, localizando-se na Zona Sul: regido socialmente favorecida da cidade
do Rio de Janeiro. Possui hospitais e postos de saude publicos, além de rede privada
assistencial (clinica e consultérios particulares), da qual as familias dos estudantes sdo
usuarias. Em relagcdo a rede escolar no local, verifica-se a existéncia de escolas publicas
federais, estaduais e municipais. A rede privada possui um maior nimero de escolas

incluindo inimeros cursos de idiomas e preparatOrios para 0 acesso as universidades. A regido
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dispde de servicos culturais diversificados, como teatros, bibliotecas, cinemas e inUmeras
bancas de jornal e livrarias.

Os moradores dessa regido tambem vivenciam uma violéncia que assola a cidade,
porém em niveis bem diferentes dagquela comumente descrita nas areas periféricas onde se
localizam as escolas estaduais.

Os estudantes desta escola ndo convivem diariamente com os tiroteios entre a policia e
os traficantes de drogas, ou entre faccOes rivais do crime organizado, porém, ja sentem o
reflexo do aumento dos indices de violéncia na cidade. Ha pouco tempo foi noticiado nos
jornais, que escolas de classe média alta da zona sul ja estavam implementando estratégias de
protecdo para ocasionais tiroteios provenientes dos morros localizados proximos a estes
estabelecimentos de ensino. A violéncia urbana ndo chega a alterar a rotina pedagdgica ou a
frequéncia dos estudantes nestas escolas. A maioria contrata servigo de transporte escolar que
os deixam na porta do colégio na entrada e 0s pegam ao término das aulas, deixando-os em
suas residéncias. De alguma forma, pedagogicamente, sdo pouco afetados pelo clima de
inseguranca que assola a cidade do Rio de Janeiro. Esta é uma importante caracteristica, pois
ndo se pode desconsiderar em termos de aprendizagem, o quanto a violéncia urbana se faz
presente nas salas de aula influenciando o processo de ensino aprendizagem e a vida de
estudantes e professores.

Em termos de infraestrutura, a unidade escolar possui laboratérios de Biologia,
Quimica e Fisica, além de laboratério de Informatica. A biblioteca é rica em obras de
literatura e de ciéncias. As salas de aula sdo confortaveis, acolhendo cerca de 20 alunos por
turma. Ha coordenadores por disciplina. Orientadores pedagdgicos e bibliotecarios também
compdem a equipe. Durante a conversa com a coordenadora nos foi informado que os
responsaveis participam de reunides bimestrais com o0s professores e equipe técnico-
pedagdgica. Nos dois primeiros anos do Ensino Médio, por semana, sao ministradas trés aulas
de Biologia, com duragdo de cinquenta minutos. No terceiro ano, estas sdo ampliadas para
quatro aulas semanais. A escola investe em Feiras de Ciéncias e de Cultura, visitas guiadas a
instituicdes de ensino e pesquisa.

O investimento feito em atividades nas quais os estudantes possam protagonizar o
processo de aprendizagem, como Feiras Culturais e experimentos rendem excelentes
resultados para o ensino de Biologia. Durante a confeccdo dos trabalhos, os estudantes tém a
oportunidade de pesquisar e mostrar aos professores suas reais dificuldades permitindo que

estes 0s orientem de acordo com as dividas surgidas. Além disso, estas atividades motivam 0s
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discentes para a divulgacdo de temas cientificos e permitem um didlogo com os visitantes
tornando-se um momento de discussdo dos conhecimentos, das metodologias de pesquisa e da
criatividade com um publico diverso daquele que compdem o ambiente de suas salas de aula
(HARTMANN; ZIMERMANN, 2009). Essas praticas enriqguecem o curriculo e facilitam a
aprendizagem despertando no estudante a curiosidade e o prazer por temas cientificos.

De uma forma geral, essa escola possui uma estrutura fisica privilegiada e um projeto
pedagodgico consolidado que apoia as atividades propostas pelos professores e investe no
processo de ensino e aprendizagem tornando-o aprazivel e desafiador para os jovens
estudantes. Seus resultados, tendo referéncia 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e o
acesso as universidades publicas, pode ser considerado muito bom, ou seja, o indice de

aprovacao € alto.

3.2 A Escola Estadual 1

A Escola Estadual 1 atende alunos do Ensino Fundamental e Médio, oriundos das
classes C, D e E. Localizada na Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro, em um conjunto
de favelas conhecido como Complexo da Maré. Nessa regido ha postos de salude da rede
publica cujo atendimento é deficiente em muitos casos, pois faltam materiais e profissionais
diante da grande procura pelo servico. Os estudantes frequentam em sua maioria as escolas
publicas municipais e estaduais da regido. As escolas privadas existem em numero reduzido.
A regido ndo dispde de nenhum teatro ou cinema. As bibliotecas sdo populares com nimero
reduzido de obras. Ha pouquissimas bancas de jornal com limitada oferta de revistas e livros.
Destacam-se diferentes igrejas evangeélicas (em torno de 18) e algumas catdlicas (duas), quase
todas proximas a escola que atuam intensamente junto aos moradores.

A violéncia na regido é uma caracteristica que merece atengdo. E comum conflitos
entre a policia e traficantes de drogas e entre traficantes de fac¢Ges criminosas rivais. Tais
conflitos alteram a rotina de toda a comunidade e, por vezes, as escolas sao obrigadas a fechar
suas portas para que diminua a circulacdo de criangas e adolescentes nas ruas durante 0s
tiroteios. Dependendo da intensidade desses tiroteios, as escolas permanecem fechadas por
varios dias. A rotina de funcionamento dessa unidade escolar depende diretamente de como se
encontra a favela naguele momento; em suma, se o clima de violéncia estiver alto, a

frequéncia dos estudantes as aulas é baixa.
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Ouvimos relatos de estudantes que chegam a escola contando que ndo dormiram
durante toda a noite em virtude dos violentos tiroteios que ocorrem em suas comunidades. A
escola mantém um acordo tacito junto aos alunos e seus responsaveis. Nos dias de intensos
conflitos, os discentes ndo recebem falta nas aulas. Essa atitude se mostra extremamente
importante, pois, assegura que 0S jovens Nao corram riscos no trajeto até sua unidade escolar e
que ndo sejam prejudicados no programa de transferéncia de renda do Governo Federal,
chamado popularmente de Bolsa Familia, cujo recebimento esta condicionado a frequéncia
dos estudantes as aulas. Todo esse clima hostil afeta a rotina e as questfes pedagdgicas da
escola. Ndo hd como desconsiderar tal caracteristica no planejamento geral e de cada
disciplina escolar.

A unidade escolar pesquisada ndo possui laboratérios de Ciéncias ou Informatica,
enfrentando a caréncia de professores, principalmente das disciplinas de Quimica, Fisica,
Biologia e Matematica e de profissionais de apoio, como inspetores de alunos auxiliares de
limpeza e merendeiras. Faltam coordenadores pedagdgicos, coordenadores de éarea e
orientadores educacionais. Existe uma Sala de Leitura, com poucos livros, que funciona
eventualmente como apoio de leitura e pesquisa para 0s estudantes. A média é de 42
estudantes por turma. Para as aulas de Biologia, ao longo do Ensino Médio, a grade curricular
estabelece dois horarios semanais de cinquenta minutos cada um, que nem sempre Sao
cumpridos devido a caréncia docente. Alem do déficit geral dos professores na rede publica
estadual de ensino, essa escola se mostra, particularmente, mais dificil de alocar os docentes
em decorréncia da violéncia que marca a regido. E oferecido aos profissionais um adicional
salarial por dificil acesso, mas que ndo se mostra suficiente para resolver o problema.

Os responsaveis nao participam de forma ativa da vida escolar dos estudantes sendo a
frequéncia nas reunides convocadas pela escola bastante baixa. Na maioria das vezes, o
préprio aluno decide os rumos de sua trajetoria educacional, pois o responsavel ndo tem
tempo ou disponibilidade para comparecer a unidade escolar, tendo em vista seu horario de
trabalho e a dificuldade em se ausentar do mesmo. Durante a pesquisa, as atividades
extracurriculares eram quase inexistentes ndo havendo Feiras de Ciéncias ou qualquer outro
evento cientifico cultural que estimulasse o estudante a produzir conhecimento fora do
contexto das salas de aula. Richoux e Beautiful (2003) chamam atencéo para a dificuldade
gue a maioria das escolas publicas possui em realizar atividades praticas e extraclasses. A

indisponibilidade ou qualidade do material didatico recebido, o excessivo nimero de alunos
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em sala de aula, a formacdo deficiente dos professores, a disponibilidade de laboratorio, etc.,
sdo exemplos de fatores que dificultam mudancas nas propostas de aula.

Poucos estudantes demonstram interesse em cursar a graduagdo. Optam por cursos
técnicos que possam inseri-los mais rapidamente no mercado de trabalho. Os que buscam uma
vaga na universidade publica esbarram nas dificuldades de acesso e poucos sdo os relatos de

casos de sucesso no ENEM.

3.3 A Escola Estadual 2

Como a Escola Estadual 1, a Escola Estadual 2 localiza-se na Zona Norte do
municipio do Rio de Janeiro, em um conjunto de favelas conhecido como Complexo do
Alemdo. Diferentemente da Escola Estadual 1, a Escola 2 se encontra inserida numa estrada
de grande movimento e facil acesso. A unidade escolar atende estudantes das classes de renda
C e D e E. Assim, como na Escola Estadual 1, a regido é, quase exclusivamente, atendida por
postos de salde publicos que apresentam as mesmas conhecidas deficiéncias no atendimento.
O local possui uma rede de escolas municipais e estaduais, ainda que estas Gltimas, em menor
quantidade. O namero de escolas privadas é reduzido. Entretanto, por circunstancias politicas,
essa regido recebeu apoio do governo e houve uma intervencdo social nessa area. Foram
construidos uma creche, um posto de salde e uma escola dotada de caracteristicas
diferenciadas do padrdo usual das demais escolas estaduais. Duas bibliotecas publicas e um
cinema subsidiado pelo estado foram erguidos no bairro no momento desta intervencao.
Existem inimeras bancas de jornal. Nas proximidades da escola, verifica-se a existéncia de
cerca de 20 igrejas evangélicas de diferentes denominacdes e trés catolicas.

A questdo da violéncia € muito parecida com a outra escola estadual. Ambas as
regides sofrem com a presenca do narcotrafico e as consequéncias sociais e politicas advindas
dessa atividade. Da mesma forma que os estudantes da Escola Estadual 1, os da Escola
Estadual 2 tém sua vida escolar alterada pelo conflitos entre traficantes e policiais e faccOes
criminosas rivais. A diferenca basica é a localizacdo das unidades escolares. Enquanto a
Escola Estadual 1 encontra-se dentro da favela, a Escola Estadual 2 localiza-se fora dela. Nos
dias de tiroteio, a frequéncia dos estudantes é baixa, mas nem sempre a escola precisa fechar
suas portas. 1sso acontece em momentos nos quais os conflitos se tornam muito intensos. Para
que os discentes ndo sejam prejudicados, nesses dias os professores ndo trabalham novos

contetdos e a faltas ndo sdo langadas no sistema. Ainda assim, os relatos dos jovens sdo
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muito semelhantes no que diz respeito as noites mal dormidas, as invasdes de suas casas € as
dificuldades de deslocamento em dias de conflito. A abordagem policial é dita pelos
estudantes como violenta. Muitas vezes, suas mochilas e materiais séo revistados de forma
enérgica. Essas a¢Ges também sdo colocadas pelos alunos como mais um motivo para se
permanecerem em casa em dias onde a violéncia atinge indices alarmantes.

A escola possui uma excelente estrutura fisica: auditorio, biblioteca, sala de leitura,
um laboratério de ciéncias e um de informatica, sala de multimidia, sala exclusiva para
atividades artisticas, sala de reunides, sala de oficinas pedagdgicas e quadra coberta. Ha& um
parque aquatico com piscina semiolimpica destinada as aulas de Educacdo Fisica. Todas as
salas de aula sdo climatizadas e a média é de 40 estudantes. Essa estrutura possibilita maior
concentracdo por parte dos alunos que se sentem confortveis e bem acolhidos. Embora néo
conte com coordenadores de &rea, hd coordenacdo pedagdgica que atua junto a direcéo
buscando implementar qualidade no ensino das diferentes disciplinas com o incentivo ao uso
de biblioteca e de outros ambientes pedagogicos pelos estudantes. Estimula-se o uso dos
laboratorios para as atividades das disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica. A direcdo tem
desenvolvido eventos na escola tais como visitas a museus e universidades, feiras de ciéncias,
saraus literarios onde os alunos que mais frequentam a biblioteca recebem premiagdes. Assim
como na escola Estadual 1, estdo previstos apenas dois tempos semanais de cinquenta minutos
para a disciplina Biologia. Os responsaveis participam ativamente das reunifes bimestrais e
da rotina escolar. HA um conselho escolar que ajuda a dire¢cdo nas tomadas de algumas
decisGes auxiliando no desenvolvimento de atividades que requerem maior elaboragdo, como
visitas e excursoes.

Cerca de 10% dos estudantes que concluem o Ensino Médio nesta escola ingressam
nas universidades publicas e privadas. Alguns retornam a escola para conversar com 0S
colegas sobre a vida universitaria e o que a graduacdo mudou em seu dia a dia. Essa agdo €

estimulada por professores e direcéo e ja se incorporou na rotina escolar.

3.4 A Escola Federal 1

A Escola Federal 1 investigada situa-se em um bairro da Zona Norte da cidade do Rio
de Janeiro, habitado pela classe média e atende estudantes das diversas esferas sociais
oferecendo o Ensino Médio na modalidade Técnico, o que a torna diferenciada, em relacéo ao

perfil, das outras trés escolas anteriormente descritas. Os estudantes dessa escola enfrentam
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um concurso publico muito disputado o que da oportunidade a que jovens oriundos das
diversas classes sociais sejam contemplados com 0 acesso a esta unidade escolar. Devido a
forma de ingresso, € possivel identificar uma heterogeneidade de classes sociais, 0 que torna
este grupo bastante diversificado no que diz respeito as caracteristicas socioeconémicas, por
exemplo, em relacdo ao acesso aos servicos de saude: parte dos estudantes frequenta a rede
privada, enquanto alguns utilizam a rede publica.

A unidade escolar oferece nove modalidades de cursos técnicos nas areas da saude,
construcdo civil, geomatica, telecomunicacGes, informatica, gestdo e controle e processos
industriais. A instituicdo dispde de laboratorios de Quimica, Fisica, Biologia, Informatica,
além daqueles destinados ao ensino técnico. Existe também biblioteca onde os estudantes
podem realizar suas pesquisas e executar tarefas solicitadas pelos professores. Os professores
tém a seu dispor recursos tecnoldgicos como data show, retroprojetor, aparelho de DVD,
entre outros. Em cada sala de aula ha cerca de 35 estudantes. Ha orientadores educacionais,
coordenadores por area de conhecimento e coordenadores pedagdgicos. Ha reunibes
bimestrais com 0s responsaveis que sdo bastante participativos. A carga horaria de Biologia
varia de acordo com o curso técnico escolhido pelo aluno. Os estudantes tém trés horéarios
semanais de cinquenta minutos de Biologia nos dois primeiros anos. Se optarem por um curso
na area da salde, no Gltimo ano essa carga aumenta para quatro horarios; caso optem por
cursos da area tecnologica, ela diminui para dois. A equipe técnico-pedagogica organiza junto
com os estudantes feiras de ciéncias, seminarios e outras atividades cientificas. Como a escola
estd voltada para a formacdo tecnica, eles participam de seminéarios e produzem diversos

eventos como exposicdes e feiras tecnoldgicas que sdo abertas a visitagdo publica.

3.5 A Escola Federal 2

A Escola Federal 2 investigada situa-se no centro do Rio de Janeiro e atende a
estudantes das diversas classes sociais oferecendo o Ensino Médio. Tal qual a Escola Federal
1, os estudantes enfrentam selecdo pablica para o ingresso no Ensino Meédio. Ha um sorteio
no Ensino Fundamental para algumas vagas, além do concurso muito disputada para seu
acesso. O perfil socioecondmico é heterogéneo. A escola recebe estudantes de varios bairros
da cidade. Ndo ha prevaléncia de uma unica classe social, visto ser gratuita. Assim como a
Escola Federal 1, devido a essa heterogeneidade de recursos, alguns estudantes utilizam a rede

privada de saude, enquanto outros utilizam a rede publica. A Escola Federal 2 atende ao
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Ensino Fundamental e ao Ensino Médio regular.A noite, oferece a modalidade PROEJA -
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com os cursos: Técnico em
Manutencédo e Suporte de Informatica e Técnico em Administragdo. A unidade escolar possui
laboratérios de Biologia, Quimica e Fisica, e de Informética, biblioteca, auditério e sala de
leitura onde os estudantes podem pesquisar e desenvolver suas tarefas. Os professores podem
dispor em suas aulas de data show, retroprojetor, aparelhos de DVD, entre outros recursos
audiovisuais. O corpo discente é estimulado a todo tempo a pesquisar e participar de eventos
cientificos (feiras de ciéncia e tecnologia, producdo de artigos e mostras de ciéncias) e
culturais (corais, producdo de revistas e teatro). A média é de 40 estudantes por sala. Existem
departamentos de ensino para cada disciplina com coordenadores pedagdgicos e de area o que
facilita a integracdo entre corpo docente. A equipe pedagdgica também conta com
orientadores educacionais. H4 um conselho de pais que atua junto a direcdo da escola
promovendo um didlogo com vistas a apoiar a comunidade escolar nas decisbes e no
desenvolvimento de projetos. A carga horaria de Biologia é de trés tempos de cingquenta
minutos por semana. Desenvolvem-se inumeras atividades extraclasses como feira de ciéncias
e tecnologia, feiras culturais, exposicOes e festividades envolvendo datas marcantes no
calendario escolar. A participacdo dos estudantes € macica e os melhores trabalhos sdo
publicados nas revistas e jornais que circulam na escola.

Identificamos que o contexto social e pedagdgico no qual a Escola Privada esta
inserida diferencia-se das outras e ir4, obviamente, promover um ensino com caracteristicas
singulares, uma vez que atende a classe alta da cidade. As Escolas Estaduais tém perfis sociais
semelhantes, porém, pedagogicamente apresentam distingdes que irdo se revelar durante o
processo educativo. As Escolas Federais se assemelham tanto social quanto pedagogicamente,
embora seus objetivos no quesito formacdo sejam diferentes. Uma oferece o Ensino Médio
Regular, enquanto a outra apresenta o Ensino Médio voltado para a educagao tecnoldgica.

Tendo em vista a importancia por nés conferida ao contexto social em que 0s
estudantes das escolas investigadas se inserem, procuramos captar tanto a fala discursiva dos
estudantes relativas as questfes propostas, ou seja, 0 ensino desarticulado dos temas origem
da Vida e Evolucgdo Biologica, quanto o contexto social escolar. Apresentaremos tal acdo na

secdo Metodologia da pesquisa.
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CAPITULO 4 Metodologia
4.1 As Representacdes Sociais e 0 Discurso do Sujeito Coletivo

Nesta pesquisa, buscamos investigar quais as repercussdes entre os estudantes do
Ensino Médio de 1% e 32 séries, de cinco escolas localizadas em contextos distintos, para 0s
temas Origem da Vida e Evolucdo Bioldgica quando eram apresentados de forma
desarticulada em diferentes séries. Intencionamos identificar se o ensino da Teoria Evolutiva
desarticulado do ensino da Origem da Vida poderia ser associado a pouca expressdo de
conflito com as crencas religiosas dos estudantes e se havia diferenca de adesdo entre as
explicacBes cientificas para a compreensdo dos temas, que justificasse o ensino desses
conteidos em diferentes momentos.

As orientacdes curriculares preveem que a distribuicdo dos conteddos pelos anos de
escolarizacdo seja de responsabilidade dos sistemas de ensino tendo como base a organizacao
do tempo escolar, da grade curricular vigente e as prioridades tematicas estabelecidas, em
torno das quais as competéncias estardo nucleadas (PCN+, 2006). Poréem, sugere temas
estruturadores que tomam por referencial as principais areas de interesse da Biologia: 1.
Interacdo entre os seres vivos 2. Qualidade de vida das populagdes humanas 3. Identidade dos
seres vivos 4. Diversidade da vida 5. Transmissdo da vida, ética e manipulacdo génica 6.
Origem e evolugéo da vida.

Nos PCN+ destaca-se que todos os seres vivos atuais descendem dos primeiros seres
vivos surgidos na Terra hé& bilhdes de anos atrds e que os conceitos de adaptacéo, selecdo
natural, mutacdo, ancestralidade comum sdo béasicos para a compreensdo cientifica da
evolucdo. Espera-se, portanto, que o estudante de Ensino Méedio compreenda que a partir da
selecdo natural, caracteristicas favoraveis, que sdo hereditarias, tornam-se mais comuns em
geracOes sucessivas de uma populagdo de organismos que se reproduzem, e que
caracteristicas desfavoraveis, que também sdo hereditarias, tornam-se menos comuns e que
com o passar do tempo, esse processo, resultante de diversas mutacfes, pode resultar em
adaptacOes que especializardo organismos em nichos ecoldgicos particulares e eventualmente
resultardo na emergéncia de novas espécies.

Em relagdo & origem da vida, ou dos primeiros seres vivos, a teoria de Oparin-Haldane,
que trata da evolucdo quimica é a teoria padrdao. Espera-se que o estudante do Ensino Médio
seja capaz de relacionar a origem do primeiro ser vivo a partir de um processo de evolucgédo

quimica, no qual compostos quimicos inorganicos se combinaram originando moléculas
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organicas relativamente simples que, por sua vez, também se combinaram de varias maneiras
produzindo moléculas mais complexas. E, finalmente, moléculas complexas teriam originado
estruturas com capacidades de se autoduplicar e de realizar metabolismo, sendo consideradas
0S primeiros seres vivos. Espera-se, ainda, que os estudantes correlacionem este processo com
a existéncia de uma atmosfera primitiva rica em moléculas inorganicas; as moléculas que
serviram de base para a construcdo de moléculas complexas. Cabe aqui a observacgéo de que,
independente, da série que o professor pretenda trabalhar com esses contetidos, a sugestéo é
de que estejam integrados; articulados entre si.

Optou-se, entdo, por investigar o imaginario dos estudantes acerca dos aspectos
centrais relativos aos dois temas em foco para possibilitar a identificacdo dos possiveis
elementos religiosos e cientificos nele presente. O reconhecimento desse imaginario
permitiria a analise tanto da compreensdo religiosa quanto da compreensdo cientifica e
também da natureza da articulacdo que os estudantes eventualmente poderiam fazer em
relacdo aos temas propostos.

Conforme visto anteriormente, segundo alguns autores, se o ensino da Origem da Vida
for desarticulado da Teoria da Evolucdo, os conflitos com as crengas religiosas ndo surgirdo
nas salas de aula durante as explicacdes sobre a Evolucdo. A partir dai, espera-se que 0S
estudantes quando perguntados sobre a Evolucdo Bioldgica possam descrevé-la sem fazer
referéncias a origem do primeiro ser vivo ou se apoiar nas explicacdes da religido para
justificar a diversidade da vida no planeta, considerando que os conflitos com as crengas
religiosas estariam minimizados. Em contrapartida, existem autores que defendem a ideia de
que tais temas estdo naturalmente articulados e que os estudantes sempre irdo se referir ao
primeiro ancestral quando se pensa em Evolucdo Biologica. Nessa direcdo, as respostas dos
discentes deverdao mostrar articulacao entre os contedos.

Trabalhamos nessa pesquisa com o conceito de Representacdo Social (MOSCOVICI,
2003) e a técnica de analise do Discurso do Sujeito Coletivo (LEFEVRE e LEFEVRE, 2004).
A elaboracdo da Teoria das Representacdes Sociais fundamenta-se no trabalho pioneiro do
psicologo social Serge Moscovici “La Psychanalyse, son image et son public”, publicado em
1961. Esse trabalho objetivava entender como diferentes grupos sociais se apropriavam da
teoria da psicanalise, ou seja, como era entendida, utilizada e repassada pelo senso comum.

Podemos entender as RepresentacBes Sociais como a analise do conhecimento
produzido no cotidiano, pois, trata-se do processo de construcdo da realidade a partir das

relacdes sociais ocorridas no mesmo. Moscovici define as Representagdes Sociais como “uma
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modalidade particular que tem por funcéo a elaboracdo de comportamentos e a comunicagédo
entre individuos” (2003). Para o autor, as Representagdes Sociais “sd0 conjuntos dinamicos,
que produzem comportamentos e relagdes como reagdo a um dado estimulo exterior” (1978).

Ainda segundo Moscovici, as representacdes sociais podem se definidas como:

Uma modalidade de conhecimento particular que tem por funcdo a elaboragdo de
comportamentos e a comunicacdo entre individuos, ou ainda, formas de
conhecimento, socialmente elaboradas e partilhadas, tendo uma visdo pratica e
concorrendo para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social
(Moscovici, 2001).

Moscovici elaborou a teoria das Representacdes Sociais a partir do conceito de
“Representagdes Coletivas”, formulado por Emile Durkheim. Durkheim entendia as
Representacdes Coletivas como uma entidade coercitiva e autbnoma que se impunha aos
individuos, ou seja, como algo que transcendia aos sujeitos e que forjava regras e a ordem
social. A critica de Moscovici as representacOes coletivas baseia-se no fato de que, para ele,
as construc@es sdo dinamicas, sugerindo que as representacfes tém um carater social porque
sdo produzidas pelos individuos e pelos grupos e ainda, que estdo relacionadas ao contexto em
que estes se inserem. As Representacdes Sociais produzem comportamentos e relacionam-se
com 0 meio, ndo sendo somente resultado de reacbes a estimulos externos (Moscovici,
op.cit.), ou seja, as Representacdes Sociais, ao contrario das RepresentacGes Coletivas, sdo
uma modalidade de forma de conhecimento cuja funcéo é a elaboracdo de comportamentos
sociais e a comunicacao dos individuos na vida cotidiana. As representacdes sociais terminam
por orientar o padrdo de conduta de um grupo, criando uma identidade particular daquele
grupo.

A teoria das Representacdes Sociais teve seu carater inovador ao descobrir, no senso
comum, 0 pensamento representativo da coletividade como mediador dos novos
conhecimentos adquiridos pelo grupo. O senso comum é entendido como um modelo de
conhecimento que estrutura a erudicdo popular, na qual se processam as Representacfes
Sociais.

Além disso, Moscovici (2001) sustenta sua argumentacao a partir do conceito sobre a
apreensdo de ideias e valores como sendo o nucleo das Representagfes Sociais. Esse nucleo
baseia-se na ancoragem e objetivacdo. A ancoragem relne as caracteristicas que dao o sentido
aquele grupo de valores e conceitos apreendidos pelo grupo. O processo de ancoragem

estrutura socialmente a representagdo ¢ seu objeto. Para Moscovici (op.cit.) “categorizar
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alguém ou alguma coisa significa escolher um dos paradigmas estocados em nossa memoria e
estabelecer uma relacdo positiva ou negativa com ele .

A objetivagdo “faz com que se torne real um esquema conceitual, com que se dé a uma
imagem uma contra partida material, resultado que tem, em primeiro lugar, flexibilidade
cognitiva” (Moscovici, op.cit.).

As Representaces Sociais se mostram como modelos produtivos de conhecimento
tanto do ponto de vista dos valores culturais como do ponto de vista pratico das acdes.
Podemos, entdo, mais uma vez, afirmar que as Representacdes Sociais séo uma producdo de
conhecimento a partir das experiéncias dos individuos e sua interacdo com 0 meio e nao
somente como simples forma de conhecimento. Ela rompe com modelos individuais de
conhecimento e reforga sua estruturagdo na compreensdo, criacdo e recriacdo das praticas do
cotidiano pelos individuos.

Utilizamos o conceito de representacdes sociais de Serge Moscovici porque essa
abordagem permite uma aproximacdo das construcdes ideoldgicas dos estudantes expressas
no dia a dia da sala de aula. Ela supde um contexto apropriado que promove a fala espontanea
do grupo investigado.

Segundo Michel Gilly (1994), o postulado tedrico-metodoldgico das Representagdes
Sociais revela-se como significativo para as investigacdes do campo da Educacao.

Nas palavras de Gilly:

[...] o campo educativo aparece como um campo privilegiado para verificar como se
constroem, evoluem e se transformam as representa¢des sociais no seio dos grupos
sociais e esclarecer sobre o papel dessas construcdes nas relacdes desses grupos com
0 objeto de sua representacdo. (GILLY, 1994, p. 364)

A abordagem escolhida para a analise foi a metodologia qualiquantitativa do DSC -
Discurso do Sujeito Coletivo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2000, 2003), metodologia
desenvolvida para a identificacdo das RepresentacOes Sociais, conforme conceituada por
Moscovici.

O Discurso do Sujeito Coletivo nos diz que as pessoas e a coletividade tém ideias,
opinides, valores e quando estas manifestam um pensamento sobre algo, elas estdo usando um
ou varios discursos sobre o tema. Tudo o que as pessoas professam é um discurso que, por sua
vez, estara descrevendo adequadamente os pensamentos de individuos.

O autor observa que, para se obter descricGes de pensamentos, crencas e valores em

escala coletiva é possivel produzir a soma dos discursos dos individuos, criando um Unico
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discurso, que signifique os valores do todo, ou seja, as Representacdes Sociais do mesmo.
Para isso, ha necessidade de fazer perguntas abertas a um conjunto de individuos que
representem o grupo a qual se quer investigar e deixar que esses individuos se expressem para
que possam produzir os discursos. Leféevre e Lefevre (2000, 2003) ainda nos chama atencéo
para o fato de que essas questfes devem ser abertas para que O Sujeito possa se expressar
livremente. Questdes fechadas podem sugerir a adesdo a um pensamento que ja existe,
influenciando o individuo.

Depois de feitas as perguntas, os discursos individuais sdo reunidos de forma que
expressem o pensamento do grupo. Segundo 0s autores as pessoas emitem respostas em
diferentes formatos para uma questdo, porém essas respostas refletem o compartilhamento do
imaginario social de um grupo em um momento e contexto definidos (LEFEVRE; LEFEVRE
2000). O Sujeito Coletivo ird se expressar atraves de um discurso na primeira pessoa do
singular, porém expressando uma coletividade. Tal discurso viabiliza 0 pensamento de um
grupo possibilitando o entendimento do pensamento social do mesmo.

Segundo Lefevre e Lefevre:

[...] tal metodologia abrange um pressuposto socioantropolégico de base na medida
em que se entende que o pensamento de uma coletividade sobre um dado pode ser
visto como o conjunto dos discursos, ou formacdes discursivas, ou representacdes
sociais existentes na sociedade e na cultura sobre esse tema, do qual segundo a
ciéncia social, os sujeitos lancam mdo pra se comunicar, interagir, pensar
(LEFEVRE; LEFEVRE; 2000, 2003).

A metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) consiste em organizar 0s
relatos orais dos sujeitos da pesquisa no que se de chama de figuras metodologicas —
ancoragem, ideia central, expressdes chave e discurso do sujeito coletivo.

A ancoragem é a manifestagdo linguistica explicita de uma dada teoria, ou ideologia,

ou crenca que o autor do discurso professa e que na qualidade de afirmacéo
genérica, esta sendo usada pelo enunciador pra “enquadrar” uma situagdo especifica

(LEFEVRE; LEFEVRE; 2002, 2003).

As expressdes chave sdo pedacos, trechos ou transcricdes literais do discurso que
revelam a esséncia do depoimento. E a matéria-prima para a construgido do DSC. A ideia
central descreve da maneira mais sintética e precisa possivel, o sentido de cada um dos
discursos analisados e de cada conjunto homogéneo de expressdes chave. De cada conjunto

homogéneo de expressdes chave, teremos o DSC, que é um discurso-sintese redigido na
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primeira pessoa do singular e composto pelas expressdes chave que tém a mesma ideia
central.

Para cada pergunta, identificamos as expressdes chave nas respostas. Essas expressoes
revelam o que ha de mais substancial no que foi escrito. As expressdes-chave semelhantes sdo
agrupadas em ideias centrais que, reunidas, irdo formar os conjuntos de termos que se
assemelham. Ideias centrais, como ja falado, sdo, portanto, as expressdes que irdo revelar de
forma mais fidedigna possivel, o sentido de cada um dos discursos analisados e de cada
conjunto homogéneo de expressdes chave. Dai, o conjunto dos DSCs expressarem as
Representacdes Sociais de um grupo de individuos em relacdo a um determinado fenémeno
ou situacéo.

Diante de cada ideia central e suas respectivas expressdes-chave, construimos, com a
ajuda de conectivos, o0 DSC. Segundo os autores, o DSC visa “reconstruir, com pedacos de
discursos individuais, como em um quebra-cabeca, tantos discursos-sintese quanto se julguem
necessarios para expressar um dado pensar ou representacao social sobre um fenémeno”
(LEFEVRE; LEFEVRE; 2000, 2003). Nesta montagem do DSC, é orientado que as
expressdes-chave devem ser organizadas de forma que formem uma estrutura coerente e
encadeada. Apds este encadeamento dado, o discurso se torna coletivo, pois os individuos
compartilham do mesmo imaginario social. O conjunto dos DSC revela as diferentes faces da
face da Representacdo Social do tema investigado.

Os sujeitos quando respondem a uma entrevista ou a um questionario revelam-nos
seus conhecimentos, ideias prévias, valores, imagens que ndo sdo apenas apreendidas na
escola. S&o resultados de suas aquisi¢fes (conhecimento, vivéncia, valores, etc.) em diferentes
contextos e momentos de suas vidas, vividos e compartilhados socialmente. Tais aquisi¢fes
organizadas em torno de um objeto ou tema configuram uma Representacdo Social. A
metodologia do DSC tem por objetivo captar uma Representacdo Social respeitando a
natureza de suas caracteristicas: produto social construido ou produto de um sujeito coletivo,
mas, internalizado pelo individuo.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados, questiondrios anénimos com
questdes abertas abordando os temas Origem da Vida, Teoria da Evolugdo, para
identificarmos as Representacdes Sociais acerca dos temas referidos. Perguntamos, ainda,
sobre a possivel influéncia das crencas religiosas na aprendizagem dos conceitos dos seres
vivos e a sua definicdo de Deus, caso o investigado acreditasse. As questdes fechadas foram

utilizadas para identificar escolaridade, profissdo e religido dos responsaveis e idade, sexo, e
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crencas religiosas dos estudantes. O objetivo dessas questdes foi conhecer o perfil
socioecondmico do aluno, além do seu perfil religioso.

Os dados foram coletados entre estudantes de cinco escolas, na primeira e terceira série do
Ensino Médio, no final do quarto bimestre, quando os conteudos referentes a Origem da Vida
e Evolucdo Bioldgica ja haviam sido estudados. No curriculo das escolas federais e da
privada, 0 ensino da Origem da Vida estava presente no 1° bimestre da primeira série do
Ensino Médio, enquanto que as Teorias da Evolugdo estavam inseridas no Gltimo bimestre da
terceira série. Nas escolas estaduais, a Origem da Vida era apresentada no 1° bimestre da 12
série e a Teoria da Evolugdo no 3°. Os livros didaticos utilizados nas escolas® apresentavam os
temas em capitulos independentes.

Dois temas foram centrais na busca das representacfes sociais: Origem da Vida e
Teoria da Evolugdo. Ainda que se tenha buscado a expressdo livre dos estudantes, sem
preocupacao com o certo ou errado de uma tarefa escolar, manteve-se formulacéo e termos ja
familiarizados pelos alunos através de textos, questdes e exposi¢cbes comumente oferecidos
nas salas de aula. Tal formulagdo remeteu a possibilidade de obter explicagdes livremente
expressas e que poderiam conter diferentes elementos, como aqueles de base religiosa e
cientifica, para os temas em questdo. O objetivo da pesquisa era buscar a compreensdo e visao
dos estudantes para os fendmenos da Origem e Evolucdo das Espécies. Perseguiamos acessar
a espontaneidade dos estudantes. Foram feitas as seguintes perguntas aos estudantes:

1) Que explicagéo vocé daria para o surgimento dos seres vivos na Terra?

Essa questdo refere-se a explicacdo do surgimento da vida ou dos seres vivos e pode
remeter a origem do mundo ou do cosmos com ou sem justificativa religiosa.

2) Vocé acredita que todos os seres vivos (virus, bactérias, protozoarios, fungos,

vegetais, animais) tenham surgido ao mesmo tempo no planeta? Explique sua resposta.

Aqui, a questdo remete a possibilidade das duas explicacfes religiosa e cientifica:
surgimento dos seres vivos e sua relagdo com o tempo, ai incluido as explicagdes para a
diversidade dos mesmos.

Ao formar sua representacdo de um objeto, o sujeito, de certa forma, o constitui, o

reconstroi em seu sistema cognitivo, de modo a adequa-lo aos seus sistemas de valores, 0s

8Escola Privada — O material didatico é confeccionado pelos proprios professores. Escola Estadual 1 — ndo havia livros
didaticos. Escola Estadual 2 — Amabis e Martho — Biologia (trés volumes). Escola Federal 1 - Linhares e Gewansdjneider
(trés volumes). Escola Federal 2— Lopes (Volume Unico).
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quais, por sua vez, dependem da histéria e do contexto social e ideologico no qual estd
inserido esse sujeito (Moscovici, 2002, p.17).

Optamos em coletar os dados das cinco escolas, na primeira e terceira séries do Ensino
Médio, no final do quarto bimestre, quando os contetdos referentes a Origem da Vida e
Evolucdo Bioldgica ja haviam sido estudados, respectivamente. No curriculo das cinco
escolas, o ensino da origem da vida estava presente na primeira série do Ensino Médio,
enquanto que a Teoria da Evolucdo estava inserida na terceira série, ou seja, o0 ensino dos dois
temas era realizado de forma dissociada.

A partir da analise dos discursos dos estudantes, verificar-se-ia onde as representacdes
sociais dos mesmos para origem e diversidade da vida teriam estabelecido sua ancoragem.
Para que considerdssemos o discurso ancorado sob bases cientificas, levamos em
consideracdo, como ja citado, as orientagdes encontradas nos documentos oficiais que
norteiam a elaboracdo dos curriculos em todo pais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1999).

Em se tratando das teorias da evolugédo, consideramos que os estudantes teriam suas
respostas ancoradas na ciéncia, quando utilizassem referéncias ou termos usados nas teorias
evolucionistas como explicagdo para a diversidade dos seres vivos no planeta. As teorias da
evolucdo estdo presentes em todos os livros e materiais didaticos destinados ao estudante de
Ensino Médio porque sdo aceitas pela comunidade cientifica como explicacdo para a
biodiversidade. Nas orientagcbes curriculares prevé-se que para o entendimento do
evolucionismo como a teoria cientifica capaz de demonstrar que todos o0s seres vivos atuais
descendem dos primeiros seres vivos surgidos na Terra ha bilhGes de anos atras, é necessario
0 esclarecimento por parte dos estudantes dos conceitos chave que sdo a base para a
compreensdo das teorias da evolucdo. Sdo eles: adaptacdo, selecdo natural, mutacao,
ancestralidade comum. Espera-se que o estudante de Ensino Médio compreenda que a partir
da selecdo natural, caracteristicas favoraveis que sdo hereditarias tornam-se mais comuns em
geracGes sucessivas de uma populacdo de organismos que se reproduzem, e que
caracteristicas desfavoraveis que sdo hereditarias tornam-se menos comuns e que com 0
passar do tempo, esse processo, resultante de diversas mutagdes, pode resultar em adaptacoes
que especializardo organismos em nichos ecoldgicos particulares e pode eventualmente
resultar na emergéncia de novas espeécies.

Consideramos a formulacédo cientifica para a origem da vida, ou dos primeiros seres

vivos, a de Oparin-Haldane, que trata da evolucdo quimica e que é a teoria padrdo,
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usualmente ensinada em nossas escolas. Espera-se que o estudante do Ensino Médio seja
capaz de relacionar a origem do primeiro ser vivo a partir de um processo de evolucéo
quimica, no qual compostos quimicos inorganicos se combinaram originando moléculas
organicas relativamente simples que, por sua vez, também se combinaram de varias maneiras
produzindo moléculas mais complexas. E finalmente, moléculas complexas teriam originado
estruturas com capacidades de se autoduplicar e de realizar metabolismo, sendo consideradas
0s primeiros seres vivos. Esperou-se, ainda, que os estudantes correlacionassem este processo
com a existéncia de uma atmosfera primitiva rica em moléculas inorganicas; as moléculas que
serviram de base para a construcdo de moléculas complexas.

E muito importante ressaltar que a pesquisa buscou as representacdes sociais dos
estudantes e dessa forma buscou a fala espontanea dos grupos investigados. Ainda que haja
critérios extraidos dos documentos oficiais para se definir presenca de ancoragem cientifica
ndo se teve a expectativa que os discursos obedecessem ao padrdo escolar de um teste de
conhecimentos. Na espontaneidade das respostas, buscaram-se elementos que sugerissem

perspectivas, Oticas ou ancoragens da representacéo.
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Capitulo 5 Resultados

Os resultados estdo sumarizados em tabelas e quadros. As Tabelas 1, 2, 3,4,5¢e 6
mostram, respectivamente, o quantitativo de estudantes por serie e escola, o perfil das crencas
religiosas dos investigados, a faixa etaria dos alunos da 12 série, a faixa etaria dos alunos da 3?
série e 0 género dos estudantes por série e escola. As Tabelas 7 e 8 revelam o perfil religioso e
0 nivel de escolaridade dos responsaveis. As Tabelas 9 e 10 referem-se ao percentual de
adesdo dos estudantes a cada discurso. Nos Quadros 1, 2, 3 e 4 estdo expostos os discursos
que configuram a representacdo social dos discentes para 0s temas da pesquisa com 0
percentual de adesdo para cada um dos grupos pesquisados. Ressalte-se que 0s discursos
foram excludentes, isto é, nenhum estudante participou de mais de um discurso. O grupo
investigado constituiu-se de 471 alunos, distribuidos em cinco escolas.

Tabela 1: Distribuicdo de estudante por escola

Escola Escola Escola Escola Escola Total
Privada Estadual Estadual Federal Federal
1 2 1 2
13série  3série | 1%érie  3%série | 1%eérie  3série l%série  3%série | 12série  3%série
35 21 47 38 76 68 55 57 38 36 471
Tabela 2: Perfil de crencas religiosas dos estudantes
Perfil religioso Escola Escola Escola Escola Escola
Privada Estadual Estadual Federal Federal
1 2 1 2
% % % % %
Ateu 4,8 - 5 10,5 3,5
Cat6lico 66,6 38,5 28 47,4 40
Candomblé - 1,0 2 - -
Evangélico 4,8 45,5 40 12,3 25
Kardecista 4,8 - - 8,8 18
Umbandista - - - - 3,5
Sem religido 19 15 25 21 10

(cré em Deus)




Tabela 3: Faixa Etaria dos estudantes - 12 série

ldade Escola Escola Escola Escola Escola
Privada Estadual Estadual Federal Federal
1 2 1 2
% % % % %
14 -15 10 25 28 91 85
16 - 17 50 47 52 09 10
18-19 40 20 15 0 05
20 ou + 0 08 05 0 0
Total 100 15 100 100 100
Tabela 4: Faixa Etaria dos estudantes - 32 série
Idade Escola Escola Escola Escola Escola
Privada Estadual Estadual Federal Federal
1 2 1 2
% % % % %
14 -15 0 0 0 1 0
16 - 17 20 18 15 28 20
18-19 80 72 75 70 78
20 ou + 0 10 10 1 2
Total 100 100 100 100 100
Tabela 5: Género dos estudantes — 12 série
Género Escola Escola Escola Escola Escola
Privada Estadual Estadual Federal Federal
1 2 1 2
% % % % %
Feminino 52 60 55 62 55
Masculino 48 40 45 38 45
Outros 0 0 0 0 0
Total 100 100 100 100 100
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Tabela 6: Género dos estudantes — 32 série

Género Escola Escola Escola Escola Escola
Privada Estadual Estadual Federal Federal
1 2 1 2
% % % % %
Feminino 43 60 52 30 58
Masculino 57 40 48 70 42
Outros 0 0 0 0 0
Total 100 100 100 100 100

Tabela 7: Perfil de crencas religiosas dos responsaveis

Perfil religioso Escola Escola Escola Escola Escola
Privada Estadual Estadual Federal Federal
1 2 1 2
% % % % %
Ateu 6 0 3 7 5
Catolico 61 35 29 51 50
Candomblé 0 3 1 0 0
Evangélico 10 55 50 20 25
Kardecista 8 0 2 10 15
Umbandista 0 2 5 2 0
Sem religido 15 5 10 10 5

(cré em Deus)
Total 100 100 100 100 100

Tabela 8: Escolaridade dos responsaveis

Perfil religioso Escola Escola Escola Escola Escola
Privada Estadual Estadual Federal Federal

1 2 1 2

% % % % %

EF incompleto 0 20 15 2 5

EF completo 0 32 26 5 3



74

EM incompleto 0 15 18 7 5
EM completo 5 28 32 14 25
Graduacdo incompleta 10 2 4 30 32
Graduagdo completa 85 0 2 41 30
Néo estudou 0 3 3 1 0
Total 100 100 100 100 100

EF — Ensino Fundamental; EM — Ensino Médio

A andlise quantitativa dos dados relativos a religiosidade dos estudantes nos mostra
que a maioria cré em Deus. A maior parte deles se declara pertencer a uma religido
institucionalizada. Nas Escolas Privada, e Federais, os estudantes sdo, em sua maioria,
catélicos. Nas Escolas Estaduais, a maioria se declara evangélica. Entre as religides de menor
adesdo estdo as de matriz africana (umbanda e candomblé). Acredita-se que os estudantes
sintam-se constrangidos em se declarar como participantes dessas religides. Uma das
hipdteses é o fato do movimento neopentecostal ter crescido bastante no Brasil e, por vezes,
criar uma dindmica de intolerancia dentro de espacos coletivos, inclusive, os publicos
(NUNES, 2006). A Escola Estadual 1foi a inica em que ndo encontramos alunos ateus. Em
todas as outras, apesar da baixa ades@o (apenas na Escola Federal 1, registramos um
percentual de 10%), houve adesdo ao ateismo. ldentificamos estudantes que se declararam
acreditar em Deus, porém, sem uma religido institucionalizada em todas as unidades
escolares, com maior indice na Escola Estadual 2.

As tabelas 3 e 4 nos mostram que os estudantes da 12 série da Escola Privada e Escolas
Estaduais 1 e 2 encontram-se na faixa etaria entre 16 e 17, enquanto os das Escolas Federais
estdo majoritariamente no intervalo compreendido entre 14 e 15 anos. Alguns alunos das
Escolas Estaduais apresentam distorcéo entre a idade/serie, ou seja, tem 20 anos ou mais na 12
série. Geralmente, estes estudantes s@o encaminhados para a NEJA (Nova Educacdo de
Jovens e Adultos). Essa modalidade de ensino tem a duragdo de 2 anos, dividido em 4
modulos e tem a intengdo de corrigir essa distor¢ao.

Em relacdo a 3% série, em todas as escolas investigadas, os estudantes estavam
inseridos na faixa etéria entre 18 -19 anos. As Escolas Estaduais registraram o maior indice de
estudantes com 20 anos ou mais. Apesar de ndo ser a idade esperada para a série (considera-se
ideal até os 18 anos), pelo fato de ser a Gltima série do Ensino Médio, esse aluno ndo é

convidado a se transferir para o ensino noturno.
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As Tabelas 5 e 6 nos revelam que a 12 série teve como maioria estudantes que se
declararam identificar-se com o género feminino, porém, essa taxa revelou pouca diferenga
para o género masculino nas Escolas Privada, Estadual 2 e Federal 2. Na 32 série, registramos
um indice significativo de estudantes que disseram se identificar com o género masculino.
Essa taxa, provavelmente, é mais alta porque ao sair da escola técnica, esse estudante ja esta
pronto para o mercado de trabalho e, como sabemos, hd uma cobranca da sociedade que o
jovem assuma a responsabilidade imediata de um emprego. Nas Escolas Estaduais 1 e 2 e
Federal 2, encontramos um maior nimero de estudantes do sexo feminino na 32 série.

Assim como os estudantes, quase a totalidade dos responsaveis possuiam crencas
religiosas ou acreditam em Deus sem participar de uma religido institucionalizada. Nas
Escolas Privada, Federal 1 e 2, a maioria dos responsaveis se declarou catdlica, enquanto que
nas Estaduais 1 e 2, a maior adesdo foi para as religides de cunho evangélico, como é possivel
identificar na Tabela7.

Em relacdo a escolarizacdo dos responsaveis, a Tabela 8 indica que nas Escolas
Privada e Federal 1, a maioria tem graduagdo completa. Na Escola Federal 2, a porcentagem
com graduacdo completa é bem semelhante aqueles com graduacdo incompleta, enquanto que
na Escola Estadual 1, o maior indice € para o Ensino Fundamental incompleto e na Estadual
2, para o Ensino Médio completo. Apenas nas Escolas Estaduais 1 e 2 identificamos
responsaveis que declararam ndo ter estudado. Nessas escolas o percentual com Ensino
Fundamental incompleto alcanga os maiores indices. A Escola Estadual 1 foi a Unica na qual
ndo foi registrado responsdveis com algum tipo de graduacdo. Esse percentual também se
mostrou baixo na Escola Estadual 2. Lembramos que essas escolas localizam-se em bairros
com o menor Indice de Desenvolvimento Humano (IDH). A Escola Estadual 1ocupa o 123°
lugar no ranking (IDH 0,722)°. O bairro é densamente habitado por grupos sociais cuja renda
familiar ndo ultrapassa 2,5 salarios minimos®. A Escola Estadual 2 ocupa o Ultimo lugar no
ranking (IDH — 0,711). Estima-se que a renda familiar ndo ultrapassa os 1,5 salarios minimos.
Nessas condi¢des sociais e econdmicas cursar uma graduacdo em uma universidade é uma
realidade distante para esses responsaveis.

A Tabela 9 permite-nos a visualizagdo das ideias centrais e os indices de adesdo dos
estudantes a cada uma delas para a pergunta: Que explicacdo vocé daria para o surgimento

dos seres vivos na Terra?

? Instituto Pereira Passos; IBGE, disponivel em: http://www.ibge.gov.br
19 (http://redesdamare.org.br/).
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Tabela 9: Distribuicéo das Ideias Centrais segundo as séries

Ideias Centrais Escola Escola Escola Escola Escola
Privada Estadual Estadual Federal Federal
1 2 1 2

12 3 12 3 12 32 12 3 12 32
série série série série série série série série série série

% % % % % % % % % %

1 - Os seres vivos surgiram

T 80 80 0 0 30 30 65 65 65 70
segundo as explicagdes cientificas

2 - Os seres vivos surgiram

sequndo a vontade de Deus 10 5 95 97,6 35 35 20 10 25 20

3 - Os seres vivos surgiram
segundo a vontade de Deus e 0 10 0 0 20 25 10 20 5 10
evoluiram segundo a ciéncia

4 - N&o tenho opinido 10 5 5 24 15 10 5 5 5 0

As ideias centrais encontradas foram: Os seres vivos surgiram segundo as
explicacBes cientificas — caracterizado pela afirmacdo das explicacGes da ciéncia para o
surgimento dos seres vivos no planeta; Os seres vivos surgiram segundo a vontade de Deus
— caracterizado pela negacdo de qualquer explicacdo cientifica para a origem da vida e
afirmacdo da criacdo divina de todas as espécies; Os seres vivos surgiram segundo a
vontade de Deus e evoluiram segundo a ciéncia — caracterizado pela articulacdo entre as
explicacOes cientificas e religiosas e N@o tenho opinido — caracterizado pela declaracdo de
duvidas em relacdo as possiveis explicacdes para a origem da vida.

O Quadro 1 (Surgimento dos seres vivos) mostra os discursos que foram identificados
para representacdo do surgimento (ou origem) da vida, pelos estudantes da 12 série. Nesta
secdo, colocaremos trechos de todos os discursos. Eles se encontram registrados na integra,

nos Apéndices.
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Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) — Origem dos seres vivos — 12 série

Que explicagdo vocé daria para o surgimento dos seres vivos na Terra?

Quadro 1 — Surgimento dos seres vivo — 12 série

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 1 - Os seres vivos surgiram segundo as explicaces cientificas

@) fendmeno
referente a origem
da vida procede

indiretamente do
“Big-Bang” (...) A
atmosfera era
primitiva e sofria
varios bombardeios
de raios e
tempestades. Assim,
formou-se uma
molécula  organica
que foi levada para o
mar primitivo de
onde surgiu a
primeira  molécula
viva. (...) A partir
dai, uma série de
mutacdes foram se
desenvolvendo  até
evoluirmos e
chegarmos aqui(...)

Total = 80%

Discurso nao

expresso.

Tudo comegou com
uma explosdo que

deu origem ao
universo. (...) A
partir dessa

explosdo, o planeta
Terra ficou muito
quente e liberou
muitos gases. (...) A
atmosfera primitiva
era muito quente e
0S gases que iam
para atmosfera s
condensaram e
choveu por muito
tempo. (..) e fez
surgir oS mares, 0S
0Ceanos e 0s rios e
ai foi nesse mar (...)
que o primeiro ser
vivo surgiu. Esse
ser vivo deu origem
através da evolucédo
a todos os outros
que existem
atualmente. (...)

Total = 30%

(...) Depois do Big
Bang, o planeta Terra,
que era muito quente,
comecgou a se resfriar
(...) e a vida tornou-se
possivel e 0s primeiros
microorganismos
surgiram. (...) A partir
dai, ocorreu uma série
de eventos e mutacOes
que geraram 0s
diversos seres Vvivos,
inclusive, 0s que
conhecemos
atualmente. (...) Depois
do primeiro ser vivo,
iniciou-se 0 processo

evolutivo. Foi a
Evolugdo agindo.
Somos frutos de

milhdes de anos de
Evolucéo.

Total = 65%

Depois pelo Big
Bang, (...) o planeta
Terra surgiu. Era
muito quente no
inicio, depois houve
um resfriamento que
(...) possibilitou que
0S primeiros mares
surgissem e, neles,
0S primeiros seres
vivos. (...) Pouco a
pouco, as bactérias
primitivas foram
sofrendo  mutacdes
eu deram origem a
seres mais
complexos. (...) Os

seres Vvivos  mais
simples foram
evoluindo se
transformando em
seres  vivos mais

complexos até se

tornarem o0 que
conhecemos  hoje.
()

Total = 65%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 2 — Os seres vivos surgiram segun

do a vontade de Deus

Mistérios ocorridos
na Terra surgiram os

primeiros seres
vivos que depois
foram se
modificando. Deus

criou tudo e todos,

Deus criou o céu, a
Terra, 0 mar, 0S
animais, assim
como criou o0
homem e a mulher,
a Sua imagem (...)
Se 0Ss seres Vivos

A Biblia diz que foi
Deus que criou
todos os seres Vvivos
e eu acredito na
Biblia. (...) Somente
uma forga tdo
grande como Deus

Deus é o grande
arquiteto do Universo.
Ele é o Pai de todos e
de todas as criaturas
viventes. (...) Deus, em
Sua infinita bondade
nos deu esse planeta

Deus criou 0
universo (...)Ele é o
grande criador.

Deus criou tudo o
que existe. (...) Deus
é o criador da vida.
(..) Grande e




inclusive, Addo e
Eva.
Total = 10%

ndo existiam, como
eles apareceriam se
ndo se
reproduziram?
(...)Somos  gratos
porque 0s animais
fazem parte da
natureza tanto para
nos alimentar (...)

Total = 95%

poderia ser capaz de
fazer isso. Nao vejo
outra forma dos
seres Vvivos terem
surgido no planeta
se ndo fosse Deus.

()

Total = 35%

para viver com tudo
pronto: animais,
arvores, rios, mares...
tudo. (...)

Total = 20%
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poderoso e Deus,
criador do céu e da
Terra!  Deus é
grande e poderoso
por isso foi capaz de
criar o mundo e tudo
0 que nele habita.

Total = 20%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 3 - Os seres vivos surgiram segundo

a vontade de Deus e

evoluiram segundo a ciéncia

Discurso nao

expresso.

Discurso nao

expresso.

Deus deu
inteligéncia ao ser
humano para
entender todo esse
processo. Ele criou
0S Seres Vivos e 0S
processos
biolégicos
acontecendo
naturalmente
depois. (...) Todos
0s seres vivos foram
criados por Deus e
evoluiram segundo
Sua vontade e a
ciéncia explica.

foram

Total = 20%

Os seres vivos foram
criados por Deus e
foram evoluindo aos
poucos segundo as
teorias cientificas
confirmam. A Biblia é
uma metéafora. (...) é
preciso saber
interpreta-la com
inteligéncia. Deus nos
criou, mas o processo
de evolugdo é evidente.

()

Total = 10%

Deus criou 0s seres
Vivos e eles
sofreram evolugéo.
Prova disso é que a

evolugdo pode
acontecer nos dias
de hoje. Ela ndo
para. () Os
animais e 0s
vegetais evoluiram
com o tempo

Total =5%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 4 — Néo tenho opinido

N&o possuo uma
opinido formada,
pois, nao consigo
acreditar que células
tao pequenas,
formaram o  ser
humano. E também,
ndo acredito na
histéria de Addo e
Eva, em que Eva se
formou a partir da
costela de Adao. (...)

Total = 10%

E dificil responder.
O mundo é uma
interrogacdo. Toda
essa ciéncia que ha
por ai serd que é
verdade? Até onde
¢ verdade e até

onde é mentira?
()
Total =5%

E dificil falar desse
assunto. Tudo muito
complicado.  Néo
tenho opinido
formada, mesmo.
Como podemos
saber toda a
verdade? (...)

Total = 15%

Ndo tenho opinido
formada sobre esse
assunto. N&o consigo
imaginar uma hipétese
coerente, por isso, nao
consigo  ter  uma
opinido que, de fato,
possa ser dada. (...)

Total =5%

Ndo ha explicacdo
coerente. Né&o
consigo explicar e
penso bastante
nisso, mas néo
encontro  resposta
plausivel.

Total =5%
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Identificamos que a ancoragem cientifica é registrada em dois DSCs: 0 1 (Os seres

vivos surgiram segundo as explicacOes cientificas), que revela uma ancoragem restrita da

ciéncia e 0 3 (Os seres vivos surgiram segundo a vontade de Deus e evoluiram segundo a

ciéncia), que revela um esforco de compatibilizagéo dos estudantes em associar elementos de

explicacOes cientificas e religiosas. A maior adesdo ao discurso cientifico ocorreu na Escola

Privada, seguida das Escolas Federais, enquanto que na Escola Estadual 1 ndo houve adesdo a

esse discurso. Os estudantes da Escola Estadual 2 foram os que mais aderiam ao discurso de

compatibilizagdo dentre todas as escolas, seguido pela Escola Federal 1. Nesse discurso

encontra-se a representacdo de que os seres vivos foram criados por Deus e se diversificaram

a partir da Evolucao, porém, tudo comandado por uma figura divina. Note-se que a Escola

Estadual 1também ndo expressou adesdo a este discurso.

O Quadro 2 (Surgimento dos seres vivos) mostra os discursos que foram identificados

para representacdo do surgimento (ou origem) da vida, pelos estudantes da 32 série.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) — Origem dos seres vivos — 32 série

Que explicacao vocé daria para o surgimento dos seres vivos na Terra?

Quadro 2 — Surgimento dos seres vivo — 32 série

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 1- Os seres vivos surgiram segundo as explicacdes cientificas

Tudo comegou com
0 Big-Bang. (...) Ao
longo dos anos, o
planeta criou uma
situagdo  favoravel
para 0 surgimento
dos primeiros seres

unicelulares. Um
aglomerado de
substancias

organicas se

combinou com uma
grande quantidade de
energia e (..) as
substancias foram se
juntando  formando
organelas complexas
até chegar ao estado

Discurso nao

eXpresso.

O mundo surgiu
através de uma
grande explosdo, o
Big Bang. (..) O
planeta era muito
quente e com O
passar do tempo foi
ficando mais frio.
Com isso, 0s seres

Vivos puderam
surgir. (...)
Primeiro, surgiram
0S  seres  Vivos

simples depois deles
surgiram 0S  seres
Vivos mais
complexos. Os seres
Vivos foram

A partir do conhecido
Big-Bang comecou a
existir vida na Terra.
Com o resfriamento
dos planetas, a vida

teve condicOes
adequadas para
surgir. (...) Através

das bactérias e assim
elas foram evoluindo.
A combinacdo de
elementos quimicos e

evolucdo de pequenas
moléculas foram
evoluindo até
surgirem seres

organicamente
complexos. (...) A

(...) Houve a grande
explosdo chamada de
Big Bang e dai
surgiram os planetas.
A Terra ndo tinha uma
condicdo  favoravel
para surgimento dos
seres vivos porque era
muito quente. (...) O
acumulo dos gases da
atmosfera  primitiva
desencadeou uma
chuva que durou
milhdes  de nos
formando os mares.
(...) As moléculas
organicas se juntaram
e formaram a partir




atual (...) Acho que
0s seres vivos foram
originados do, hoje
em dia muito
estudado, processo
de evolugdo. (...)

Total = 80%

evoluindo e
transformando
como explicou o
cientista Charles
Darwin. (...)

se

Total = 30%

partir dai, ocorreu
uma série de
mutacdes que

geraram 0s diversos
seres Vvivos, inclusive,
0s humanos. (...)

Total = 65%
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das descargas elétricas
os coacervados. Os
coacervados sofreram
transformacdes e
formaram moléculas
mais complexas que
também foram
evoluindo até
chegarem as formas
de vida atuais. (...)

Total = 70%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 2 — Os seres vi

VoS surgiram segundo pela vontade de Deus

Religiosamente.
Deus criou 0
universo e tudo o
que foi surgindo, Ele
foi criando aos
poucos.

Total =5%

Vontade de Deus.
Vai entender o0s
designios de Deus!
Deus criou tudo
sem ocasides. (...).
Deu chance aos
seres humanos, por
juntar o homem e a
mulher sem evitar
filhos, e a outros
seres vivos. (...)

Total = 97,6%

Deus criou 0 mundo
e 0s seres que nele
habitam. Ele foi
criando as espécies
que existem no
mundo. (...) Deus
criou tudo e todas as
criaturas.

Total = 35%

Surgiram a partir das

primeiras  espécies
que Deus criou,
mediante a ordem

divina, segundo uma

teoria  determinada
por Deus. (..) Os
seres vivos foram

uma criacdo de Deus.

Total =10%

SO existe um grande
criador; Deus! Deus é
a fonte de toda a
criagdo. (...) Criou os
seres humanos
também. Seria
impossivel a vida no
planeta se ndo fosse a
vontade de Deus.
Deus (...) criou tudo o
que existe no planeta.

Total = 20%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 3 - Os seres vivos surgiram segundo a vontade de

Deus e evoluiram segundo a ciéncia

Deus foi 0
responsavel pela
origem da vida, por
menor que ela tenha
sido, e a partir disso
foram se originando
outros seres Vivos
com o processo de
evolucéo.

Discurso nao

EXPresso.

Deus criou 0
primeiro ser vivo e
esse ser foi se
desenvolvendo em
outros como mostra
a evolugdo das
espécies. Tudo
cCOmegou com 0S
seres que Deus
criou e depois, eles
foram se
modificando através

das mutacbes, da
evolucéo. O
cruzamento das

espécies criadas por

Deus criou todas as

espécies e do
cruzamento delas
surgiram  diferentes
tipos de animais
dentro de cada
espécie, em seguida
0s seres foram
evoluindo. A partir
do momento da

divina criacdo, mas
também da maneira

como a ciéncia
explica. Apesar de
crer  que  sSOmos

criacdo de Deus, ndo

Acredito no Design

Inteligente. Os seres
Vivos surgiram
segundo a vontade de
Deus e evoluiram
porque Deus quis
assim. (...) A Biblia
fala através de

metaforas e ndo €
correto pensarmos que
todos 0s seres vivos
tenham surgido sem
evolugdo. A religido
explica uma parte e a
ciéncia explica outra.
E s6 ter a capacidade




Total = 10%

Deus deu origem a
outros animais e
povoaram a Terra
porque eles foram
passando por um
processo evolutivo.

()

Total = 25%

creio que viemos de
Addo e Eva. Pode ter
sido  através da
Quimica da Terra,
talvez, por vontade de
algo maior. (...)

Total = 20%

de entender
entrelinhas.

Total = 10%
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as

Escola Privada Escola Estadual 1 | Escola Estadual 2 Escola Federal 1 Escola Federal 2

DSC 4 — N&o tenho opiniéo

Nédo tenho certeza
guanto a isso. Preciso
procurar informacdes
sobre isso. Ndo tenho
opinido formada.

N&o fagco ideia. N&o
sei explicar. Nunca
pensei  sobre isso.
Realmente, ndo tenho
opinido sobre isso.

Discurso
expresso.

Ndo ha explicacdo

. ~ | Néo sei explicar.
na minha concepcéo.

Total = 5% Total =2,4% Total = 10% Total =5%

nao

A ancoragem religiosa € registrada no discurso 2 (Os seres vivos surgiram segundo a
vontade de Deus), que apresenta uma ancoragem especifica da religido. A adesao ao discurso
religioso se mostrou maior nas Escolas Estaduais. Chama atengéo, a quase unanimidade dos
estudantes da Escola Estadual 1 ao discurso ancorado na religido para a explicar a origem do
primeiro ser vivo no planeta. Estes resultados mostram a importancia das crencas religiosas
para esses estudantes. Nesta escola, 0 criacionismo se mostra bastante expressivo tanto na 12
quanto na 3?2 série. O texto biblico revela-se como uma das principais fontes de informacéo
dos discentes. Em todas as escolas foram manifestados discursos de davida que se relacionam
com a dificuldade em se encontrar respostas coerentes para 0 surgimento do primeiro se Vvivo,
tendo em vista, as diversas informacdes disponiveis sobre o tema.

Praticamente ndo houve variacdo de adesdo aos discursos em relacdo a 1% e 32 série em
todas as escolas.

Note-se que, assim como na 12 série, a ancoragem cientifica aparece em dois tipos de
discursos: o DSC 1 (Os seres vivos surgiram segundo as explicacdes cientificas), de
ancoragem estrita na ciéncia e DSC 3 (Os seres vivos surgiram segundo a vontade de Deus e
evoluiram segundo a ciéncia), onde, no esfor¢co de compatibilizacdo, aparecem associados

elementos de explicac@es cientificas e religiosas. A maior adeséo ao discurso cientifico deu-se
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no contexto da Escola Privada, Escola Federal 1 e Escola Federal 2. A maior adeséo ao
discurso religioso foi encontrada na Escola Estadual 1 e Escola Estadual 2. Na Escola
Estadual 2 houve pouca variagdo na taxa de adesdo ao discurso de ancoragem religiosa e ao
de ancoragem cientifica. Na Escola Estadual 1 ndo houve discurso que expressasse ancoragem
cientifica. Repetiu-se o que vimos no Quadro 1, nessa escola, a origem da vida tem um forte
apelo as explicacgdes religiosas. As cita¢Oes biblicas sdo utilizadas como modelos explicativos
nas duas séries. Apenas na Escola Federal 2 ndo foi registrado discurso de para a auséncia de
opinido.
A Tabela 10 ird nos permitir a visualiza¢ao das ideias centrais e os indices de adesdo dos

estudantes a cada uma delas para a pergunta: Vocé acredita que todos 0s seres vivos (virus,

bactérias, protozoarios, fungos, vegetais, animais) tenham surgido ao mesmo tempo no

planeta? Explique sua resposta.

Tabela 10: Percentual de adesdo dos estudantes a cada discurso

DSC Escola Escola Escola Escola Escola

Privada Estadual 1  Estadual 2 Federal 1 Federal 2

12 32 12 32 12 32 12 32 12 32
série série série série série série série série série  série

1- Os seres vivos sofreram um

processo de evolugio 90% 90% 0% 5% 50% 60% 85% 90% 75% 80%

2- Os seres vivos foram criados

ao mesmo tempo pela vontadede 10% 5% 85% 65% 40% 35% 10% 5% 15% 15%
Deus

3- Foram criados para manter o

0% 0% 5% 25% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
equilibrio no planeta

4- Seres vivos se diferenciaram a

partir de experiéncias 0% 5% 0™ 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
extraterrestres
5- Tenho Duavidas 0% 0% 10% 5% 10% 5% 5% 5% 10% 0%

As ideias centrais encontradas foram: Os seres vivos sofreram um processo de

evolucdo — caracterizado pela afirmacdo das explicacGes da ciéncia para a diversidade dos
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seres vivos no planeta, reforcando a evolugdo bioldgica; Os seres vivos foram criados ao
mesmo tempo pela vontade de Deus — expfe a negacdo de qualquer explicacdo cientifica
para a origem da vida e afirmacdo da criacdo divina de todas as espécies, segundo o texto
biblico; Foram criados para manter o equilibrio no planeta — caracterizado pela expressédo
de gue os seres vivos foram criados por Deus para que o planeta pudesse viver em equilibrio;
Seres vivos se diferenciaram a partir de experiéncias extraterrestres — esse discurso €
caracterizado pela presenca da ideia de que a vida teve origem extraterrestre e Nao tenho
opinido — caracterizado pela declaragdo de davida em relacdo as possiveis explicagdes para a

biodiversidade da Terra.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) — 12 série

Vocé acredita que todos 0s seres vivos (virus, bactérias, protozoarios, fungos,
vegetais, animais) tenham surgido ao mesmo tempo no planeta? Explique sua resposta.

Quadro 3 — Evolucdo dos Seres Vivos — 12 série

Escola

Estadual 1 Escola Federal 2

Escola Privada Escola Estadual 2 | Escola Federal 1

DSC 1 — Os seres vivos sofreram um processo de evolucao

Creio que tenham Os seres vivos|(..) Os seres vivos .
. S . . . Todos 0s seres vivos
surgido, no inicio, foram surgindo | evoluiram a partir do
. . descendem de um
seres menos gradualmente primeiro ser vivo, as
L - | ancestral comum.
complexos que gracas ao processo | arqueobactérias. (...) E

Esse ancestral foi se
diferenciando ao
longo do tempo e se

teriam evoluido e se
adaptado formando

de evolucdo. (...)
Primeiro surgiu um

super intrigante, mas ha
uma logica muito legal

0S seres mais ser vivo e, depois|nas ideias de Charles
. . . . transformando  nos
complexos, criando deste, vieram os|Darwin. Ele foi o .
o seres  vivos  que
novas racas el . ~ |outros.  (..)  Afcientista que melhor .
Discurso  nédo conhecemos  hoje.

espécies. A diferenca
da complexidade de
varios organismos €
muito  grande e
partindo do principio
que seres primitivos
surgem primeiro com
a evolucdo desses
vao surgindo os mais
complexos (...)

Total = 90%

eXpresso.

ciéncia explica isso
através do cientista
Charles Darwin.
Apds o primeiro ser

vivo aparecer, todos
0S outros, vieram
em seguida de
acordo com o
processo de
evolugdo. (...)

Total = 50%

explicou a questdo da
diversidade dos seres
vivos. (...) Temos uma
diversidade incrivel de
seres vivos, plantas,
bactérias, fungos,
insetos e outros animais
porque 0 processo de
evolugdo estd agindo.
()

Total = 85%

(...) Vi em um filme
que Charles Darwin
criou a teoria da
evolugdo para
explicar vérias coisas
e explicou também
porque existem
animais e vegetais
tdo diferentes. (...)

Total = 75%




Escola Privada

Escola
Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1
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Escola Federal 2

DSC 2 — Os seres vivos foram criados ao mesmo tempo vontade de Deus

(...) Mas, no meu
ponto de vista, acho

que 0s seres
humanos podem
“pensar” devido

algum fato que eu
nao sei qual, mas eu
acho que tem relacéo
a Deus porque
aprouve Deus criar
tantos seres
diferentes.

Total = 10%

Os seres vivos
surgiram ao
mesmo  tempo
no planeta
porque  Deus
quis assim. (...)
E quando ele
fez o dilavio,
escolheu quais
0S animais que
iriam entrar na
arca. Tudo isso
é sabedoria
pura. Imagina
se 0 ser
humano iria dar
conta de fazer
tudo tdo
perfeito assim?

Total = 85%

Os seres  Vivos
foram criados por
Deus. (..) Deus
quis que o homem

tivesse companhia
no mundo, por isso,
tantas espécies

diferentes. E para
embelezar e tornar a
natureza mais
bonita. ~ Ninguém
pode prever nem
questionar as razdes
de Deus. (...)

Total = 40%

A principio podemos
pensar que seria absurdo
todos essa diversidade
ter surgido de uma vez
s6, mas Se pensarmos
que Deus é todo
poderoso e criador de
todas as coisa, iremos
entender facilmente o
processo da criagéo. (...)

Total = 10%

Tudo depende da
vontade de Deus.
Deus quis que fosse
assim. Quando ele
criou o0 mundo, criou
tudo o que existe
nele. (...) Ele criou
todas as espécies de
acordo com o que
estd na biblia. E s6
ler que qualquer um
entende.

Total = 15%

Escola Privada

Escola
Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 3 — Foram

criados para manter o equilibrio no planeta

Discurso nao

Expresso

Os seres Vivos
foram criados
de formas
diferentes
porque a
natureza
precisa de
diversos seres
para manter seu
equilibrio. (...)

Total =5%

Discurso nao

Expresso

Discurso ndo Expresso

Discurso nao

Expresso

Escola Privada

Escola
Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 4 — Tenho davidas

Discurso nado

Expresso

sei
como
existir

Né&o
explicar
podem

(...) Como vamos
entender como
esses seres

E muito dificil explicar
iSS0. Néo saberia,
sinceramente, falar de

Tenho duvidas. N&o
sei como explicar.

()
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tantos bichos e |surgiram? N&o sei|toda essa diversidade.
plantas nem explicar como | (...)

diferentes. (...) |eles surgiram, que
dira se foi ao
mesmo tempo!

Total =10% Total = 10% Total =5% Total = 10%

Identificamos a ancoragem cientifica no DSC 1 (Os seres vivos sofreram um processo
de evolucdo), no qual a Evolucédo é a explicacdo para a diversidade da vida. O discurso com
ancoragem religiosa se revelou no DSC 2 (Os seres vivos foram criados ao mesmo tempo pela
vontade de Deus), com uma ancoragem estritamente religiosa e no DSC 3 (Foram criados
para manter o equilibrio no planeta), que apesar de religioso, mostra abertura para as
explicacOes cientificas quando procura relacionar os seres vivos com as questdes ecoldgicas
de equilibrio do planeta. O DSC 4 (Tenho duvidas) revela a ddvida dos estudantes em lidar
com as explicacOes para a diversidade da vida no planeta.

Para explicar a diversidade dos seres vivos, 0s estudantes da 1? série, com excec¢do da
Escola Estadual 1, utilizaram-se, em sua maioria, da ancoragem cientifica. Inclusive, com
uma taxa de adesdo maior do que para a pergunta anterior que primava pela origem da vida no
planeta. As explicacOes religiosas se fazem presentes em todas as escolas, porém, com um
alto grau de adesdo na Escola Estadual 1, seguida da Escola Estadual 2. Apenas na Escola
Estadual 1, houve registro de um discurso que primasse pela diversidade dos seres vivos em
consequéncia de uma necessidade de equilibrio no planeta. Verifica-se que as respostas com
ancoragem cientifica tém o seu nucleo na Teoria da Evolucdo, mesmo quando os estudantes
dizem ndo saber explica-la com precisdo. As respostas com ancoragem religiosa referem-se a
biblia como fonte de explicacdo para o surgimento, a0 mesmo tempo, das variadas espéecies
encontradas no planeta. O discurso de davida foi expresso em todas as escolas, com exce¢do
da Escola Privada, registra a dificuldade em explicar toda a diversidade de seres vivos na

Terra.

Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) — 3?2 série

Vocé acredita que todos 0s seres vivos (virus, bactérias, protozoarios, fungos,
vegetais, animais) tenham surgido ao mesmo tempo no planeta? Explique sua resposta.

Quadro 4 — Evolucao dos seres vivos — 3?2 série
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Escola Privada

Escola
Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 1 - Os seres

vivos sofreram um processo de evolugdo

Os seres vivos surgiram
e evoluiram segundo a
Teoria de Oparin e de
Darwin. (...) Houve
mutacdes e a galinha,
por exemplo, pode ter
se originado da
mutacdo de um pavéo
ou algum parente mais

proximo. Os  seres
foram sendo
selecionados e

evoluindo conforme o

Os seres vivos
sdo diferentes
por causa da
evolugdo

animal no
mundo. Se o0
homem veio
do macaco,
que ¢é um
animal, por
que nao
poderia haver

(...) Desde que surgiu
0 primeiro ser vivo as
foram

espécies
evoluindo
teoria de

()

mutacoes
adaptacdes

chegaram as formas

Charles
Darwin explica como
0S seres Vivos se
diferenciaram (...) A
evolucdo mostra que
0S seres passaram por

(.)

surgiram

Primeiro,
seres

A mais simples, apenas

com
como

el(..)

uma

arqueobactérias
Os seres foram se
diferenciando
causa da evolucdo
sobrevivem
e | transmitem

caracteristicas para as

célula,

as

()
por

e

suas

A teoria da
evolucdo  explica
essa diferenca (...)
Charles Darwin e

outros  cientistas
mostraram iSS0.
(..) Segundo a
evolucdo, os seres
Vivos foram
passando por
mutacbes e pela
selecédo natural

(...)eles foram se
adaptando ao meio

ambiente em  que | outros seres? |[atuais e continuam | proximas (...). . .
.. . ambiente. E o0
viviam. (...) evoluindo. .
processo evolutivo.
90% 5% 60% 90% 80%
. Escola
Escola Privada Escola Estadual 2 Escola Federal 1 Escola Federal 2
Estadual 1

DSC 2 - Os seres vivos foram criados ao mesmo tempo pela vontade de Deus

Foi a vontade

de Deus. (...) O
mundo ndo é | Deus criou primeiro o Deus criou tudo de
feito sO por|mundo e depois criou acordo com sua
gente, mas | todos 0s seres Vivos vontade e
também  por|para habita-lo. O] Deus criou todos os|necessidade do

Discurso ndo expresso. | animais. O | poder de Deus é téo | seres vivos segundo a [ mundo. Ninguém
criador  quis|grande que ele foi|suavontade. pode entender
que a Terra|capaz de criar tantas porque Deus quis
fosse povoada | espécies  diferentes. que fosse desse
por bichos e](...). jeito (...).
plantas
diferentes. (...).
65% 35% 5% 20%

. Escola
Escola Privada Escola Estadual 2 Escola Federal 1 Escola Federal 2
Estadual 1

DSC 3 - Foram criados para manter o equilibrio no planeta

Discurso ndo expresso

Os seres Vvivos
sdo diferentes
para nos

Discurso
expresso

nado | Discurso
expresso

nao

Discurso nao

expresso
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alimentar e
para equilibrar
a cadeia
alimentar e
para que a
natureza
pudesse se
equilibrar e
progredir (...).

25%

Escola Privada =l Escola Estadual 2 Escola Federal 1 Escola Federal 2
Estadual 1

DSC 4 - Seres vivos se diferenciaram a partir de experiéncias extraterrestres

Os seres vivos foram
surgindo (...) de acordo
com as experiéncias

Discurso ndo | Discurso nao | Discurso nao | Discurso nao
extraterrestres,
~_ . | expresso expresso expresso expresso
provavelmente, estdo a
procura da forma de
vida ideal.
5%
. Escola
Escola Privada Estadual 1 Escola Estadual 2 Escola Federal 1 Escola Federal 2

DSC 5 - Tenho duvidas

. Nunca parei| E um assunto muito
Tenho ddvidas de como e . . ~

. para pensar | dificil. (...) levaria o L. Discurso néo
0S seres Vvivos se| . ~ L Tenho duvidas.
. . nisso. (...) ndo|dia inteiro. Tenho expresso
diferenciaram.

tenho resposta. | muitas dvidas.

5% 5% 5% 5%

Identificamos dois discursos com ancoragem cientifica; o DSC 1 (Os seres vivos
sofreram um processo de evolugdo) e o DSC 4 (Seres vivos se diferenciaram a partir de
experiéncias extraterrestres). O discurso com ancoragem religiosa se revelou no DSC 2 (Os
seres vivos foram criados ao mesmo tempo pela vontade de Deus) e no DSC 3 (Foram criados
para manter o equilibrio no planeta), sendo o DSC 1 apenas ancorado nas explicacdes
religiosas e 0 DSC 3, que mesmo religioso, apresenta aspectos que podem remeter a ciéncia.
O DSC 5 (Tenho duavidas) revela a davida dos estudantes em lidar com as explicacdes para a

diversidade da vida no planeta.
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Semelhante a 12 série, a adesao ao discurso cientifico para o fendmeno diversidade dos
seres vivos foi um pouco maior do que para o fendbmeno do surgimento dos seres Vivos,
inclusive, sendo também expresso na Escola Estadual 1, ainda que com deficiéncias
conceituais. A hipotese extraterrestre para explicar a biodiversidade foi registrada apenas na
Escola Privada. O discurso com ancoragem religiosa foi registrado em todas as escolas. Com
excecdo, da Escola Federal 2, cujos indices se mantiveram iguais, houve entre a 12 e 3? série
uma diminuicdo de adesdo ao discurso religioso. A Escola Estadual 1 foi a Unica na qual
houve registro de um discurso que, apesar de religioso, tem rudimentos de ciéncia quando
busca relacionar a diversidade dos seres vivos aos aspectos ecoldgicos que visariam manter o
equilibrio no planeta para que a vida fosse possivel. Note-se um sensivel aumento desse
discurso entre a 1% e 3% série dessa escola. Os discursos que expressam duvida foram
identificados nas Escolas Estadual 1 e 2 e na Escola Federal 1.
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CAPITULO 6 Discussdo dos Resultados

Com base nos resultados obtidos, foi possivel identificarmos a presenca de crencas
religiosas em todos os grupos investigados. O perfil religioso dos estudantes mostra que a
maioria dos estudantes se declara como participante de alguma religido institucionalizada ou
acreditar em Deus sem adesdo a institui¢do religiosa. A minoria se declara ateu.

Nos discursos (Quadros 1, 2, 3 e 4) que compdem a representacdo social dos
estudantes, identificou-se a ancoragem cientifica e religiosa de forma diferenciada nas cinco
escolas. E, de forma predominante entres os estudantes, a articulagdo entre os dois temas
investigados.

Discutiremos esses dois conjuntos de dados expressos nos diferentes discursos das

Representacdes Sociais para Origem e Diversidade da Vida.

6.1 A Ancoragem cientifica e religiosa para Origem da Vida

Nos discursos para Origem da Vida foi possivel verificar que nas cinco escolas,
crengas religiosas foram expressas, mas com diferengas entre elas. Identifica-se nos discursos
que os estudantes se referem ao Big Bang, como o inicio de todo processo de vida no planeta,
pois associam a este fendbmeno como sendo o precursor de todos 0s outros que permitiram o
surgimento da vida. Com excecdo da 1? série da Escola Federal 1 e a 3% série da Escola
Federal 2, todos os discursos tratam o Big Bang erroneamente como uma grande explosdo. Na
verdade, tratou-se de uma grande expansdo da matéria que deu origem ao tempo, espaco e
energia contidas no universo atual. A partir dai, registram-se as explicacfes para a origem da
vida. Na Escola Privada, tanto a 1* quanto a 32 série, descrevem a teoria de Oparin-Haldani
com riqueza de elementos, incluindo ai, as condic¢des climaticas que favoreceram a ocorréncia
de importantes reagdes quimicas. Na 3?2 série, inclusive, verificamos que h4 menc&o a outras
teorias explicativas para o surgimento da vida no planeta, como a panspermia, demonstrando
conhecimento do conteddo. N&o parece haver entre esses estudantes problemas na
compreensdo cientifica da origem da vida, ou seja, a complexidade envolvendo os temas
investigados ndo foram impeditivos na aprendizagem desses alunos.

Na Escola Estadual 1, os estudantes ndo apresentaram nenhuma hipétese cientifica

para explicar o tema em nenhuma das séries. A ancoragem foi, quase que unanime, baseada
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nas crencas religiosas. 1sso nos faz refletir que esses estudantes, provavelmente, nao tiveram
acesso as explicacdes cientificas para o tema, por isso, ndo ha como dizer que estes conteudos
apresentaram algum grau de complexidade em sua aprendizagem. Os alunos responderam de
acordo com a fonte de informacéo que receberam, ou seja, a religiosa. Na Escola Estadual 2, a
adesdo ao discurso de ancoragem cientifica foi semelhante entre as séries , ou seja, 30%.
Identifica-se também a similaridade na qualidade dos discursos. Percebe-se que a explicacéo
baseada na ciéncia ndo apresenta termos comumente utilizados no relato do fenémeno. Nao
sdo descritos, por exemplo, a composic¢ao da atmosfera primitiva, as condi¢fes climaticas da
época, ou ainda as reacGes quimicas que levaram ao surgimento da primeira molécula. O
fendbmeno € exposto superficialmente, mas mostra que ha uma abertura para o
aprofundamento das questdes cientificas, pois, 0s estudantes sdo claros quando descrevem a
origem do ser vivo, faltam-lhes, porém, mais argumentos teoricos.

A Escola Federal 1 teve, entre a 12 e a 3% séries, a mesma taxa de adesdo para o
discurso que explica cientificamente a origem da vida, 65%. O discurso da 3? série se mostra
mais rico em contetdos do que o da 12 série. Nele encontramos referéncia direta a evolucao
quimica e as condicBes favordveis da atmosfera da época. Percebe-se que ndo ha uma
descricdo tdo completa quanto a que vimos na Escola Privada, porém, encontramos,
praticamente, todos 0s elementos necessarios para a compreensao cientifica do fenbmeno que
envolve o surgimento do primeiro ser vivo. Também, ai, ndo parece haver tantos problemas
envolvendo a complexidade dos temas como apontado nas pesquisas. O que fica mais
evidente é que os estudantes conseguem descrever os fendmenos quando sdo apresentados a
eles.

A adesdo ao discurso cientifico em relacdo a Origem da Vida na Escola Federal 2 foi
bastante semelhante nas duas séries investigadas, entre 65% e 70%. O discurso na 12 série nos
mostra que, assim como na Escola Estadual 2, ha uma superficialidade ao tratar do tema. Nao
sdo descritos os fendmenos principais, nem ha referéncias as caracteristicas climaticas e
ambientais da época. Os estudantes descrevem o0s aspectos do senso comum sem os detalhes
que poderiam caracterizar o discurso como bem construido cientificamente. Entretanto,
vemos na 32 série, que estudantes dominam os conceitos da ciéncia e se referem a eles com
precisdo. Descreveram a composi¢do da atmosfera primitiva, as reacGes quimicas ocorridas
nos mares da época e, inclusive, abordam a autoduplicacdo do material genético como a fator

preponderante para a reproducao dos seres Vivos.
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Note-se que as crencas religiosas tiveram maior expressao nas escolas nas quais o
contexto escolar apresentava diversos problemas de ordem estrutural e pedagogica. A
caréncia de professores, a auséncia de condic¢des para aulas com a utilizagdo de mais recursos
didaticos e a presenca de um forte proselitismo religioso no entorno dessas unidades escolares
reforcava as explicacBes ancoradas na religido para a Origem da Vida. Nas escolas onde 0
ensino de ciéncias tinha a participacdo dos estudantes em aulas praticas, atividades
extraclasses voltadas para a divulgacdo da ciéncia, acesso a biblioteca e midias, a explicacdo
religiosa ndo existiu ou existiu de forma menos intensa. Os estudantes explicaram o fendmeno
do surgimento do primeiro ser vivo no planeta sob a Gtica cientifica, articulando os fenémenos
de origem e diversidade da vida, sem que houvesse a interferéncia das crencas religiosas em

seu discurso.

6.2 A Ancoragem cientifica e religiosa para Teoria da Evolucdo

A Evolucéo Bioldgica teve uma taxa de adeséo ao discurso cientifico bastante alta na
Escola Privada em ambas as séries; 90%. Foram identificados no discurso cientifico conceitos
importantes para a compreensdo do tema, como mutacdo, selecdo natural, adaptacdo. Alguns
conceitos erréneos foram registrados como o a ideia de que a Evolugdo tem um objetivo a ser
alcangado; um ponto final: “o processo evolutivo durou milhares de anos” (DSC 1 — Quadro
3). Nao houve uma descri¢do aprofundada dos processos evolutivos, porém, os conceitos mais
comuns e relevantes para o seu entendimento foram registrados nos discursos de ambas as
séries. A 32 série revelou mais riqueza de detalhes ao explicar o fenbmeno, porém, como
falamos anteriormente, a taxa de adeséo foi semelhante.

Na Escola Estadual 1, assim como para a Origem da Vida, ndo identificamos um
discurso com ancoragem cientifica para a Evolucdo, na 12 série. Na 3?2 série, verificamos uma
pequena tentativa de aproximacao da ciéncia quando é dito que os seres vivos sdo diferentes
por causa da Evolugédo, porém, detectamos um erro bastante comum, a ideia de que a espécie
humana é descendente do macaco. Existem algumas hipdteses que explicam a difusdo dessa
ideia. Dentre elas, esta a célebre ilustracdo que encontramos em livros didaticos e material de
divulgacdo cientifica: uma escala evolutiva que se inicia com 0 macaco e termina com o
Homo sapiens. Essa figura, por si so, ja induz ao errbneo conceito de que temos como
ancestrais diretos 0s macacos. Outro ponto a ser levado em consideracdo, é que 0 Senso

comum também compartilha dessa ideia. Se o estudante ndo tem acesso a uma boa
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escolarizacdo, provavelmente, se identificara com 0 mesmo. Mais uma vez aqui ndo podemos
relacionar a complexidade dos temas com a aprendizagem dos estudantes, visto que estes
parecem ndo ter tido acesso a esse conteldo e quando tentaram explicar através da Otica
cientifica utilizaram-se dos conceitos difundidos pelo senso comum.

O discurso de ancoragem cientifica para a Teoria Evolucdo foi identificado nas duas
séries da Escola Estadual 2, inclusive, com uma taxa de adesdo maior da que foi registrada
para a origem da Vida. Na 12 série, percebemos claramente que os estudantes sentem
dificuldades para lidar com o tema. Explicitam que o conteudo foi ensinado pelo professor,
porém, que ndo conseguem explica-lo de forma adequada. Ainda assim, citam Charles Darwin
e o correlacionam como um dos cientistas que propuseram a Teoria Evolutiva. Identificam o
processo que envolve as mutacOes e as alteracdes do DNA. Os discursos dos estudantes da 32
série revelaram maior propriedade com os conceitos cientificos que explicam a Evolucédo
Biologica. Utilizaram para explica-la o conceito de mutacdo, adaptacdo, transmissdo das
caracteristicas hereditarias e transformacfes ao longo do tempo. Atribuimos esse discurso
mais rico ao fato de que na 3?2 série, 0s estudantes ja tiveram contato com a Evolugéo e, por
iss0, sdo de capazes de descrevé-la com mais profundidade. Se pensarmos na complexidade
do tema, verificamos que os estudantes da 1% série tiveram dificuldades em descrever o
processo segundo a correcao esperada pela ciéncia, pelo fato de que ndo tinham tido contato
ainda com esse conteudo e ndo, necessariamente, por uma dificuldade inerente a
aprendizagem da Evolucdo.

Na Escola Federal 1, a adeséo da 12 série ao discurso com ancoragem cientifica para a
Evolucgéo foi alta; 80%. Os estudantes mostraram reconhecer os processos fundamentais que
levam a diversidade dos seres vivos. Assim, como na Escola Estadual 2, também disseram
que tinham ddvidas em descrever todo o processo evolutivo, provavelmente, pelo mesmo
motivo dos estudantes da Escola Estadual 2, a Evolugdo Biologica sé serd tratada em sua
esséncia na 32 série. A adesdo da 3% série foi bem alta; 90%. Os estudantes expuseram
dominio do contetdo e explicaram o processo chamando atencdo para alguns pontos que,
comumente, sdo confundidos, como a evolucado ter um objetivo final.

Os discursos com ancoragem cientifica da Escola Federal 2 revelaram, em ambas as
séries, que os estudantes identificavam os processos que faziam parte do fenémeno evolutivo.
Na 12 série, seguindo o exemplo da Escola Estadual 2, e da Escola Federal 1, os estudantes
reafirmaram que era dificil explicar o processo, mas que todos sabiam alguma coisa sobre

evolugdo. Afirmaram que muito poderia se aprender através das midias. A 32 série, afirmou
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que ndo havia como duvidar da Evolucdo tendo em vista a presenca dos fosseis; eles sdo
evidéncias de que os seres vivos passaram por transformagfes ao longo do tempo. Revelou
um discurso que se utilizou de termos importantes para explicar todo 0 processo.

Em relacdo a Teoria da Evolucdo, as explicacdes baseadas na ancoragem cientifica
receberam mais adesdo, assim como, para a Origem da Vida, nas escolas nas quais havia
maior estimulo ao ensino de ciéncia. Como visto na pesquisa de Vieira (2013), estudantes de
uma escola confessional cujo projeto politico pedagégico (PPP) tinha suas diretrizes baseadas
na religido, ao participarem de atividades praticas de ciéncias e visitarem museus e
laboratorios de uma universidade ndo apresentaram conflitos com suas crencas religiosas.
Observaram, questionaram e discutiram as questdes levantadas pela pesquisadora sem que
houvesse referéncia a religido, ou seja, a qualidade das atividades propostas foi o grande

estimulo para a aprendizagem cientifica.

6.3 Aprofundando a discussdo

Nesse contexto, a complexidade conceitual atribuida ao ensino da Origem da Vida e
da Teoria da Evolucdo ndo parece se confirmar. O que identificamos é que os estudantes
conseguem descrever os fendmenos corretamente quando sdo apresentados a eles.
Obviamente, hd de se levar em consideracdo o processo pedagogico envolvendo a
aprendizagem. A maioria dos estudantes ndo aborda as eras geolodgicas ao falar da Origem da
Vida, provavelmente por néo ter tido acesso a esses conhecimentos oriundos da Geologia.
Esse conhecimento prévio é importante na contextualizacdo dos fenbmenos com a época
ocorrida para se tenha uma visao mais abrangente do tema. Além disso, explica de maneira
superficial os aspectos que envolvem as reagdes quimicas e os fendémenos fisicos que levaram
as condi¢Oes ambientais adequadas para o surgimento da vida, o que evidencia a dificuldade a
falta de conhecimentos prévios em Quimica.

Embora a Tabela 1 mostre que quase todos os estudantes das cinco escolas tém alguma
crenca religiosa no contexto, ou ndo, de uma religido institucionalizada, houve variacdo na
adesdo ao discurso religioso, entre as mesmas. Essa variacdo, € importante ressaltar, mostrou-
se associada as condi¢fes socioecondmicas dos sujeitos da pesquisa e condigdes de suas
escolas: estudantes com boas condi¢Ges socioeconémicas e frequentando escolas com
professores assiduos, laboratérios, bibliotecas e coordenadores pedagogicos foram os que

mais aderiram ao discurso cientifico e que menos aderiram ao discurso religioso para os temas
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investigados. Ressaltando que a atuacéo do professor também esté relacionada a uma questéo
que vai muito além da sala de aula. Esse profissional, geralmente, tem uma sobrecarga de
trabalho, baixos salérios, trabalhando em vérias escolas com uma carga horéria estressante
para suprir as suas necessidades. Professores mais bem pagos e valorizados conseguem
desenvolver e planejar melhor suas aulas, pois dispdem de mais tempo. Uma escola com a
equipe técnico pedagogica completa e atuante diminui a sobrecarga desse profissional, pois
promove reunides de planejamento, propde e coordena atividades interdisciplinares
desburocratizando a tarefa do docente. Todo esse envolvimento promove ganhos
significativos no processo de ensino e aprendizagem.

O contraste entre os resultados das escolas Privada e Estadual 1 exemplificam com
nitidez tal resultado. Na Escola Privada, onde se encontravam as melhores condigdes
socioecondmicas dos estudantes e melhores condi¢cdes de ensino, embora 0s alunos tenham
crencgas religiosas em sua ampla maioria, o discurso religioso para os temas pesquisados foi
expresso com pouca adesdo. Ai prevaleceu amplamente o discurso cientifico, proferido,
inclusive, por estudantes evangeélicos e catolicos. Na Escola Estadual 1, caracterizada pelas
precarias condigdes socioeconémicas que condicionavam a vida dos estudantes dentro e fora
do ambiente escolar e o forte proselitismo no contexto, a ancoragem religiosa foi a mais
expressiva para explicar os fenémenos de Origem e Diversidade da Vida.

Sobressaiu, na analise comparativa das cinco unidades escolares, um dado relativo a
diferenca especifica entre duas escolas, onde as condi¢fes socioecondmicas dos estudantes e
perfil religioso eram muito semelhantes - Escola Estadual 1 e Escola Estadual 2. Nessas duas
encontramos diferengas quanto aos indices de adesdo aos discursos cientifico e religioso para
ambos os temas investigados. Em relagdo ao surgimento dos seres vivos, a adesdo ao discurso
cientifico, da 3?2 série, da Escola 2 foi de 30% e para a diversidade dos seres vivos foi de 60%,
contrastando com Escola Estadual 1 onde foram encontrados 0% e 5%, respectivamente. Ou
seja, nitidamente sobressaiu a adesdo ao discurso cientifico mais intenso na escola Estadual 2
e, note-se, no contexto de perfil religioso semelhante, onde destacavam-se catolicos e
evangeélicos. No discurso cientifico dessa escola destacavam-se ambas as religides, ainda que
com predominio dos cat6licos. Os estudantes que creem em Deus sem uma religido
institucionalizada, também se posicionaram, em sua maioria, no discurso cientifico,
juntamente com os ateus. Atribuimos esse resultado ao fato de a Escola Estadual 2 recebeu
maior investimento, pois foi inaugurada junto ao PAC (Programa de Aceleracdo de

Desenvolvimento). Possui laboratérios, auditdrio, sala de multimidia bem equipada e salas de
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aula climatizadas. Nao estamos dizendo que apenas a boa infraestrutura é a responsavel por
um ensino exitoso. O que observamos em nossa pesquisa e pratica € que nessa escola, 0s
professores utilizavam o0s recursos oferecidos e 0s estudantes participavam de aulas mais
dindmicas sendo estimulados ao questionamento e observacao.

No Quadro 1 e 2, na Escola Privada, aderiram ao DSC 1, evangélicos, catolicos,
kardecistas e estudantes que creem em Deus sem religido institucionalizada. Apenas
evangélicos aderiram ao DSC 2, enquanto,evangélicos, catolicos e kardecistas foram
encontrados no DSC 3. Nas Escolas Federais, no DSC 1, encontramos ateus, catolicos e
evangélicos e alunos que apenas creem em Deus. No DSC 2, encontramos catolicos e
evangeélicos, porém em ambos, notou-se maior adesdo de estudantes evangélicos. No DSC 3,
houve maior adesdo de estudantes catdlicos e umbandistas, enquanto que no DSC 4 houve
maior adesdo, em todas as escolas, de catolicos.

Tendo em vista, os DSC para a Diversidade dos Seres Vivos (Quadro 3 e 4), na Escola
Privada, catolicos, evangeélicos, umbandistas, ateus e estudantes que apenas creem em Deus
concentraram-se no DSC 1, enquanto que no DSC 4 e 5 encontramos estudantes evangeélicos.
Nas Escolas Federais, catolicos, kardecistas, evangélicos e ateus e estudantes que apenas
creem em Deus concentraram-se no DSC 1. No DSC 2 encontramos a maioria de estudantes
evangeélicos. O discurso de duvida (DSC 5) foi expresso por catdlicos. O DSC 3 (Quadro 4)
foi encontrado apenas na Escola Estadual 1 e incluiu estudante catélico e candomblecista.

Ao analisarmos as confissdes religiosas dos estudantes presentes nos DSC, verificou-
se que, embora estudantes evangélicos, nos discursos religiosos tenha sido maioria, nossos
dados sugerem que em um contexto educacional onde a qualidade é de ensino é assegurada,
conforme ja descrito, estudantes de diferentes religifes, inclusive os evangélicos, aceitam a
explicagdo cientifica.

As condigdes socioecondmicas parecem influenciar bastante na questdo da
aprendizagem. A Escola Privada tem um contexto social e pedagdgico que favorece
atividades extraclasses, acesso a bens culturais, como teatro, cinema, revistas de divulgacéo
cientifica, etc. Os estudantes viajam como parte formativa do curriculo e participam de
atividades que estimulam a aprendizagem de ciéncias. A escola tem uma excelente estrutura e
conta com laboratorios, salas de multimidia, internet, biblioteca e um acervo rico em literatura
cientifica. Existe um projeto educacional que objetiva a participacdo dos estudantes para que

possam se sentir ativos no processo de aprendizagem. A familia espera que a escola prepare o



96

estudante para o mercado e, segundo a coordenadora, ndo interfere na conducdo pedagogica
que ¢ dada pela instituicéo.

Em relagdo as Escolas Federais, as condigdes socioeconémicas eram semelhantes. Os
estudantes eram oriundos das diversas classes sociais, pelo fato de seres admitidos por
concurso publico. As escolas possuiam boas instalacGes e contavam com a participacdo dos
docentes no planejamento pedagdgico aproximando-os da realidade do estudante. Ndo ha
duvidas que esta caracteristica estimulava a aprendizagem e tornava alunos e professores mais
protagonistas no processo.

Considerando as condicdes socioecondémicas semelhantes de ambos os grupos de
estudantes, das Escolas Estadual 1 e 2 foi possivel associar essa diferenca as condicfes
pedagogicas de cada escola. Na Escola Estadual 1, os estudantes praticamente s6 tinham aulas
expositivas (nem sempre regulares) e ndo contavam com apoio ou reforcos de ilustragdes e
praticas de laboratdrio ou sequer tinham acesso a uma biblioteca. Ndo havia nenhuma outra
atividade ou evento que estimulasse seu interesse pela ciéncia, além das aulas. Além disso, era
notado um intenso proselitismo das igrejas que localizavam-se no entorno. Havia distribuicdo
de biblias e outros materiais de cunho religioso. Alguns desses materiais usavam, inclusive, 0s
textos de bidlogos famosos como Gould e Dawkins para contrapor as suas ideias. Utilizavam
fragmentos dos textos cientificos para desacredita-los enquanto cientistas. Na Escola Estadual
2, fomos testemunhas de pastores solicitando a direcdo da escola permisséo para distribuirem
biblias. Quando negada, distribuiram-nas nas proximidades da unidade escolar. Um grupo de
representantes de uma igreja também ofereceu cursos de inglés gratuitos, mas para isso,
queriam visitar todas as turmas a fim de apresentar o projeto. Quando nédo lhes foi dada
permissao, desistiram de oferecer o curso, ou seja, o proselitismo parece predominar nessas
comunidades. Soma-se a isso o fato do Ensino Religioso estar presente nos curriculos e haver
um esforco da Secretaria de Estado de Educacio/RJ em implementa-lo. **

Ja a Escola Estadual 2 possuia um projeto educacional estruturado que incluia a
participacao de alunos, professores e direcdo. Ainda que localizada em uma area socialmente
desfavorecida e atendendo a estudantes da classe C que chegavam com muitas deficiéncias no
processo de escolarizagdo, a escola investia em atividades educacionais diversificadas
(conforme j& descrito nesse artigo) e na integracdo de toda a comunidade escolar. Dessa

forma, o ensino de Biologia, onde os conteudos do surgimento e diversidade da vida séo

' Artigo submetido & publicaco.
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centrais, era realizado ndo s6 com o apoio de recursos pedagdgicos apropriados como
laboratorios e biblioteca como contava com o estimulo de um projeto pedagdgico que se
traduzia pelos esforcos de integracdo de estudantes, familia e professores e a promogéo de
diferentes eventos culturais e cientificos na escola. E um importante dado da pesquisa: o papel
da escola sobressaiu no sentido de responder parte das demandas de caréncias
socioecondmicas e escolares dos estudantes. E importante lembrar que, conforme ja descrito
anteriormente, essa escola recebeu apoio especial (infraestrutura material e recursos humanos)
da Secretaria de Estado de Educacdo. O perfil social e religioso dos estudantes dessa escola
era semelhante ao da Escola Estadual 1, entretanto a acdo do projeto pedagogico da escola
Estadual 2 pareceu gerar consequéncias na maior aceitacdo das explicacdes cientificas entre
seus discentes. Ou seja, diante de uma atuagdo pedagdgica adequada, as crencas religiosas nao
parecem ser impeditivas para a aprendizagem da ética da ciéncia.

A constatacdo de que a articulacdo entre os dois temas investigados foi predominante
nos diferentes discursos relacionados a ambos, mostra que ao serem estimulados a pensar
sobre origem e diversidade dos seres vivos, 0S estudantes pensaram simultaneamente nas
origens e nos processos de transformacao ou diversidade dos mesmos. Para ambos os temas e
em todos os discursos (ancoragem cientifica ou religiosa), os estudantes fizeram referéncias a
mecanismos gue originariam e conduziriam a diversidade dos seres vivos no planeta, seja pela
via das referéncias as teorias da evolugédo, seja pela via das referéncias a acdo divina. Na
percepcdo dos estudantes, o fendbmeno do surgimento da vida esta associado ao fendmeno da
diversidade das espécies. llustram o que Dawkins aludiu, ou seja, ao nos referir a evolucéo,
estaremos sempre nos remetendo a um ancestral comum, dai se tornar frequente que nos
indaguemos sobre o ancestral primario de todos os organismos sobreviventes, ou seja, a
origem dos primeiros seres vivos no planeta. Ao entrarem em contato com 0s pressupostos da
evolucgdo, muitos estudantes sdo remetidos ao questionamento de como surgiu 0 primeiro ser
vivo no planeta o que imediatamente os remete as questdes primarias sobre a origem da vida.
Em todas as escolas investigadas, os discursos expressaram uma sequéncia envolvendo a
origem do universo, o surgimento da vida e a diversificacdo da vida no planeta. Na
compreensdo destes, os temas mostraram-se articulados entre si, o que Dawkins j& havia
apontado (op. cit.).

Esses resultados permitem refletir sobre as possibilidades de que o ensino das teorias

da evolucéo ou da diversidade das espécies seria mais facilmente aceito entre os estudantes se
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distanciado do ensino do surgimento dos seres vivos; este supostamente visto como mais
susceptivel aos conflitos com a religido. Os dados da pesquisa ndo reforcam essa convicgao.
O tema surgimento dos seres vivos, ou da vida, mostrou-se rico em indagacOes e
hipoteses que incluiram até a origem da espécie humana tanto nos discursos cientificos como
nos discursos religiosos de todas as escolas investigadas. Da origem da vida ao
desenvolvimento das diferentes formas de vida no planeta, um imaginario de informacdes,
observacdes e articulacGes foi expresso através dos diferentes discursos, como se pode

comprovar nos fragmentos abaixo:

O fendmeno referente a origem da vida procede indiretamente do
“Big-Bang”, explosdo a qual baseia-se uma das teorias mais aceitas
para a origem do planeta Terra. [...]. A atmosfera era primitiva e sofria
varios bombardeios de raios e tempestades. A primeira célula viva
teria evoluido e se desenvolvido e, em conjunto com outras células
formadas nesta reacéo, teriam formado seres mais complexos. A partir
dai, uma série de mutacGes foram se desenvolvendo e evoluindo até
chegarmos aqui. (Escola Privada, Quadro 1, DSC 1).

Tudo comecou com o Big Bang [...] Um aglomerado de substancias
organicas se combinou com uma grande quantidade de energia e, aos
poucos, as substancias foram se juntando e formando organelas
complexas até chegar ao estado atual [..] E a teoria de Oparin-
Haldane. [...] Acho que os seres vivos foram originados do [...]
processo de evolucdo. (Escola Privada, Quadro 4, DSC 1).

[...] Depois pelo Big Bang, que ficou conhecida como a Grande
Exploséo, o planeta Terra surgiu. Era muito quente no inicio, depois
houve um resfriamento. [...]JOs seres vivos mais simples foram
evoluindo se transformando em seres vivos mais complexos até se
tornarem o que conhecemos hoje. Tudo isso aconteceu gragas ao
processo de evolucgao.

(Escola Federal 2, Quadro 1, DSC 1).

[...JA partir dessa explosdo, o planeta Terra ficou muito quente e
liberou muitos gases. Alguns desses gases eram toxicos. [...] Choveu
tanto que inundou o planeta e fez surgir os mares, 0s oceanos e 0S rios
e ai foi nesse mar primitivo, no meio de uma sopa nutritiva que o
primeiro ser vivo surgiu. Esse ser vivo deu origem através da evolugdo
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a todos os outros que existem atualmente. [...] (Escola Estadual 2,
Quadro 1, DSC 1).

[...] A ciéncia explica que havia uma grande massa com muita energia
se expandindo [...] A teoria de Oparin diz que a vida surgiu do mar,
atraves dos coacervados. Apos o surgimento dos seres vivos [...] um
processo de evolucdo [...] Escola Federal 2, Quadro 1, DSC 1).

Os seres vivos surgiram e evoluiram segundo a Teoria de Oparin e
Darwin [...] Os seres foram selecionados e evoluindo conforme o
ambiente em que vivia [...] (Escola Privada, Quadro 4, DSC 1).

[...] O criador quis que a Terra fosse povoada por bichos e plantas
diferentes [...], por isso, os animais se transformam [...](Escola
Estadual 1, Quadro 4, DSC 2).

E importante ressaltar, conforme ja descrito, que nas cinco escolas investigadas ambos
os temas foram ensinados, ao longo do Ensino Médio, de forma desarticulada, ou seja, ensina-
se origem da vida no primeiro ano do Ensino Médio e diversidade ou evolucdo das espécies
no terceiro ano. Em outras palavras, estes estudantes tiveram aulas (primeira série) sobre
origem da vida antes de estudarem a evolucao das espécies (terceira serie). Tiveram acesso as
explicacdes cientificas de um e outro tema em diferentes momentos da escolarizagdo e ainda
assim, quando provocados a falarem sobre um dos temas o articularam um ao outro. A
experiéncia docente nos mostra que durante as aulas sobre o surgimento dos seres vivos, €
comum os estudantes perguntarem sobre a evolugdo dos mesmos e, na maioria das vezes, 0
professor salienta que tal conteudo serd estudado “mais a frente”, retornando ao conteudo que
estava sendo trabalhado. Tal atitude é consequéncia também de um curriculo muito extenso
em relacdo ao tempo destinado as aulas, o que leva o professor a se deter ao conteudo
destinado aquela série e ndo permitir a discussdo de temas que possam gerar outros debates
que divirjam do assunto tratado no momento.

Conforme visto nos discursos, a desarticulacdo entre o ensino da Origem da Vida e
Teorias da Evolucdo no Ensino Médio ndo parece garantir que as crencas religiosas nédo
influenciem a compreensdo dos estudantes. A expressdo das crencas religiosas na
representacdo destes, embora varie na adesdo ao discurso religioso, ocorreu em relagdo a

ambos os fendbmenos. A adesdo ao discurso religioso, tendo em vista os temas investigados, é



100

maior onde as condi¢des de vida e ensino sdo mais precarias entre os discentes. Em condicdes
socioecondmicas que permitem acessos diversificados aos bens da cultura (livros, jornais,
filmes, museus, livrarias, debates, etc.), os conteudos da ciéncia sdo mais divulgados e podem
ser um reforgo as atividades escolares que ja incluem praticas de laboratorio e atividades
como seminarios, feiras de ciéncias, visitas a museus, conforme a comparagdo entre as cinco
escolas permitiu constatar.

Além da andlise dos resultados aqui exposta, nossa experiéncia revela que a
desarticulacdo dos temas para minimizar a presenca das crencas religiosas ndo se revela uma
estratégia educacional promissora. O ensino tanto da Origem da Vida, quanto da Teoria da
Evolucdo podem trazer conflitos de ordem religiosa se ndo forem aprendidos em contextos
nos quais o ensino de ciéncias seja estimulado. Tivemos a oportunidade de conversar com um
estudante que frequentou o Ensino Médio na Escola Estadual 1. Esse aluno iria cursar
Ciéncias Bioldgicas em uma universidade privada. Sendo evangélico, Ihe perguntamos como
ele compreendia a Teoria da Evolucdo. Ele nos respondeu que ndo acreditava nos processos
evolutivos, nem em dinossauros, pois estes ndo entraram na arca de Noé. Questionamos sobre
evidéncias como fdsseis. Ainda assim, nos disse que fésseis ndo eram evidéncias cientificas.
A diversidade de animais estaria,segundo ele, relacionada ao momento biblico no qual Noé

embarcou na sua arca, 0s animais.
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IV Algumas outras consideracoes...

Ao finalizar o Ensino Fundamental e caminhar rumo ao Ensino Médio ha, para o
estudante, uma ruptura. Ele deixa para trds um mundo no qual as cobrangas eram menos
rigidas e assume a responsabilidade de pensar no futuro. E nesse futuro, estdo presentes
questdes que envolvem profissdo, emprego, e qualidade de vida. Muitos jovens depositam na
escola e na Educacdo a Unica esperanca de conseguir um status social mais reconhecido e
empregos mais qualificados. Alguns desejam continuar os estudos em universidades, outros
guerem ou precisam ingressar imediatamente no mercado de trabalho. Nas escolas onde
estudam as classes sociais de menor poder aquisitivo, como as estaduais que foram aqui
pesquisadas, identifica-se que estes alunos desejam ter um emprego para subsistir e ajudar sua
familia, como revelou a pesquisa de Santos e Falcdo (2018, no prelo). Esses estudantes
idealizam o trabalho e ndo reconhecem os fatores sociais determinantes que envolvem suas
relacdes, pois precisam de uma fonte de renda.

A escola, como sabido, tem um relevante papel na formacdo do jovem. E nesse
ambiente que o estudante tem maior contato com a producdo cientifica e questdes
relacionadas a salde, meio ambiente, biotecnologia, engenharia genética etc. Esses conteidos
aproximam o aluno das importantes relac@es entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Nesse
contexto, € preciso refletir sobre a participacdo da escola e, especificamente, do Ensino
Médio, na compreensao dos processos cientificos do mundo moderno?

Segundo A Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), o Ensino Médio tem como uma de
suas finalidades “a compreensdo dos fundamentos cientificos tecnologicos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”. Nota-se que ha um
estimulo para que o estudante conheca 0s principios da ciéncia, da tecnologia e o0s
correlacione com a sua vida. Em outro ponto, a LDB, preconiza que o Ensino Médio viabilize
“a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando como pessoa humana,
incluindo formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”. Nesse sentido, o ensino de Biologia deve contribuir para que o aluno: “desenvolva
posturas e valores pertinentes aos seres humanos, [...] contribuindo para uma educagdo que
formara individuos [...] conscientes dos processos e regularidades de mundo, da vida, capazes
[...] de fazer julgamentos e de tomar decisdes”.

Em resumo, as orientacdes oficiais objetivam a formacdo de um individuo capaz de

tomar decisGes baseado em uma postura critica e consciente das consequéncias de suas



102

atitudes e compreender aspectos relevantes da ciéncia. Sendo consenso entre pesquisadores no
ensino de ciéncias e biologos, a centralidade da Teoria da Evolugdo para o amplo
entendimento dos fendmenos da vida, como a escola lida com isso? Nesse ponto, retomamos
a principal pergunta dessa pesquisa: 0 ensino desarticulado da Origem da Vida e da Teoria da
Evolucdo pode ser associado a pouca expressao de conflitos com as crencas religiosas dos
estudantes? Ha diferenca na adesdo entre as explicacOes religiosas e as explicacdes cientificas
dos temas que justifique o ensino desses contetdos em diferentes momentos?

A Origem da Vida e a Teoria da Evolugéo posicionam o aluno diante da compreensao
do instigante fenbmeno da vida. A alternativa de ensina-los de forma desarticulada se revelou
in6cua. Os resultados revelaram que os estudantes percebem essa articulagdo e a expde
claramente nos discursos, ainda estes tenham sua ancoragem na ciéncia ou na religido. Se ha
um esforgo entre os pesquisadores e nos documentos oficiais para que os alunos reconhegam
como a ciéncia é construida, qual o sentido de no Ensino Basico fragmentar o seu ensino
usando como justificativa um melhor entendimento do conteddo ou ainda para minimizar os
possiveis conflitos entre outros componentes da cultura, como a religido?

A andlise dos dados dessa pesquisa mostra que as crencas religiosas ndo parecem ser
obstaculo para aprendizagem da Origem da Vida e da Teoria da Evolugdo em um contexto no
qual a pratica de atividades que estimulem o pensamento cientifico € comum. As recentes
pesquisas que aqui foram citadas revelaram que os estudantes ao participarem de atividades
diversificadas na sala de aula e em laboratérios, ao visitarem espacos de pesquisa, revelam a
compreensdo dos aspectos cientificos sem mencionar as crengas religiosas. Chamamos
atencdo para um ponto. Nao estamos afirmando que nas escolas cuja infraestrutura é
privilegiada, a aprendizagem é mais efetiva. O que defendemos é que interacdo de alunos e
professores em atividades que estimulem o senso critico e o pensamento cientifico traz
enormes beneficios para a aprendizagem. Sabemos da vontade e participac¢do dos professores,
mas também existe uma grande cobranca na atividade docente. Planejamentos, correcdes de
trabalhos e provas, lancamentos em sistemas, prazos. Tudo isso € inerente a profissdo, porém,
as triplas jornadas de trabalho enfrentadas por esses profissionais torna o trabalho exaustivo e
estressante. Em escolas em que h& coordenadores pedagdgicos, coordenadores por area de
conhecimento, essa tarefa torna-se mais eficiente, pois existe um profissional que apoia as
acOes pedagdgicas dos professores e as articula para que haja um planejamento com

atividades integradas. Porém, nas escolas onde a equipe é reduzida, ou seja, ndo ha
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coordenadores e a dire¢do atende as demandas administrativas e pedagogicas, torna-se um
grande obstaculo, os professores conseguirem se reunir e planejar atividades integradas.

Em um colégio no qual o ensino é desarticulado e descontextualizado, os professores e
estudantes sdo submetidos a uma rotina de atividades que ndo exigem grandes esforcos de
pensamento e participacdo, havendo uma tendéncia das crencas religiosas encontrarem espago
para emergirem.

A religido compde a cultura humana e possui os lugares determinados para a sua
manifestacdo. A escola ndo € um desses espagos. Vemos crescer 0 proselitismo e 0 uso do
espaco escolar para reunides, cultos e assistencialismo. Uma das escolas aqui investigadas
serviu de palco para a atuacao da Igreja Universal do Reino de Deus. Em um final de semana,
esta igreja reuniu seus fiéis para promover diversas atividades, como cortes de cabelo,
distribuicdo de brinquedos, servigos odontoldgicos, nutricionistas, exames oftalmoldgicos e
apoio espiritual. A direcdo da escola tomou conhecimento da acdo através de um cartaz
distribuido para a comunidade e, imediatamente, informou Regional Metropolitana, que se
manifestou dizendo ndo ter sido consultada (a cépia do cartaz distribuido para a comunidade
encontra-se no Apéndice). No dia seguinte, a direcdo recebeu da um oficio informando que ja
estaria tudo organizado e que haveria a reunido promovida pela igreja. No corpo do email
constava uma solicitacao para que as gestoras fossem receptivas a acgéo.

Nesse palco de disputas torna-se muito importante ouvir 0 que os estudantes tém a
dizer. A pesquisa de Santos e Falcdo (2016, no prelo) deu voz a alunos de escolas nas quais
havia Ensino Religioso. A maioria dos estudantes se mostrou contra a implementacdo dessa
disciplina no espaco escolar, como pode ser visto nas tabelas 11 e 12 apresentadas nas paginas
51 e 52. Eles querem disciplinas que os ajudem na sua formacéo cientifica e defendem a
laicidade da escola, inclusive, os religiosos. Ou seja, os alunos tém muito a falar e precisam
ser ouvidos.

Essa desarticulacdo traz prejuizos para a compreensdo dos fendmenos como um todo.
Os estudantes se tornam incapazes de relacionar entre si fendbmenos quimicos, bioldgicos e
fisicos. A interdisciplinaridade ndao é promovida na maioria das escolas.

O professor precisa estar preparado para ouvir os estudantes. Ndo temer o conflito
pode ser o primeiro passo para ampliar o dialogo e a interagdo. As representacdes sociais dos
alunos mostram a riqueza do pensamento e a capacidade de posicionar diante de situacGes

conflitantes.
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O professor também precisa ser valorizado e ouvido. As politicas publicas precisam
inclui-lo nas tomadas de decisdes. Aqui abordamos como os livros didaticos e o Curriculo
Minimo desarticulam a Origem e a Diversidade da Vida, descontextualizando temas
teoricamente aproximados, inclusive, na visdo dos alunos — religiosos ou ndo. A apresentacéo
dos contetdos nos livros didaticos ndo esta de acordo com o que previsto no Curriculo
Minimo, tornando mais dificil ainda a atuacdo do docente. Ressalta-se aqui que os professores
ndo sdo consultados na confeccdo desses documentos. Se um grupo de professores é ouvido,
ele é muito pequeno para representar uma rede tdo grande como a estadual.

Em resumo, podemos afirmar, diante da analise dos dados aqui apresentados, que 0s
estudantes mantém a explicacdo religiosa para a Origem e a Evolucdo da Vida porque a
explicagdo cientifica ndo Ihes foi oferecida em uma condi¢do de ensino na qual a mesma
fizesse sentido. Esses alunos néo tiveram contato suficiente com a ciéncia para exercitar o
pensamento cientifico, dai manifestam o conhecimento que estdo familiarizados; o da religido.
Quando se deparam com atividades de ciéncias que exigem observacdo, reflexdo,
participagdo, a resposta € positiva e a compreensdo cientifica dos fendmenos ndo encontra

conflitos com as crencas religiosas.
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111 CONCLUSOES

Na pesquisa aqui relatada, buscamos identificar as repercussdes entre 0s estudantes
quando os temas Origem da Vida e Evolugdo Bioldgica sdo apresentados de forma
desarticulada em diferentes séries do Ensino Médio. Almejamos compreender se essa
desarticulacdo promoveria melhor compreensdo, entre os estudantes, dos fenémenos
evolutivos. E também se essa desarticulagdo poderia ser associada a pouca expressdo de
conflito com as crencas religiosas.

A revisdo bibliogréafica apontou diversos obstaculos no ensino e aprendizagem da
Origem e Diversidade dos Seres Vivos. Dentre eles, destacava-se a questdo da presenca das
crencas religiosas entre os estudantes, como um fator que traria conflitos e polémicas para a
sala de aula, uma vez que tais temas também podem ser explicados através da 6tica religiosa.
Uma das propostas vista como promissora para minimizar estes conflitos por alguns
pesquisadores foi a desarticular os temas durante o processo de escolarizacdo. Nesse sentido,
realizamos uma investigacdo em cinco escolas localizadas em contextos sociais e pedagogicos
diferentes para verificarmos se havia diferenca de adesao entre as explicagdes religiosas para
a compreensdo da Origem da Vida e da Teoria da Evolucdo que justificasse o ensino desses
conteudos em diferentes momentos.

Nas cinco escolas investigadas, os temas eram ensinados de forma desarticulada. Apds
a analise dos resultados, identificamos nos discursos dos estudantes que, em todas as unidades
escolares, ao se tratar do ensino da Evolugdo Biologica, houve destaque para a origem do
universo e do primeiro ser vivo, ou seja, mesmo sendo apresentados aos estudantes em
momentos diferentes da escolarizacdo, os contetdos eram percebidos de forma articulada;
eram compreendidos a aproximados.

Os resultados obtidos apontam que a ancoragem cientifica prevaleceu nas escolas nas
quais o ensino de ciéncia recebia mais investimento, ou seja, onde havia atividades em
laboratorio, visitas a museus e espacos de divulgacdo cientifica (Escola Privada, Escolas
Federais). Nessas escolas eram comuns atividades que estimulavam o exercicio da pratica da
ciéncia e a participacdo dos estudantes, como Feiras de Ciéncias, seminarios e pratica de
experiéncias. Naquelas nas quais a ciéncia ndo tinha um espaco de relevancia, fosse pelo
pouco tempo destinado a disciplina ou pela falta de um planejamento que priorizasse o
protagonismo do estudante em relacdo as atividades cientificas (Escola Estadual 1 e 2), a

ancoragem religiosa recebeu mais adesao.
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Os resultados mostraram que quando os estudantes estdo imersos na cultura cientifica,
ou seja, quando sdo estimulados a observar os fendmenos, formular hipoteses, testa-las e
compara-las com outras, eles se envolvem com entusiasmo nas atividades e as crencas
religiosas ndo se manifestam ou se manifestam menos, sem causar dificuldades especiais.
Obviamente, isso ndo significa que basta uma escola ser equipada com bons instrumentos de
multimidia ou recursos didaticos para que o ensino de ciéncias seja dindmico e estimulante e a
aprendizagem cientifica seja eficiente. Poucos recursos ndo impedem que boas aulas sejam
dadas. Mas o uso criativo do material didatico, desperta a curiosidade do estudante, que passa
participar de forma ativa das aulas, facilitando a construcéo do saber cientifico.

Concluimos que a desarticulacdo dos temas Origem da Vida e Teoria da Evolucéo,
além de ndo trazer ganhos para a aprendizagem, condic6es de apreensdao melhor dos conceitos
evolutivos ndo parecem mais compreensiveis aos estudantes, ndo sendo capaz de minimizar
os conflitos entre as explicacdes cientificas e as explicacBes religiosas que os estudantes
trazem para a sala de aula.

Como vimos no decorrer da pesquisa, 0s conteudos estdo desarticulados nos curriculos,
nos livros didaticos, nas aulas, porém, continuam aproximados da fala dos estudantes.
Provavelmente os alunos estdo tendo prejuizos porque eles percebem tudo articulado e,
teoricamente, os temas sdo articulados. A desarticulacdo pode trazer para a sala de aula menos
oportunidades de melhor se discutir questdes que envolvem a Evolugdo Biologica. Os
discentes percebem a articulacdo, mas esta nao € tratada nas aulas.

O que a anélise dos dados da pesquisa nos revela é que o investimento no ensino de
ciéncias é o caminho educacionalmente promissor para conter as emergéncias das crencas
religiosas. E a partir da imersdo nas praticas de atividades cientificas que os alunos se
envolverdo com a ética da ciéncia e tendem a compreender melhor a abordagem cientifica dos
fendmenos naturais da vida. Nesse contexto as crengas religiosas dos estudantes ndo se
mostram um obstaculo; prevalece o interesse pela ciéncia.

As dificuldades na compreensdo nao estdo pontualmente ligadas as questdes religiosas
e, sim, a maneira como se da o investimento em ciéncia nas escolas e de que forma os
contetdos sdo introduzidos aos estudantes. Em suma, um estudante que ndo seja religioso
pode compreender erroneamente os fenébmenos de Origem e Diversidade da Vida dependendo
de como ele foi apresentado aos temas.

Diante dessa constatacéo, a alternativa de separar o ensino da Origem da Vida para que

0 ensino da Teoria da Evolucdo seja favorecido, ja que crencas religiosas estariam mais
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associadas ao primeiro, nao se justifica, pois como os discursos dos alunos revelaram, ao falar
dos processos evolutivos, os estudantes se referem ao primeiro ser vivo, ao ancestral primario,
remetendo-se, inclusive, aos fendbmenos que explicam o surgimento do universo. Repetem o
que disseram Dawkins, Monod, Maynard, Szathmary. Também se viu que a expressao das
crencas religiosas ndo parece possivel de ser contida pelo artificio de se desarticular o ensino
de ambos os temas. Nas escolas nas quais o ensino de ciéncias ndo contava com recursos
didaticos adequados, como praticas de laboratério e exercicios dindmicos que estimulavam o
pensamento cientifico, a ancoragem religiosa para explicar os fenbmenos, foi bastante

expressiva.
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DSC Origem dos seres vivos — 12 série

Que explicacgéo vocé daria para o surgimento dos seres vivos na Terra?

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 1- OS seres vivos surgiram segundo as

explicagdes cientifica

0 fendmeno
referente a origem
da vida procede
indiretamente do
“Big-Bang”,

explosdo a qual
baseia-se uma das

teorias mais
aceitas para a
origem do planeta
Terra. A
atmosfera

primitiva do
planta Terra
continha  muito

hidrogénio, CH4;
ambnia e vapor

d’agua que
resultaria nos
primeiros
organismos

(juntamente com
fatores
climaticos),
tempestades e
afins. A atmosfera
era primitiva e
sofria varios
bombardeios  de
raios e
tempestades.
Assim, formou-se
uma molécula
organica que foi
levada para o mar
primitivo de onde
surgiu a primeira
molécula viva. A
primeira  célula
viva teria
evoluido e se
desenvolvido e,
em conjunto com
outras células

Discurso néo expresso.

Tudo comegou com
uma explosdo que
deu origem ao
universo. Ninguém
sabe ao certo como
isso aconteceu de
fato, mas 0s
cientistas explicam
que foi desse jeito.
A partir  dessa
explosdo, o planeta
Terra ficou muito
quente e liberou
muitos gases.
Alguns desses gases
eram toxicos. A
atmosfera primitiva
era muito quente e
0S gases que iam
para atmosfera s
condensaram e
choveu por muito
tempo. Mas, néo foi

uma chuvinha
qualquer, ndo.
Choveu muito,
mesmo. Choveu

tanto que inundou o
planeta e fez surgir
0s mares, 0s
0ceanos e 0s rios e
ai foi nesse mar
primitivo, no meio
de uma  sopa
nutritiva que o
primeiro ser Vvivo
surgiu. Esse  ser
vivo deu origem
através da evolugdo
a todos os outros
que existem
atualmente. Eu ndo
sei explicar bem
como &, mas sei que

A partir do Big-
Bang comegou a

existir vida na
Terra. O Big Bang
ndo foi bem uma
explosdo, foi uma
expansao da
matéria. E 0
universo  continua

se expandindo até
hoje. Depois dele, o
planeta Terra, que
era muito quente,
comegou a  se
resfriar. Com o
resfriamento  dos
planetas, a vida
tornou-se possivel e
0s primeiros
microorganismos

surgiram. Esses
microrganismos

surgiram no mar
primitivo e podem
ter evoluido de
elementos  muitos
simples e a partir da

evolucdo quimica
de pequenas
moléculas que
foram se
modificando até
surgirem seres

organicamente
complexos. A partir

dai, ocorreu uma
série de eventos e
mutacdes que
geraram os diversos
seres Vivos,
inclusive, o0s que
conhecemos

atualmente. E a
teoria de Oparin-

Depois pelo Big
Bang, que ficou
conhecida como a
Grande Explosdo, o
planeta Terra
surgiu. Era muito
quente no inicio,
depois houve um
resfriamento.  Esse
resfriamento

possibilitou que os
primeiros mares
surgissem e, neles,
0S primeiros seres
vivos. Com o passar
do tempo, surgiram
0S primeiros seres

unicelulares. As
condicdes do
planeta

possibilitaram  que
esses  seres  se

desenvolvessem.

Pouco a pouco, as
bactérias primitivas
foram sofrendo
mutacBes eu deram
origem a seres mais
complexos. O inicio
da vida é dificil
explicar, mas
aconteceu gragas ao
resfriamento do
planeta. Os seres
vivos mais simples
foram evoluindo se
transformando em
seres Vvivos mais
complexos até se
tornarem o que
conhecemos  hoje.
Tudo isso aconteceu
gragas ao processo
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formadas nesta
reacao, teriam
formado seres

mais complexos.
A partir dai, uma
série de mutacgdes

foram se
desenvolvendo e
evoluindo até
chegarmos  aqui.
A hipotese
heterotréfica  foi
proposta por
Oparin e Haldane
no inicio do
século XX. O

universo me da
impressdo de que
estamos  presos
dentro de alguma
Coisa, ou seja, que
0 universo é
limitado e que
existe algo 14 fora.

Total =80%

foi a partir desse
primeiro ser vivo
que 0s  outros
surgiram. E uma
teoria bem
complexa. Tem um
cientista que criou

essa teoria. Essa
teoria ficou
conhecida como
teoria dos
coacervados.
Total = 30%

Haldane. Até hoje
essa € a melhor
teoria para explicar
como surgiu o
primeiro ser vivo na
Terra. Depois do
primeiro ser vivo,
iniciou-se 0
processo evolutivo.
Foi a Evolucéo
agindo. Somos
frutos de milhGes
de anos de
Evolucéo.

Total = 65%

de evolucéo.

Total = 65%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 2 — Os seres v

ivos surgiram segundo a vontade de Deus

Mistérios
ocorridos na Terra
surgiram 0s
primeiros  seres
vivos que depois
foram se
modificando.
Deus criou tudo e
todos, inclusive,
Addo e Eva.

Total = 10%

Deus criou 0 céu, a
Terra, 0 mar, O0S
animais, assim como
criou 0 homem e a

mulher, a Sua
imagem e
semelhanca. Foi a

vontade Dele criar
tudo. Porque Ele ndo
iria criar a gente? Se
Ele criou o mundo,
por que ndo 0s seres
vivos também? Tudo
veio pelo espirito
santo de Deus. Isso é
poder. Se 0s seres
vivos ndo existiam,
como eles
apareceriam se ndo
se reproduziram?

A Biblia diz que foi
Deus que criou
todos os seres vivos
e eu acredito na
Biblia. Esta escrito
no livro do
Géneses. Esta tudo
explicado la. Meu
pastor ja explicou
que Deus é a maior
forca da natureza,
que Ele pode tudo.
Somente uma forca
tdo grande como
Deus poderia ser
capaz de fazer isso.
Ndo vejo outra
forma dos seres
vivos terem surgido
no planeta se ndo
fosse Deus. A

Porque nos seriamos

Deus é o grande
arquiteto do
Universo. Ele é o
Pai de todos e de
todas as criaturas
viventes. Todas as
coisas s6 acontecem
porque Ele permite.

Ndo adianta nos
querermos criar
nada, pois ndo
temos esse poder.
Deus, em Sua
infinita bondade
nos deu esse

planeta para viver
com tudo pronto:
animais,  arvores,
rios, mares... tudo.
Deus € tdo generoso
que criou todos os

Deus criou o
universo e tudo o
mais, Ele é o grande
criador. Deus criou
tudo o que existe.
Nada poderia existir
se ndo fosse a sua
vontade. Deus é 0
criador da vida.
N6s, humanos, ndo
somos capaz de
entender  tamanha
perfeicdo na criagdo
divina. Tudo ocorre
segundo seus
designios. Grande e
poderoso e Deus,
criador do céu e da
Terra!  Deus €
grande e poderoso
por isso foi capaz de
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contra a vontade
Dele de criar
passaros e etc. Foi
vontade de Deus,
entdo, Deus fez o
Addo (o primeiro
homem da Terra) do
poé da terra e Eva da
costela de Addo e
disse-lhes: Ide e
multiplicai-vos,

porgque queria que a
Terra fosse povoada
e cheia de pessoas
perfeitas. Por ter
feito a Terra, Ele
achou melhor colocar
pessoas nela e
gostaria de ver como
agiriamos nesse
mundo. Ele ndo iria
criar o0 mundo para

ficar vazio, sem
nada, sem vida. Faz
parte dos planos

Dele, pois tem um
plano de vida para
cada um de nos.
Deus criou tudo com
amor e fez tudo o

que hoje existe.
Somos gratos porque
0s animais fazem
parte da natureza
tanto  para  nos
alimentar quanto
para  enfeitar o0
mundo.

Total = 95%

ciéncia tenta
explicar  algumas
coisas, mas também
ndo sabe ao certo,
por isso, que eu
acredito em Deus.
Ndo hd como estar
enganado sobre
isso. Deus é o
grande criador, Ele
é o grande Pai e 0

grande amor.
Apenas Ele tem
poder para criar
coisas téo
magnificas.

Total = 35%

animais e vegetais
para eu pudéssemos
habitar o planeta
com conforto.
Apenas Deus teria 0
poder de criar a
vida, por mais que
0s humanos tentem
nunca irdo
conseguir. Deus é
poderoso  demais.
Ele sabe de todas as
coisas e de tudo o
que fazemos. Se
olharmos com
atencdo a Sua obra
ficaremos
encantados com
tanta perfeicéo.
Tudo se completa,
tudo é perfeito.

Total = 20%

criar o0 mundo e
tudo o que nele
habita.

Total = 20%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 3 - Os seres vivos surgiram segundo a vontade de Deus e evoluiram segundo a ciéncia
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Discurso nao

expresso

Discurso nao

expresso.

Deus deu
inteligéncia ao ser
humano para
entender todo esse
processo. Ele criou
0S Seres Vivos e 0S
processos

bioldgicos

acontecendo
naturalmente
depois. A ciéncia
explica muita coisa,
mas se ndo fosse a
vontade de Deus,

foram

nada disso teria
sido criado. Todos
0S  seres  Vivos

foram criados por
Deus e evoluiram
segundo Sua
vontade e a ciéncia
explica.

Total = 20%

Os seres  vivos
foram criados por
Deus e  foram
evoluindo aos
poucos segundo as
teorias  cientificas
confirmam. A
Biblia é uma
metéfora. Néo
precisamos

entendé-la ao pé da
letra, é preciso
saber interpreta-la
com inteligéncia.
Deus nos criou, mas
0 processo de

evolugao é
evidente. Ndo ha
como nega-lo.
Total = 10%

Deus criou os seres
Vivos e eles
sofreram evolucéo.
Prova disso é que a
evolucédo pode
acontecer nos dias
de hoje. Ela ndo
para. Deus criou
animais, vegetais e
0S seres humanos.
Os animais e o0s
vegetais evoluiram
com o tempo

Total =5%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 4 — Néo tenho opinido

N&o possuo uma
opinido formada,
pois, ndo consigo

acreditar que
células tdo
pequenas,

formaram o ser
humano. E
também, ndo
acredito na

histéria de Adao e
Eva, em que Eva
se formou a partir
da costela de
Addo.  Acredito
que a ciéncia
ainda tem muito
que evoluir sobre
este assunto
apesar das
experiéncias

comprovando a
teoria primitiva e

E dificil responder. O
mundo é uma
interrogacdo. Toda
essa ciéncia que ha
por ai sera que
verdade? Até onde é
verdade e até onde é
mentira? Tem que ter
uma explicacdo para
isso tudo, pois como
um “ser” que
ninguém

D~

sabe de
onde veio, cria um
universo infinito com
diversos planetas
gigantescos, estrelas
e tudo que o homem
conhece e que O
homem ndo conhece.

Total =5%

E dificil falar desse
assunto. Tudo
muito complicado.
N&o tenho opinido

formada, mesmo.
Como podemos
sabr toda a
verdade? E algo
que nunca
saberemos e eu ndo
sei explicar. E
ninguém nunca vai
conseguir explicar
também.

Total = 15%

N&o tenho opinido
formada sobre esse

assunto. Né&o
consigo  imaginar
uma hipotese

coerente, por isso,
ndo consigo ter uma
opinido que, de
fato, possa ser dada.
E muito dificil vocé
falar de uma coisa
da qual vocé ndo
tem certeza de
como foi.

Total =5%

Ndo ha explicacdo
coerente. Né&o
consigo explicar e
penso bastante
nisso, mas ndo
encontro  resposta
plausivel.

Total =5%
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etc. Ambos nédo
me ajudaram
tanto a criar uma
idéia. Gosto que
permane¢a Ccomo

ponto de
interrogacédo, pelo
menos por

enquanto... N&o
estamos  prontos
para tanta
verdade.

Total = 10%
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DSC Diversidade dos seres vivos — 12 série

Vocé acredita que todos 0s seres vivos (virus, bactérias, protozoarios, fungos, vegetais, animais) tenham surgido al
0 tempo no planeta? Explique sua resposta.

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 1 - Os seres vivos sofreram um processo de evolugdo

Creio que tenham
surgido, no inicio,
seres menos
complexos que
teriam evoluido e se
adaptado  formando
0s seres mais
complexos, criando
novas racas e

espécies. A diferenca
da complexidade de
varios organismos &
muito  grande e
partindo do principio
que seres primitivos
surgem primeiro com
a evolucéo desses vao
surgindo 0s mais
complexos. Os seres
vivos foram surgindo
ao decorrer  da
evolugdo. Os seres
mais simples, como
bactérias,

protozoarios e fungos
surgiram antes
devido as condicbes
primitivas na Terra
naquela época e,
depois, foram se
desenvolvendo e
virando uma célula
cada  vez mais
complexa. Isso
porque era tudo
muito primitivo
(atmosfera, mar) e
impossivel de
produzir uma célula
como das plantas.
Existem células
muito evoluidas que
ndo podem ter

Discurso nao

EXPresso.

Os seres vivos foram
surgindo gradualmente
gracas ao processo de
evolugdo. Eu lembro
que 0 professor
explicou que os seres
vivos sdo fruto do
processo de evolugo.
Fico pensando como
esse assunto é dificil.

Pensar que tudo
comegou com uma
célula. E  preciso

estudar bastante para
entender toda essa
transformagcéo.

Primeiro surgiu um ser
vivo e, depois deste,
vieram 0s outros. N&o
tem sentido que todos
0S seres vivos tenham
sido surgido ao mesmo
tempo. Essa ideia €
muito complicada. A
ciéncia explica isso
através do cientista
Charles Darwin. Apds
0 primeiro ser Vvivo
aparecer, todos 0s
outros, vieram em
seguida de acordo com
0 processo de evolugéo.

Explicar bem  esse
processo € um pouco
complicado. Sei que

tem a questdo das
mutacdes e das
alterac6es no DNA dos

seres Vivos, mas
basicamente, é isso.
Total =50%

Ndo da para acreditar
que todos os seres Vivos
tenham surgido de uma
vez s6. Ridiculo pensar
assim. E claro que houve
milhares de anos de
transformagéo até
chegarmos ao que somos
hoje. Os seres vivos
evoluiram a partir do
primeiro ser vivo, as
arqueobactérias. E
incrivel pensar nisso! E
super intrigante, mas ha
uma légica muito legal
nas ideias de Charles
Darwin. Ele foi o
cientista que melhor
explicou a questdo da
diversidade dos seres
vivos. A partir da
duplicacdo do primeiro
DNA, podemos
considerar que 0S seres
Vivos comecaram a se
reproduzir. A partir dali,
ndo pararam mais. Temos
uma diversidade incrivel
de seres vivos, plantas,
bactérias, fungos, insetos
e outros animais porque
0 processo de evolugéo
estd agindo. Eu ndo
saberia explicar toda
aquela parte que envolve
as mutacoes, etc., mas sei
que essa diversidade tem
a ver com O processo
evolutivo. Os seres vivos
foram sofrendo mutaces
e adaptagbes com o
passar do tempo. Os mais
fortes estéo ai.

Todos o0s  seres
vivos descendem de
um ancestral
comum. Esse
ancestral  foi se
diferenciando  ao
longo do tempo e se
transformando nos
seres  vivos que
conhecemos  hoje.
Existem seres vivos
diferentes no
planeta porque eles
evoluiram,  como
fala a teoria da
evolugdo. A teoria
da evolugdo explica
essa diferenca entre
0S  seres  Vivos.
Acho que isso fica
muito bem
explicado com a
evolucdo. E um
processo dificil de
descrever, mas sei
que 0s seres
sofreram mutacéo e
se adaptaram. Vi
em um filme que
Charles Darwin
criou a teoria da
evolugéo para
explicar varias
coisas e explicou
também porque
existem animais e
vegetais tdo
diferentes. E bem
dificil explicar todo
0 processo  de
evolugdo, mas todo
mundo conhece
alguma coisa sobre
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surgido ao mesmo
tempo em que as
mais simples. Foram
ocorrendo alteragdes
genéticas em cada
um, pois se nos
surgimos de apenas
um ser ndo pode ter
sidlo a0  mesmo
tempo. Houve uma
série de mutacdes, e
por isso, alguns seres
Vivos se
desenvolveram em
tempos diferentes. E,
a medida que o
tempo foi passando,
outros seres foram se
desenvolvendo e
reproduzindo. o]
processo  evolutivo
durou milhares de
anos. Defendo a
afirmacdo de que na
natureza nada se cria;
tudo se transforma,
ao té-la em base,
acredito que oS
animais, inclusive os
seres humanos, sejam
0s subprodutos de
maior adaptacao
referente a0 meio da
evolugdo. Devido a
selecdo natural e a
evolucdo das
espécies,

provavelmente. “As
mais fortes e
adaptadas

sobrevivem”. (Ao ter
a afirmagcdo como
verdadeira, torna-se
dedutivel e
compreensivel a
diversificacdo da vida
terrestre). Cada célula
elou conjunto de
células  teria  se
desenvolvido para se
adaptar ao ambiente

Total = 85%

iSS0.

Total = 75%
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em que  existia,
criando assim,
diferentes seres
vivos. Por causa do
que existe dentro
desses  organismos,
como DNA, o RNA e
etc. E  também,
talvez, dos diferentes
ambientes nos quais
eles  viveram e
cresceram. Pela teoria
da evolucéo,
mutacdes  genéticas
ocorreram  durante
milénios e a cada dia
vdo se formando
novas células. A
partir de mutagdes, 0s
seres foram se
diversificando e,
assim, com essas
evolugbes, formando
diversos seres.

Total =90%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 2 - Os seres vivos foram criados ao mesmo tempo vontade de D

eus

No ponto de vista da
ciéncia atual, esse
fato existe a diversos
fatores, incluindo
DNA, RNA, células...
Mas, no meu ponto
de vista, acho que os
seres humanos
podem “pensar”
devido algum fato
que eu ndo sei qual,
mas eu acho que tem

relacio a  Deus
porque aprouve Deus
criar tantos seres
diferentes.
Total = 10%

Os seres  Vivos
surgiram ao mesmo
tempo no planeta
porque Deus quis
assim. Ele fez tudo
para que fossemos
felizes e praddigos.
Deus sabe de toda a
nossa necessidade e
criou tudo para que
pudéssemos  viver
bem. Deus escolheu
0S seres Vivos para
habitarem 0
planeta. Ele sabe o
que é melhor e
como tudo deve ser

feito. Ele criou
todos 0s seres vivos
de forma
harmoniosa,  para

Os seres vivos foram
criados por Deus. Deus
quis que houvesse essa
grande diversidade e
assim foi. N&o tem
como dizer diferente.
Se temos tantas
espécies diferentes &
porque Ele criou essas
espécies. Ele ndo iria
criar nada que ndo
fosse necessario. O ser
humano € que estraga a
obra de Deus. A
natureza é perfeita.
Claro que temos seres
diferentes, Deus quis
gue o homem tivesse
companhia no mundo,
por isso, tantas espécies
diferentes. E  para

A principio podemos
pensar que seria absurdo
todos essa diversidade ter
surgido de uma vez so,
mas Sse pensarmos que
Deus é todo poderoso e
criador de todas as coisa,
iremos entender
facilmente o processo da
criagdo. Creio mesmo
que tenha tudo surgido
através das mdos de
Deus. Nao had outra
explicacdo. Como vamos
compreender tanta
diferenca se ndo for
pelos designios de Deus?
N&do tenho dlvidas que
tudo isso é obra do nosso
Pai maior. Deus € justo e
sabio e em Sua grande

Tudo depende da
vontade de Deus.
Deus quis que fosse
assim. Quando ele
criou 0 mundo,
criou tudo o que
existe nele.
Acredito que Deus
tenha feito tudo ao
mesmo tempo,
como esta escrito
na Biblia. Deus ¢
poderoso e capaz de
criar tudo ao seu
tempo. Deus quis
assim e assim fez.
Nao tenho a menos
divida de que tudo
isso s6 mostra o
Seu poder. Ele
criou todas as
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que tivéssemos tudo
0 que precisariamos
para  viver. E
quando ele fez o
dilavio,  escolheu
quais 0s animais
que iriam entrar na
arca. Tudo isso é
sabedoria pura.
Imagina se o ser
humano iria dar
conta de fazer tudo
tdo perfeito assim?

Total = 85%

embelezar e tornar a
natureza mais bonita.
Ninguém pode prever
nem questionar as
razbes de Deus. Ele
quis que o planeta fosse
dessa forma. Nd&o sei
explicar o motivo, mas
sei que se tem tudo isso
ail, & porque havia
necessidade de ter.

Total = 40%

sabedoria criou todas as
espécies que
conhecemos.

Total =10%

espécies de acordo
com 0 que esta na
biblia. E s6 ler que
qualquer um
entende.

Total = 15%

Escola Privada Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 3 - Foram criados para manter o equilibrio no planeta

Discurso nao | Os seres  Vivos
Expresso foram criados de
formas diferentes
porque a natureza
precisa de diversos
seres para manter
seu equilibrio. De
ndo tivéssemos tudo
isso, ndo
conseguiriamos

viver sozinhos.

Total =5%

Discurso ndo Expresso

Discurso ndo Expresso

Discurso nao
Expresso

Escola Privada Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 4 — Seres se diferenciaram a partir de experiéncias extraterrestres

Discurso ndo | Discurso ndo | Discurso ndo Expresso | Discurso ndo Expresso Discurso ndo
Expresso Expresso Expresso
Escola Privada Escola Estadual 1 | Escola Estadual 2 Escola Federal 1 Escola Federal 2

DSC 5 — Tenho davidas

Discurso ndo | Ndo sei explicar
Expresso como podem existir
tantos bichos e
plantas diferentes.
E um negdcio
dificil de entender.

N&o sei explicar como
podem existir tantos
seres diferentes. Na
verdade, tudo é muito
inexplicavel. Como
vamos entender como

E muito dificil explicar
iSS0. Néo saberia,
sinceramente, falar de
toda essa diversidade.
Ndo tenho uma ideia
formada. Ndo sei como

Tenho davidas. N&o
sei como explicar.
Acho um tema
muito dificil e ndo
tenho ainda uma
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E um quebra a
cabeca.

Total = 10%

esses seres surgiram?
N&o sei nem explicar
como eles surgiram,
que dirda se foi ao
mesmo tempo!

Total = 10%

posso explicar isso.

Total =5%

opinido formada.

Total = 10%
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DSC Origem dos Seres Vivos — 32 série

Que explicacdo vocé daria para o surgimento dos seres vivos na Terra?

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 1- OS seres vivos surgiram segundo as explicagdes cientific

as

Tudo  comecgou
com o Big-Bang.
Apos a criacdo do
planeta, pelo Big-
Bang (choque que
originou a Via —
Lactea e outras
galaxias), dentro
das galéxias,
houve choques e
uma delas
originou o planeta
Terra onde nos
vivemos. Ao
longo dos anos, o
planeta criou uma
situagdo favoravel
para o surgimento

dos primeiros
seres unicelulares.
Um aglomerado
de substancias
organicas se
combinou  com
uma grande
quantidade de
energia e, aos
poucos, as
substancias foram
se juntando
formando

organelas

complexas até
chegar ao estado
atual e assim
foram se

desenvolvendo

até os dias de
hoje, organizando
varios outros tipos
de vida e de seres
no planeta como o
ser humano. E a
teoria de Oparin-

Discurso na
eXpresso.

O mundo surgiu
através de uma
grande exploséo, o
Big Bang. Nao sei
explicar muito
bem, mas sei que
tudo comegou com
essa explosdo. O
planeta era muito
quente e com o
passar do tempo
foi ficando mais
frio. Com isso, 0s
seres Vivos
puderam  surgir.
Depois que o
planeta se resfriou
houve uma chuva
durante muito
tempo que formou
0S oceanos, ai
surgiram
moléculas que
juntaram e deram
origem aos seres
vivos. O primeiro
ser vivo surgiu no
mar primitivo e foi
se desenvolvendo
até dar origem a
seres Vvivos mais
complexos.
Primeiro, surgiram
0S seres  Vivos
simples depois
deles surgiram os
seres Vvivos mais
complexos. Os
seres vivos foram
evoluindo e se
transformando
como explicou o
cientista Charles
Darwin. Eles

A partir do
conhecido Big-Bang
comegou a existir

vida na Terra. Com o
resfriamento dos
planetas, a vida teve
condicdes adequadas

para  surgir.  Os
primeiros
microorganismos
surgiram com 0

passar dos anos. Ndo
acredito exatamente
que ‘“‘surgiram”, mas
podem ter evoluido
de elementos muitos
simples. Através das
bactérias e assim elas
foram evoluindo. A

combinagéo de
elementos quimicos e
evolucédo de

pequenas moléculas
foram evoluindo até
surgirem seres
organicamente

complexos. Eles se
desenvolveram e
geraram outras
formas de vida,
Através da juncdo de
particulas de
elementos diferentes.
A partir dai, ocorreu

uma série de
mutacdes que
geraram os diversos
seres Vivos,
inclusive, 0S
humanos. Alguns

seres foram criados
devido as condicOes
favoraveis onde
centenas de

A ciéncia explica que
havia uma grande
massa com muita
energia se
expandindo. Houve a
grande explosdo
chamada de Big Bang
e dai surgiram os
planetas. A Terra ndo
tinha uma condicdo
favoravel para
surgimento dos seres
vivos porque era
muito quente. Devido
a Terra ser muito
quente, 0s gases que

eram liberados
formavam a
atmosfera  primitiva

que continha ambnia
e hidrogénio. O
acumulo dos gases da
atmosfera  primitiva
desencadeou uma
chuva que durou
milhdes de  nos
formando o0s mares.
A vida primitiva
surgiu nos mares. As
moléculas orgénicas
se juntaram e
formaram a partir das
descargas elétricas os

coacervados. Os
coacervados sofreram
transformagdes e

formaram moléculas
mais complexas que
também foram
evoluindo até
chegarem as formas
de vida atuais. Novas
formas de vida, como

as  arqueobactérias,
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Haldane. . Acho
que 0s seres Vivos
foram originados
do, hoje em dia
muito  estudado,
processo de
evolugéo.

Resumindo, tudo
ode ser explicado
a partir da Teoria
do Big-Bang e a

evolugdo das
espécies. Ha
também

hipbtese da
panspermia:
tecnologia

extraterrestre deu
vida a compostos
de carbono
através de
choques elétricos.
Apb6s a primeira
vida, 0s
extraterrestres
intervieram  nos
seres Vivos
através de ondas
sonoras
imperceptiveis a
nossos  ouvidos
devido a
frequéncia
elevada ou baixa,
criando mutacdes,
novas  espécies,
explicadas pelos
humanos, como a
teoria da
evolucéo.

Total = 80%

foram se
modificando  por
causa das
mutacdes que
aconteciam. Esse
processo de
transformagdes

dos seres vivos
chama-se teoria da
evolucdo. Vérios
fendmenos
evolutivos
permitiram que 0s
seres vivos fossem
surgindo.

Total = 30%

moléculas se
agregaram e
tornaram-se capazes
de efetuar reacOes
quimicas e usar 0sS
beneficios dela em
seu favor. ReacOes
quimicas e climéticas
que favoreceram a
“apari¢do” e
desenvolvimento de
microorganismos

diversos. E a Teoria
cientifica do
evolucionismo. A
teoria da evolucdo e

selecéo natural
somada a teoria do
Big-Bang, pois

acredito que a
citacdo da cria¢do do
mundo em Géneses é
uma metéafora.
Pessoas tendem a ser
antropocentristas e
acham que o ser
humano é especial,
mas somos animais
como todos os
outros, com  0S
mesmos valores que
todos os outros. Na
natureza tudo
interage. Se existe a
casa, tem que ter o
dono. Também, por
meio de condicBes
ambientais e
atmosféricas

primitivas que ja
foram testadas e

aprovadas em
laboratério.
Explicacdo
apresentada pela

ciéncia. Os seres
vivos surgiram da
mesma forma que a
Terra surgiu. E ndo
foi Deus que criou

foram surgindo e
ficando mais
complexas. 0]
primeiro  rudimento
de DNA surgiu
permitindo que essas
moléculas se
reproduzissem. A
teoria de Oparin diz
que a vida surgiu do
mar, através dos
coacervados. Apés o
surgimento dos seres
vivos, eles foram
sofrendo um processo
de evolugdo para
ficarem como
conhecemos hoje.

Total = 70%
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tudo em sete dias.

Total = 65%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 2 — Os seres

ViVOs surgiram segu

ndo a vontade de Deus

Religiosamente.

Deus criou o
universo e tudo o
que foi surgindo,

Ele foi criando
aos poucos.
Total =5%

Vontade de Deus.
Vai entender 0s
designios de Deus!
Deus criou tudo
sem ocasides. Tudo
tem sua utilidade.
Somos apenas a
imagem e
semelhanga Dele e
ndo o pensamento.
Foi a Sua vontade.
Ele sentiu o desejo
de criar o mundo e
sabe o que faz.
Deus quis que a
Terra ficasse mais

bonita. A Biblia
relata isso no livro
de Geéneses. Na

Biblia estd escrito
que tudo que ha na
Terra foi feito por
intermédio de
Deus. Deus fez as
arvores para nos
dar oxigénio, o0s
animais para o0
nosso sustento e o
homem para ser
Sua imagem e
semelhanga, para
proteger e cuidar
do planeta. Deu
chance aos seres
humanos, por
juntar o homem e a
mulher sem evitar
filhos, e a outros
seres  vivos. Ja
pensou 0 homem
sem 0Ss animais
para dominar? O
mundo seria o
deserto do Saara;

Deus criou o
mundo e 0s seres
que nele habitam.
Ele foi criando as

espécies que
existem no
mundo. Os seres
Vivos foram

criados por Deus.
Ele é Unico e bom,
por isso, criou
tudo para os seres
humanos viverem
felizes. Deus ¢é
tudo e ele é capaz
de criar tudo o que
existe. Imagine
que poderia criar
tanta coisa linda e
bonita além de
Deus. Deus é o
grandioso criador,
somente ele ¢é
capaz de criar um
mundo tao
diferente e cheio
de animais e
plantas. Ele é o
criador de tudo e
de todos. Deus
criou tudo e todas
as criaturas.

Surgiram a partir das

primeiras  espécies
que Deus criou,
mediante a ordem

divina, segundo uma
teoria  determinada
por Deus. A partir
das primeiras
espécies que Deus
criou, surgiram as
outras. Os seres vivos
foram uma criacéo de
Deus.

Total = 10%

SO existe um grande
criador; Deus! Deus é
a fonte de toda a
criagdo. Deus criou
todos 0s animais e

vegetais. Criou 0s
seres humanos
também. Seria

impossivel a vida no
planeta se ndo fosse a

vontade de Deus.
Deus em sua
misericordia e

bondade criou tudo o
que existe no planeta.

Total = 20%
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s6 com areia. Ele
quis assim.

Total = 97,6%

Total = 35%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 3 - Os seres vivos surgiram

segundo a vontade

de Deus e evoluiram seg

undo a ciéncia

Deus foi 0
responsavel pela
origem da vida,
por menor que ela
tenha sido, e a
partir disso foram
se originando
outros seres Vvivos
com O processo
de evolugdo.

Total = 10%

Discurso nao

expresso.

Deus criou o
primeiro ser vivo e
esse ser foi se
desenvolvendo em
outros como
mostra a evolucao

das espécies. Tudo
COmegou com 0S
seres que Deus
criou e depois,
eles foram se
modificando

através das
mutacdes, da
evolucéo. O
cruzamento  das
espécies  criadas
por Deus deu
origem a outros
animais e

povoaram a Terra
porque eles foram
passando por um
processo
evolutivo. Todos
0S seres  Vivos
estdo  evoluindo,
mas precisou
surgir o primeiro,
e 0 primeiro quem
fez  surgir  foi
Deus. Desde a
criacéo do
primeiro ser vivo
por Deus, os seres
estdo sempre
evoluindo.

Deus criou todas as

espécies e do
cruzamento delas
surgiram  diferentes
tipos de animais
dentro de cada
espécie, em seguida
0s  seres  foram
evoluindo. A partir
do momento da

divina criacdo, mas
também da maneira

como a ciéncia
explica. Apesar de
crer  que  sSomos

criacdo de Deus, ndo
creio que viemos de
Addo e Eva. Pode ter
sido  através da
Quimica da Terra,
talvez, por vontade de
algo maior. Se a vida
surgiu na Terra ou
veio do espaco ndo
faz diferenca. Creio
num caos ordenado.
A interacdo entre as
leis fisicas e 0 acaso,
através da jungdo do
“espirito” com a
matéria organica. Al,
pode ter havido
interacdo da selecdo
natural para a
evolugdo. Mas, acho
que Deus é 0 acaso e
as leis fisicas foram
criadas por ele. Seria
muito egocéntrico
achar que o puro
acaso possibilitou

Acredito no Design
Inteligente. Os seres
Vivos surgiram
segundo a vontade de
Deus e evoluiram
porque Deus quis
assim. Tudo acontece
pela vontade de Deus.
Deus criou os seres
Vivos e quis que eles
evoluissem. A Biblia
fala  através  de
metaforas e nao €
correto  pensarmos
gue todos os seres
vivos tenham surgido
sem evolucdo. A
religido explica uma
parte e a ciéncia
explica outra. E so ter

a capacidade de
entender as
entrelinhas.

Total = 10%
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Total = 25%

nossa existéncia. A
vida em si é um
mistério e acho que
hd o dedo de Deus ai
também.

Total = 20%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 4 — Né&o tenho opinido

N&o ha explicacdo | Néo sei explicar. Ndo faco ideia. | Ndo tenho certeza | Discurso ndo
na minha N&do sei explicar. | quanto a isso. Preciso | expresso.
concepgao. Nunca pensei | procurar informagdes

sobre iss0. | sobre isso. N&o tenho

Realmente, nédo | opinido formada.

Total = 2,4% tenho opinido
sobre isso. Total = 5%
Total = 5%

Total = 10%
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DSC Diversidade dos seres vivos — 32 série

Vocé acredita que todos os seres vivos (virus, bactérias, protozoarios, fungos, vegetais, animais) tenhar

do ao mesmo tempo no planeta? Explique sua resposta.

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 1 - Os seres vivos sofreram um processo de evolucao

Os seres Vivos
surgiram e evoluiram
segundo a Teoria de
Oparin e de Darwin.
As condicBes iniciais
de vida na Terra ndo
favoreciam os fungos,
vegetais e animais e
sim as bactérias e
alguns  protozoarios.
Seres mais simples
surgiram, ja& que era
necessario se adaptar
a tal ambiente (no
comeco da vida),
dificultando a criacéo
de seres mais
complexos que
surgiram depois, pois
0 meio tinha se
desertificado criando
novos ambientes, ou
seja, novas chances
para a criacdo de
novos seres. Primeiro
vieram  organismos
procariotos que ao
longo dos milhdes de
anos foram evoluindo
gragas as mutacoes,
ou seja, demoraram
milhares de anos para
que eles tenham
aparecido.  Primeiro,
surgiram animais mais
simples, apenas com
uma célula, como
bactérias. Depois,
com 0 tempo,
surgiram seres mais
desenvolvidos como
vegetais, animais e

Os seres vivos s&o
diferentes por causa
da evolucdo animal
no mundo. Se o
homem wveio do
macaco, que é um
animal, por que ndo
poderia haver outros
seres?

Total = 5%

A ciéncia explica
que foi surgindo
cada um a seu tempo
pelo processo de
evolugdo. Temos os
fosseis para provar.
Desde que surgiu o
primeiro ser vivo as
espécies foram
evoluindo ao longo
do tempo. Passaram
por processos de
mutacdo e adaptacao
e  estdo, nesse
momento, desse
jeito. A teoria de
Charles Darwin
explica como os
seres  vivos  se
diferenciaram

durante varios anos.
Néo foi de uma hora
para outra. Os seres

Vivos mais
adaptados
sobrevivem e
passam suas
caracteristicas
genéticas para seus
descendentes. A
evolugéo mostra
que 0s seres
passaram por
mutacoes e
adaptacdes e

chegaram as formas
atuais e continuam
evoluindo.

Total = 60%

A diversidade se
explica através do
processo de
evolucédo
biolégica. Os seres
Vivos se
modificaram
gracas as mutacdes
e adaptacdes
sofridas pelas
espécies. Primeiro,
surgiram 0s seres

mais simples,
apenas com uma
célula, como as

arqueobactérias

que ao sofrerem
mutacbes  foram
dando origem a
outros seres. Os
seres foram se
diferenciando por
causa da evolucéo.

Aqueles seres
Vivos que
sobrevivem

transmitem  suas
caracteristicas para
as préximas
geragdes. A

evolucdo ndo é um
processo acabado,
como muita gente

pensa. Ela
acontece

lentamente e nao
tem um ponto

final. Isso é o que
acho mais legal.

Total =90%

A teoria da
evolucdo explica
essa diferenca
entre 0s  seres.
Charles Darwin e
outros  cientistas
mostraram  isso.
Hoje em dia nédo
se pode mais
duvidar do
processo
evolutivo. Os
fosseis estdo al
para comprovar.
Os fanaticos
religiosos tentam
desacredita-la,
mas qualquer
pessoa de bom
Senso vai ver que é
impossivel deixar
de enxergar a
evolucdo. Segundo
a evolucdo, os
seres vivos foram
passando por
mutacdes e pela
selecdo  natural.
Esses  processos
fizeram com que
0S seres Vivos se

tornassem
diferentes. Eles
foram se

adaptando ao meio
ambiente. E o0
processo

evolutivo. A
evolugéo diz que o
mais apto
sobrevive, entdo,
quem esta ai é o
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etc; com mais de uma
célula (pluricelulares).
Houve mutacBes e a
galinha, por exemplo,
pode ter se originado
da mutacdo de um
pavdo ou algum
parente mais proximo.
Os seres foram sendo
selecionados e
evoluindo conforme o
ambiente  em que
viviam. Depois, o0s
animais foram
migrando e como ha
ambientes diferentes
houve mais mutagéo.
Todos os seres vivos
séo
combinacao de
energia e matéria
organica, a diferenca é
gue cada um arrumou
um jeito diferente de
conseguir energia para
a sua manutengéo,
sempre buscando a
harmonia ideal.

Total = 90%

resultado da

mais apto.
Acredito na teoria
da evolucéo. Acho
que sO a evolugdo
pode explicar
certas coisas. A
teoria da evolugéo
¢ a melhor reposta
para explicar a
diversidade  dos
seres  Vvivos no
planeta. A
Biologia explica
tantos seres vivos
diferentes através
da evolucéo

Total = 80%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 2 - Os seres Vivos

foram criados ao mesmo tempo pela vontade de Deus

Discurso nao

expresso.

Foi a vontade de
Deus. Deus quis
assim. Ela tem
sabedoria e sabe

como fazer as coisas
para que tudo dé
certo. O poder de
Deus é infinito. O
mundo néo é feito so
por gente, mas
também por
animais. O criador
quis que a Terra
fosse povoada por
bichos e plantas
diferentes. Claro que

Deus criou primeiro
0 mundo e depois
criou todos os seres
vivos para habité-lo.
O poder de Deus é
tdo grande que ele
foi capaz de criar
tantas espécies
diferentes. Somente
Ele que ¢é sabio
conseguiria tudo
isso. Por mais que
eu tente buscar outra
explicacdo, ndo vejo
sentido em
nenhuma.  Apenas

Deus criou todos
0S Sseres  Vivos
segundo a sua
vontade. Ele quis
assim e assim fez.

Total =5%

Deus criou tudo de
acordo com sua
vontade e
necessidade do
mundo. Ninguém
pode entender
porque Deus quis
que fosse desse
jeito, mas ele quis
e pronto. Deus
criou todos 0s
seres  vivos ao
mesmo tempo
porque quis que
fosse dessa forma.
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Deus criou todos o0s
seres vivos. Ele quis
gque o mundo fosse
assim habitado.
Todos esses bichos
foram criados ao
mesmo tempo por
Deus. Somente Deus
¢ a explicacdo. Ele é
nosso salvador e fez
tudo isso para que o

homem pudesse
morar aqui.
Total = 65%

Deus tem poder para
tanta coisa. Ele é o
maximo!

Total = 35%

Total = 20%

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 3 - Foram criados para manter o equilibrio no planeta

Discurso ndo expresso

Os seres vivos sdo
diferentes para nos
alimentar e para
equilibrar a cadeia
alimentar e para que
a natureza pudesse
se  equilibrar e
progredir. E preciso
gue haja todos esses
seres vivos para que
0 planeta possa se
desenvolver.

Total = 25%

Discurso nao

expresso

Discurso nao

expresso

Discurso nao

exXpresso

Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 4 - Seres vivos se diferenciaram a partir de experiéncias extraterrestres

Foram surgindo
gradativamente de
acordo com as
experiéncias

extraterrestres que

provavelmente estdo a
procura da forma de
vida ideal.

Total =5%

Discurso nao

expresso

Discurso nao

expresso

Discurso nao

expresso

Discurso nao

expresso
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Escola Privada

Escola Estadual 1

Escola Estadual 2

Escola Federal 1

Escola Federal 2

DSC 5 - Tenho davidas

Tenho dlvidas de
COMo 0S Seres Vivos
se diferenciaram.

Total =5%

Nunca parei para
pensar nisso. E tudo
téo estranho se vocé
parar para pensar
ndo tenho resposta.

Total =5%

E um assunto muito
dificil. Eu ndo sei
como explicar isso.
Né&o consigo
entender como
podem  ser téo
diferentes e como
surgiram. levaria o
dia inteiro. Tenho
muitas ddvidas.

Total =5%

Tenho  duvidas.
Nao sei explicar. E
confuso  explicar
iSs0.

Total =5%

Discurso nao

EXPresso
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Caros estudantes,

Participo de uma pesquisa ha Universidade Federal do Rio de Janeiro e gostaria de contar com a
colaboracdo de vocés. Queremos conhecer melhor os estudantes. Apenas eu lidarei com a
pesquisa. Este questionario ndo estd relacionado com qualquer atividade desta escola. Esta
unidade escolar apenas permitiu que a pesquisa fosse realizada. O questionario é anénimo. Caso

tenha alguma duvida fique a vontade para perguntar. Agradego muito a sua participacao.
Alessandra Guida dos Santos

SERIE: TURMA: TURNO:

1- Sexo: feminino () masculino ( ) 2- Idade:

3- Desde que série vocé estuda nesta escola?

() apartir da educacdo infantil. () a partir do ensino fundamental. () a partir do ensino

médio.
4- Com relacdo ao grau de escolaridade , sua mée:
() estudou até o primeiro grau (ensino fundamental) — completo ou incompleto.

() estudou até o segundo grau (ensino médio) — completo ou incompleto.
() tem nivel universitario (incompleto).

() tem nivel universitario (completo).

() possui pds-graduacdo.

5- Qual é a profissdo de sua mée ? (era, caso falecida):

5a) Sua mée tem (ou tinha) crenga religiosa? ( )sim. ( )ndo.
5b) Frequenta (ou frequentava) alguma igreja, templo, terreiro? ( )sim. () nao.
Qual?

6- Com relacdo ao grau de escolaridade, seu pai:

() ndo frequentou escola.
() estudou até o primeiro grau (ensino fundamental) — completo ou incompleto.

() estudou até o segundo grau (ensino médio) — completo ou incompleto.
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() tem nivel universitario (incompleto).
() tem nivel universitario (completo).
() possui pés-graduagdo.

7- Qual é a profissdo de seu pai? (era, caso falecido):

7a) Sua mée tem (ou tinha) crenga religiosa? ( )sim. ( )ndo.
7b) Frequenta (ou frequentava) alguma igreja, templo, terreiro? ( )sim. ( ) néo.
Qual?

8- Vocé acredita em Deus?

( )sim. ( )ndo. ( )tenho duvidas.

9- Se vocé acredita em Deus, como o descreveria ou definiria?

10- Vocé tem religi&o?

( )sim. ( )ndo.

11- Caso vocé tenha religido, marque a qual vocé pertence:
() Budista.

() Candomblé.

() Catolica.

() Espirita Kardecista.

() Evangélica. Qual Igreja?

() Judaica.

() Messianica.
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() Mérmon.
() Umbanda.
() Wicca.

() Outra. Qual?

12- Vocé freqlienta, por vontade propria, alguma atividade religiosa (culto, missa, sesséo,

reunides ou equivalente)?

( )sim. ( )néo.

Qual?

13- Se vocé frequenta, por vontade propria, alguma atividade religiosa (cultos, missas,

sessOes, reunides, etc.), qual a frequéncia?

() Uma vez por semana.

() Mais de uma vez por semana.

() Uma vez por més, em média.
() S6 em ocasides especiais (casamento, batismo, enterro, etc.)

() Outra.

14- Vocé participa de outras atividades ligadas a sua religido (além das missas, cultos, sessdes,

reunides, etc.) como catecismos, encontros pastorais, grupo de jovens, reunides espiritas, etc.?

() Sim. Qual (ais)?

() Néo.
15- Vocé acredita que o universo tenha sido criado em sete dias?

( )Sim. ( )N&. ( )Duvido. ( )Outraresposta.

Justifique
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16- Que explicacdo vocé daria para o aparecimento dos seres vivos na Terra?

17- Na sua opinido por que existem seres vivos diferentes na natureza? Por exemplo, passaros,

gatos, ursos, insetos, arvore, gente?

18-Vocé acredita que todos os seres vivos (virus, bactérias, protozoarios, fungos, vegetais,

animais) tenham surgido ao__mesmo tempo no planeta? Explique sua resposta.

19- Na sua opinido, como 0 homem e a mulher_surgiram na Terra?

20- Vocé escreveu sua opinido quanto a origem do universo, dos seres vivos e do homem e da
mulher. Agora pense nos lugares que vocé frequenta e no conjunto das pessoas com quem vocé
convive, conversa, troca ideias, etc., e responda: qual a pessoa ou quais as pessoas, que mais o
ajudou, ou o ajudaram a formar sua opinido sobre a origem do universo, dos seres vivos e do

homem e da mulher?
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21- Vocé acredita que suas crengas ou religido possam contribuir ou interferir de algum

modo na aprendizagem dos conteidos de Biologia? Explique sua resposta.

22- Este espaco esta reservado caso vocé queira fazer algum comentério sobre a pesquisa.
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