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RESUMO

MICELI, Bianca Sarpa. Discursos sobre a dgua nos livros didaticos de ciéncias
do 6° ano do ensino fundamental. 2017. 103 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo
em Ciéncias e Saude) — Nucleo de Tecnologia Educacional para a Saude, Universidade

Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

Atualmente, varios trabalhos ratificam a importancia atribuida aos livros didaticos
(LD) no processo de ensino e aprendizagem. Embora parecam materiais imutaveis, 0s
interesses e 0s debates entre 0s grupos sociais criam espago para a valorizacdo de
determinados conhecimentos. Nesse contexto, o debate sobre a problemética ambiental,
mais especificamente a questdo hidrica, foi incorporado nos livros didaticos. Utilizamos
como referencial tedrico metodoldgico a andlise critica do discurso (ACD), pois ela traz
para as analises a relacdo entre o discurso e o contexto politico e social, buscando
identificar a presenca de discursos hegemonicos e espacos de ruptura com o status quo.
Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo caracterizar as representacoes
discursivas sobre a agua em textos de LD de Ciéncias, aprovados pelo Programa
Nacional dos Livros Didaticos (PNLD) de 2017, a partir da ACD. Para esse trabalho,
selecionamos quatro LD aprovados pelo PNLD de 2017, nos quais escolhnemos quatro
leituras complementares que tratavam do tema agua. Nas leituras complementares,
buscamos caracterizar 0s temas, 0S processos, as circunstancias e os participantes, e
relacionamos essas  representacbes  discursivas com o0s pares analiticos
globalizacdo/localizacdo e colonizacdo/apropriacdo. A partir da analise dos textos, foi
possivel identificar quatro temas: (i) relacdo entre os conhecimentos cientificos e as
politicas publicas no tratamento da problematica hidrica; (ii) usos e conflitos da agua;
(iii) economia de agua e; (iv) problema de quem. As analises neste estudo apontam para
a problematizacdo da falta de 4gua e a sua relacdo com o consumo. Dessa maneira, as
representacdes discursivas sdo permeadas por uma visdo conservadora da questdo
hidrica, tratando a economia de uso doméstico de agua como solugdo para a crise
hidrica. De maneira geral, as escolhas discursivas, presentes nos textos, visam
mudancas comportamentais, individuais e de carater prescritivo, silenciando a
participacdo de determinados atores sociais, como a sociedade, na gestdo dos recursos
hidricos. Somente um texto cita a possibilidade de colaboracdo entre pesquisadores,

sociedade e tomadores de decisdo a fim de buscar solugdes para os problemas



ambientais, embora timida, essa abordagem representa um espago de ruptura com o
discurso hegemonico comportamentalista da educacéo. A ciéncia é vista como neutra e
como solucionadora dos problemas enfrentados pela sociedade, aproximando-se da
corrente ambientalista da eco eficiéncia. Os discursos presentes nos textos analisados
representam um afastamento dos individuos das questdes de gestdo ambiental e da
participacdo critica, que sdo previstos por politicas publicas nacionais e internacionais.
Esses discursos hegemonicos silenciam o debate sobre as injusticas ambientais

referentes ao acesso e a distribuicdo do recurso hidrico.

Palavras chave: Andlise critica do discurso. Agua. Gestdo ambiental. Livro didatico.



ABSTRACT

MICELI, Bianca Sarpa. Discursos sobre a dgua nos livros didaticos de ciéncias
do 6° ano do ensino fundamental. 2017. 103 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo
em Ciéncias e Saude) — Nucleo de Tecnologia Educacional para a Saude, Universidade

Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2017.

Currently, several papers confirm the importance attributed to textbooks (LD) in
the teaching and learning process. Although they seem to be immutable materials,
interests and debates among social groups create space for the valuation of certain
knowledge. In this context, the debate on the environmental issue, more specifically the
water issue, was incorporated in the textbooks. We use as methodological theoretical
reference the critical discourse analysis (ACD), because it brings to the analysis the
relation between the discourse and the political and social context, seeking to identify
the presence of hegemonic discourses and spaces of rupture with the status quo. In this
sense, this work aims to characterize the discursive representations about water in texts
of LD of Sciences, approved by the National Program of Textbooks (PNLD) of 2017,
from the ACD. For this work, we selected four LD approved by the 201LD PNLD, in
which we chose four complementary readings dealing with water. In the complementary
readings, we seek to characterize the themes, processes, circumstances and participants,
and relate these discursive representations to the analytic / globalization / localization /
colonization / appropriation pairs. From the analysis of the texts, it was possible to
identify four themes: (i) relationship between scientific knowledge and public policies
in the treatment of water problems; (li) uses and conflicts of water; (lii) water saving
and; (lIv) who's problem. The analyzes in this study point to the problematization of the
lack of water and its relation with consumption. In this way, the discursive
representations are permeated by a conservative view of the water issue, treating the
economy of domestic water use as a solution to the water crisis. In general, the
discursive choices, present in the texts, aim at behavioral changes, individual and
prescriptive, silencing the participation of certain social actors, such as society, in the
management of water resources. Only one text cites the possibility of collaboration
between researchers, society and decision makers in order to seek solutions to
environmental problems, although timid, and this approach represents a space of rupture

with the behavioral hegemonic discourse of education. Science is seen as neutral and as



a solution to the problems faced by society, approaching the environmentalist current of
ecoefficiency. The discourses present in the analyzed texts represent a remission of
individuals from the issues of environmental management and critical participation,
which are foreseen by national and international public policies. These hegemonic
discourses silence the debate about environmental issues related to access to and

distribution of water resources.

Keywords: Critical discourse analysis. Water. Environmental management.
Textbook.
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1 INTRODUGCAO

Este texto apresenta o produto maior de uma pesquisa realizada no curso de
mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Saude
(PPGECS) do Nucleo de Tecnologia Educacional para a Satude (NUTES), iniciada em
marco de 2015. O presente estudo tem por objetivo compreender de que modo a
questdo hidrica estd sendo representada discursivamente em livros didaticos
aprovados pelo Programa Nacional dos Livros Didaticos (PNLD) de Ciéncias de
2017.

O estudo se justifica pela relevancia dada aos livros didaticos no cenario
educacional nacional (AMARAL, 2012) e pelo tratamento da questdo hidrica nas
aulas de ciéncias (TORRALBO, 2009; CULPI & ALVES, 2015). Atualmente, vérios
trabalhos ratificam a importancia atribuida aos livros didaticos no processo de ensino
e aprendizagem, fazendo parte de uma das mais importantes politicas publicas no
ambito educacional (FRIZON, 2009; MARTINS, 2006; FURTADO & OGAWA,
2012; FURTADO & GAGNO, 2009). Além do seu alcance nacional, os livros
didaticos refletem e moldam a estrutura curricular das disciplinas e, muitas vezes, sao
0s Unicos materiais didaticos utilizados pelos professores para planejar suas aulas e
atividades (FRI1ZON, 2009).

Devido ao papel que o livro didatico assume na execucdo de politicas publicas
curriculares e no contexto educacional; e considerando o seu impacto pedagdgico nas
diferentes perspectivas da educacdo em ciéncias (EC) como o movimento CTS, a
alfabetizacdo cientifica e as questdes ambientais relacionadas a Educacdo Ambiental
(EA), entendemos que é importante compreender como questdes de cunho social,
ambiental, politico e econdmico sdo abordadas sob a perspectiva da linguagem. Mais
especificamente interesso-me por investigar as representacfes discursivas sobre a
questdo hidrica nesses materiais. Para isso, busco aporte tedrico-metodoldgico nos
estudos criticos do discurso para analisar os textos desses materiais que tanto
influenciam a pratica docente (LAJOLO, 1996; PESSOA, 2009).

A motivacéo inicial para o estudo surge no final da minha graduacdo, durante a
disciplina Préatica de Ensino, na qual apresentei um artigo de final de curso sobre a
analise do tema Corpo Humano nos livros didaticos. As primeiras reflexes sobre os

usos dos livros didaticos e sobre a dimensdo da importancia desses materiais
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despertaram 0 meu interesse em estudar as politicas do Ministério da Educacao
(MEC) que visam a distribuicdo dos livros. A partir do referencial da anélise critica do
discurso, foi possivel perceber que existem interesses por tras da elaboracdo desses
materiais, que envolvem diversos atores sociais: governo, empresas, editoras e
comunidade escolar e que a escolha dos conteidos presentes nos livros didaticos nédo é
neutra (MICELI & FREIRE, 2014; FREIRE, MICELI & MERINO, 2014; MICELI et
al 2015).

Ja o interesse pelas questdes ambientais sempre esteve presente na minha
formacdo, principalmente a partir de reflexdes de como o professor poderia discutir as
questdes socioambientais nas aulas de Ciéncias e Biologia. A partir dessa inquietacao,
busquei propostas de discussdo em algumas politicas publicas do Ministério do Meio
Ambiente (MMA). O Brasil vem realizando esforgos, por meio de diretrizes e
politicas publicas, no sentido de promover e incentivar a discussdo da tematica
ambiental por meio da Educacdo Ambiental (EA) em todos os niveis educacionais
(BRASIL, 2006, p. 35).

Ainda que tenha tido um aumento no nimero de escolas que realizam EA
(BRASIL, 2006) ha uma preocupacdo de como a EA estd sendo trabalhada nos
espacos escolares. A pesquisa intitulada “O que fazem as escolas que dizem que
fazem Educacdo Ambiental?” mostra que a EA é discutida por meio de acdes
relacionadas ao projeto politico pedagdgico das escolas, as datas comemorativas sobre
0 meio ambiente e por acdes especificas de professores de maneira ndo holistica,
retratando temas pontuais como o lixo e a agua (BRASIL, 2006). Por exemplo, a
discusséo sobre o destino do lixo ainda permanece na teoria (BRASIL, 2006, p. 38) ou
em acOes pontuais de reciclagem e coleta seletiva, voltadas para uma perspectiva de
EA conservadora, sem considerar que o destino lixo é um problema atual de cunho
ambiental e social. Dessa maneira, a problematizacdo dessas questfes fica restrita a
acOes comportamentais, que ndao ampliam a discussao sobre as desigualdades frente
aos riscos ambientais.

Assim, senti necessidade de buscar uma discussdo mais aprofundada sobre o
tema, e através da minha orientadora, do grupo de pesquisa no qual me inseri e de
leituras, busquei elaborar um dialogo entre a EA e o ensino de Ciéncias (EC). Ao
longo da minha formagéo como licencianda e ja no mestrado, em trabalhos anteriores
(MICELI & FREIRE, 2014; MICELI et al, 2015), discutimos a presenca das questdes
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ambientais no ensino de Ciéncias, principalmente no sexto ano, onde o curriculo prevé
a problematizacdo das questbes sobre saneamento bésico, polui¢do do solo, do ar e da
agua (MICELI & FREIRE, 2014). Além disso, discutir essas questdes é uma das
orientacbes dadas pelos Parametros Curriculares Nacionais' de modo a formar
cidaddos criticos e conscientes da problematica ambiental (BRASIL, 1997). Dessa
maneira, a teméatica ambiental é comumente abordada nos livros didaticos, por estes
serem um dos recursos mais utilizados nas escolas. Contudo, € relevante discutir como
que as questdes ambientais sdo abordadas nesses materiais didaticos.

Nesse contexto, no ano de 2014, durante a minha vivéncia como estudante de
iniciacdo cientifica no laboratorio de Limnologia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), pude analisar textos sobre a questdo hidrica em alguns livros
didaticos, buscando identificar, a partir do referencial teérico-metodoldgico da
Analise Critica do Discurso (ACD), proposto por Fairclough (2001; 2003) as
representacfes de Educacdo Ambiental (EA)> no material analisado (MICELI &
FREIRE, 2014). Este estudo permitiu concluir que os textos analisados representam a
questdo hidrica a partir de discursos que propdem o uso consciente do recurso e de
mudanc¢as comportamentais individuais. Nao foi observada uma problematizacdo das
questdes socioambientais considerando bases da EA critica, a partir de um
entendimento das dimensdes politicas, econdmicas e sociais dos conflitos sobre acesso
e uso das aguas (MICELI & FREIRE, 2014).

! Atualmente, esta em vigor no Brasil a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Apesar da
existéncia de Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), muitas escolas ainda se pautam no que é
apresentado pelos livros didaticos e avaliagdes como a Prova Brasil e 0 Enem, visto que estabelecem o
que vao ensinar com base no contelldo cobrado nesses exames. Com a BNCC, as avalia¢des terdo que
se adaptar ao ensino. Segundo a BNCC, a adog¢do de um curriculo Gnico poderd garantir aos estudantes
o direito de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades comuns de Sul a Norte.

O documento contou com a contribuicdo da sociedade e da comunidade escolar.

% Loureiro e Layrargues (2013) organizam as identidades de EA em trés grandes vertentes: a
EA conservadora, EA pragmaética e a EA critica, que serdo apresentados ao longo do texto. As duas
primeiras vertentes ndo questionam a estrutura social, politica e ideoldgica vigente, apontando apenas
para mudancas comportamentais de cunho individual. J& a EA critica concebe os problemas ambientais
indissociados dos conflitos sociais (LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013).
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Assim, nos livros didaticos analisados em estudos anteriores, foi observado
que os discursos nesses textos representam um afastamento dos individuos das
questbes de gestdo ambiental e da participacéo critica (MICELI et al, 2015). Dessa
maneira, realizamos outro trabalho no qual analisamos os discursos presentes nas
politicas puablicas que falavam sobre a questdo hidrica, buscando encontrar
aproximacgdes ou afastamentos entre os discursos dessas politicas publicas e 0s
discursos nos livros didaticos. A partir de uma leitura mais minuciosa dos documentos
e legislacbes do MEC e do Ministério do Meio Ambiente (MMA) sobre o tratamento
das questbes socioambientais, observamos divergéncias quanto a discussdo das
questBes socioambientais, com relacdo ao tema agua. Nas politicas do MMA
percebem-se as propostas da inclusdo da sociedade civil na gestdo da &gua, ja no
material do MEC preconiza-se o comportamento local e individual com relacdo ao uso
da 4gua (MICELI et al, 2015).

As reflexdes acima me permitiram estabelecer uma conexdo entre as minhas
questbes de interesse: a questdo hidrica e a andlise dos livros didaticos. Assim,
cheguei ao PPGECS com a proposta de entender quais sdo as representacdes
discursivas sobre as questdes ambientais da dgua nos textos dos livros didaticos. Essa
proposta de trabalho contou com a analise de quatro leituras complementares de livros
didaticos aprovados pelo Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) de 2017,
que foram distribuidos nas escolas nesse mesmo ano. Nesta andlise, foram
identificados temas comuns aos textos por onde discutiremos questfes que norteiam a
questdo hidrica, com base no referencial teérico metodologico da ACD. Além disso,
mobilizamos os pares analiticos colonizagao/apropriacdo e globalizacdo/localizagdo,
propostos por Chouliaraki & Fairclough (1999) para compreender os discursos na
modernidade tardia, momento socio-historico atual.

Deste modo, em sintese, as motivacdes para a realizacdo desse estudo sdo de
cunho pedagogico, pela relevancia dada a estes materiais no processo de ensino
aprendizagem; de cunho teorico, pela visdo critica possibilitada pelos estudos do
discurso; e de cunho pessoal, pela minha formacdo em licenciatura e pelo meu
interesse no tratamento das questfes ambientais, principalmente relacionadas a agua.
Todas as motivagdes acima vém ao encontro da nova etapa da minha vida, ja que
estou lecionando para o ensino fundamental da prefeitura do Rio de Janeiro.

Espero que este estudo contribua para a pratica docente, no sentido de instigar
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uma reflexdo critica sobre os discursos hegemdnicos que sdo difundidos nos livros
didaticos e sobre a maneira com que esses discursos, que circulam na nossa sociedade,
estdo permeados por ideologias dominantes relacionadas a determinados interesses
econémicos e politicos.

Assim, para organizar o texto dessa dissertacdo, no primeiro capitulo,
problematizamos 0s aspectos histéricos que permitiram a consolidacdo da politica
publica de distribuicdo dos livros didaticos e a inser¢do da discussdo das questes
ambientais através das correntes do ambientalismo nesses materiais. Como dito
anteriormente, o livro didatico é um dos principais recursos utilizados pelos docentes
em sala de aula, isto porque hd um histérico de valorizagdo desse recurso nas politicas
pUblicas educacionais nacionais®. Essa valorizacdo ocorreu no contexto de renovago
do ensino de Ciéncias, durante a ditadura militar e tem se solidificado cada vez mais
(FURTADO & OGAWA, 2012). Tal fato corrobora uma de nossas premissas: existem
interesses por tras da consolidacdo e da ampliacdo de politicas publicas de distribuicédo
dos livros didaticos. Esses interesses podem ser desvelados a partir da analise
discursiva, porém, segundo Martins (2006), existem poucos trabalhos que analisam
discursivamente esses materiais.

Isso justifica a escolha do nosso referencial tedrico-metodolégico da ACD,
baseada nos estudos de Norman Fairclough, abordado no segundo capitulo. Esse
autor acredita que os textos possuem efeitos sociais, politicos, cognitivos, morais e
materiais (FAIRCOUGH, 2003), e por isso tem natureza sécio-politica.

No terceiro capitulo, apresentamos a construcdo do nosso problema de
pesquisa a partir de um recorte adotado para a determinacdo do material empirico,
contextualizado a discussdao na modernidade tardia e na sociedade de riscos, na qual

8 Atualmente, os docentes utilizam outras fontes de materiais didaticos e podem até produzir seu
préprio material, como folhas de atividades e apostilas. A adogdo de sistema apostilado pelas
administragBes municipais configura-se como uma crescente tendéncia. As apostilas sdo produzidas
para uso em situacBes de ensino condensando determinado volume de contedos curriculares
compilados e organizados em textos, explicacdes e exercicios, distribuidos em blocos correspondentes a
aulas ou bimestres. Sua composicdo resulta da compilagdo de informacdes em distintas fontes: autores
diversos, informacgdes da rede mundial de computadores, fragmentos de livros didaticos, etc. Esse tipo

de material é utilizado na prefeitura do municipio do Rio de Janeiro.
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enfatizo os riscos ambientais, como a questdo hidrica. Além disso, apresento 0s
objetivos do estudo.

No quarto capitulo apresentamos a metodologia utilizada para este trabalho e o
corpus de andlise. J& no quinto capitulo apresentamos os resultados, através da
identificacdo dos temas sobre a questdo hidrica e as analises dos textos pelos pares
analiticos. Por fim, sintetizamos os resultados das andlises sobre a discussdo da
questdo hidrica nesses livros.

N&o temos como objetivo, nessa dissertacdo, trazer alternativas de como o
tema agua deve ser discutido nos livros didaticos ou como o professor deve abordar
esse tema na sala de aula. Objetivamos discutir, de forma critica, as representacfes
discursivas sobre a agua nos livros didaticos de Ciéncias, buscando os possiveis
didlogos com as politicas publicas nacionais no que tange a gestdo das aguas e
explicitando como as escolhas discursivas, presentes nesses textos, estdo relacionadas

com discursos hegemdnicos que circulam na sociedade capitalista.
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2 CONTEXTUALIZACAO

Neste capitulo trazemos o historico da consolidacdo dos livros didaticos, ressaltando o
momento historico do movimento de renovacdo do ensino de Ciéncias que ocorreu durante a
Guerra Fria, momento no qual houve a valorizagdo da ciéncia e da tecnologia. Nesse
momento, também se iniciou o debate sobre as questdes ambientais, que foram inseridas nos

livros didaticos.

2.1 O HISTORICO DA CONSOLIDACAO DOS LIVROS DIDATICOS NO BRASIL

A partir da Segunda Guerra Mundial, a ciéncia e a tecnologia transformaram-se em um
enorme empreendimento socioeconémico, trazendo uma maior preocupagdo com o estudo das
ciéncias nos diversos niveis de ensino (KRASILCHIK, 1987; CANAVARRO, 1999). A partir
dos anos 1950, as propostas educativas do ensino de ciéncias procuraram possibilitar aos
estudantes o0 acesso ao que era considerado na época como “verdades cientificas” (FROTA-
PESSOA et al, 1987), preparando-os para o mercado de trabalno no contexto de
desenvolvimento e inovagdo cientifica.

Segundo Romanelli (2007), na década de 1950, o governo de Juscelino Kubitschek
optou por acelerar a economia brasileira, abrindo-a para 0 mercado internacional. Essa agédo
gerou uma grande variedade de empregos e possibilidade de ascensdo social. Como
consequéncia, a educacdo passou a ser um caminho para alcancar um novo status. Para
atender as demandas, o professor apresentava uma formacdo que adotava o modelo do
especialista e do técnico da educacao, que ndo era focada em uma educacdo humanista ampla,
critica e criativa, imprescindivel a construcao da autonomia intelectual.

Nessa época, 0s materiais didaticos produzidos no Brasil eram livros-textos e materiais
de apoio para atividades experimentais e introducdo ao método cientifico que auxiliavam os
professores durante as suas aulas (BARRA e LORENZ, 1986). Em 1952, o Instituto
Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC) produziu os primeiros Kits para o ensino
médio, que incentivavam os alunos a resolver os problemas por meio do método cientifico. Ja
em 1955, o IBECC comegou a receber subvencgdes da Fundacdo Rockefeller, que apoiava a
producéo de kits mais aperfeicoados, voltados para os alunos do ensino fundamental (VALLA
et al, 2014).

Na ditadura militar, para tentar atender as demandas quantitativas da educacdo, o
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governo contou com investimentos externos e assinou acordos de cooperacdo financeira
internacional e de assisténcia (ROMANELLI, 2007), que serdo explicitados a diante. Esses
auxilios internacionais faziam parte de uma estratégia politica americana para manter sua
hegemonia durante a Guerra Fria*. A educagéo passou a ser vista, pelos Estados Unidos, como
estratégica para a expansdao e manutencdo do capitalismo. Naquela época considerava-se
urgente oferecer-lhes um ensino de ciéncias mais atualizado e mais eficiente (KRASILCHIK,
1988), para impulsionar o progresso da ciéncia e tecnologia nacionais (KRASILCHIK, 2000).

Nesse contexto, uma série de acordos internacionais foram assinados entre os Estados
Unidos e o Brasil. Um desses ficou conhecido como MEC-USAID (ROMANELLI, 2007). A
United States Agency of International Development (USAID) defendia que os problemas na
educacdo brasileira eram causados pela falta de recursos e pela ma destinacdo destes. Diante
desse quadro, os acordos MEC-USAID geraram mudancas nas estruturas curriculares,
implicando em um movimento de renovagao do ensino de ciéncias, fomentando a elaboracéo
de padrfes voltados para o progresso cientifico e investigativo assim como a formacéo de
professores na area e producao de materiais didaticos (VALLA et al, 2014). Nos anos 1960, a
Fundacdo Ford forneceu recursos para a producdo e distribuicdo de kits para cursos de
treinamento de professores, além de recursos para a traducdo e adaptacdo de materiais
didaticos.

Em 1965, foi assinado o acordo MEC/CONTAP (Conselho de Cooperacao Técnica de
Alianca para o Progresso)-USAID para a melhoria do ensino no Brasil por meio do
treinamento de técnicos brasileiros. Em 1966, foi firmado outro acordo, 0 MEC/CONTAP-
USAID de Assessoria para a Expansdo e Aperfeicoamento do Quadro de Professores do
Ensino Médio que previa a reformulacdo da formac&o inicial de professores desse segmento,
visando um ensino técnico para a formacdo de pessoas para 0 mercado de trabalho. Ja em
1967, foi assinado o acordo MEC-SNEL (Sindicato Nacional dos Editores de Livros)-USAID
que tinha como objetivo produzir livros para as escolas (VALLA et al, 2014).

Esses investimentos estrangeiros guiaram a producdo de materiais didaticos no Brasil,

e a vincularam com acgdes voltadas para a atualizacdo docente. Tal fato influenciou

4 . o ) . .

A Guerra Fria teve inicio logo ap6s a Segunda Guerra Mundial, momento no qual os Estados Unidos e a

Unido Soviética véo disputar a hegemonia politica, econdmica e militar no mundo. Para isso, estabeleceram uma
série de politicas publicas no ambito da economia e da educacdo que influenciaram diretamente os paises

aliados, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia.
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diretamente a formacdo de professores de Ciéncias, ja que estes passaram a ter que lidar com
0 movimento de reforma voltado para a ampliacdo do ensino de Ciéncias. Varias instituicdes
idealizaram esse projeto. Um exemplo € o Centro de Ciéncias do Antigo Estado da Guanabara
(CECIGUA) que contribuiu fortemente para a construcéo de padrdes socialmente legitimos de
professores, alunos, temas e atividades de ensino que foram sendo apropriados por grupos da
disciplina escolar Ciéncias (VALLA e FERREIRA, 2012, apud VALLA et al, 2014). Esse
contexto contribui para que possamos entender por que a pratica docente esta tdo relacionada
ao uso do livro didatico. Essa relacdo foi construida socio-historicamente, ou seja, discursos
sobre o ensino de Ciéncias foram sendo elaborados e vém sendo ressignificados em
documentos oficiais e materiais didaticos até os dias de hoje.

Especialmente a partir dos anos de 1970, os livros didaticos ampliaram sua
importancia no cenario educacional brasileiro. Ainda na ditadura militar, a pedagogia
tecnicista foi introduzida, o que reforgou problemas ja existentes como o tratamento neutro,
universal e estritamente cientifico dos componentes curriculares; a dicotomia teoria/pratica; a
fragmentacdo das disciplinas de formacdo geral e o distanciamento entre as realidades escolar
e social (NASCIMENTO et al, 2010).

No final da década de 1970 e no inicio da década de 1980, as teorias criticas da
educacdo ganharam espaco. As teorias educacionais que consideravam a escola como
reprodutora das relagBes sociais permearam as discussfes sobre a atuagdo de professores e
influenciaram algumas disciplinas dos cursos de formacdo (NASCIMENTO et al, 2010). Em
meados dos anos 1980, o debate sobre a formacdo de professores passou a incorporar a
relacdo teoria-préatica, a partir de uma perspectiva multidimensional, na qual deveriam estar
integradas as dimens6es humana, técnica e politico-social (NASCIMENTO et al, 2010).

Segundo Contreras (2002, p.185), a perspectiva de formacdo de professores como
intelectuais criticos € aquela que propde a participacdo ativa e o esfor¢o para desentranhar a
origem histdrica e social do que se apresenta como ‘natural’, para assim conseguir captar e
mostrar 0s processos pelos quais a pratica de ensino fica presa em pretensdes, relacdes e
experiéncias de duvidoso valor educativo. Essa perspectiva foi muito difundida no periodo de
redemocratizacdo no Brasil, entre o final dos anos 1980 e inicio dos anos de 1990, onde as
mudangas ocorridas no cenario internacional repercutiram intensamente no pensamento
educacional brasileiro, deixando evidente a necessidade de incorporar as visées micro e
macrossociais nos processos de formagdo docente, possibilitando a formacgdo do professor
reflexivo e pesquisador de sua propria pratica educativa (NASCIMENTO et al, 2010).

Assim, entende-se que 0 maior desafio é que o professor busque entender 0s processos
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econdmicos, sociais, politicos, tecnoldgicos e culturais do mundo em que vive (MOITA
LOPES, 2003). Isso significa desconstruir e reconstruir os discursos presentes nos livros
didaticos de modo a ressignificar sua praticam vislumbrando espagos para a transformacéo
social.

Porém, segundo Nascimento et al (2010), do inicio da década de 1990 até o ano de
2001 as politicas do governo federal estiveram fundamentadas em um discurso moralizante e
na ideia de eficiéncia, conforme os preceitos neoliberais. Nesse sentido, em 1985, foi criado
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) por meio do Decreto n°® 91.542, de 19 de
agosto de 1985, em substituicdo ao programa anterior, em vigor até entdo, denominado
Programa do Livro Didatico (PLID) (BRASIL, 1985). O PNLD é um programa do Governo
Federal, o qual tem como objetivo oferecer livros didaticos gratuitos aos estudantes das
escolas publicas do ensino fundamental de todo o pais. Esse programa faz parte do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), criado em 1968 durante a ditadura
militar. A grande missdo do FNDE é transferir recursos financeiros e prestar assisténcia
técnica aos estados, municipios e ao Distrito Federal, para garantir uma educacdo de
qualidade a todos. Além disso, é responsavel por fomentar e executar o PNLD.

No Brasil, a partir de meados da década de 1990, as politicas publicas para a educacao
passaram a ser orientadas por um movimento de expanséo e focaliza¢do. Expansao no sentido
da ampliacdo do atendimento e focalizacdo no que diz respeito ao publico-alvo ao qual se
destinam as politicas. Nesse contexto, a regulamentacdo legal do livro didatico se consolidou
com a implementacdo do PNLD, o que fez com que o Brasil alcancasse lugar de destaque
entre o0s paises que mais investem no uso de livros didaticos na educagéo publica (FURTADO
& OGAWA, 2012). Esse investimento ndo € despretensioso, uma vez que ha um mercado
editorial que gira em torno do PNLD e que confere lucros para as editoras.

Fracalanza (1993) apresenta as maltiplas influéncias que os setores governamentais e
0s agentes sociais exercem sobre a politica dos livros didaticos no Brasil. O governo federal é
o principal comprador das obras didaticas e o responsavel por criar os critérios de avaliacéo.
Os critérios de avaliacdo sdo divulgados e os autores e as editoras se submetem ao
cumprimento desses critérios. As editoras, por sua vez, fazem parte de um grande mercado na
area educacional. Para elas, interessa que os livros didaticos sejam vendidos e para
alcancarem suas metas realizam intensa campanha de marketing nas escolas.

Lopes (2005, p.272) afirma que as institui¢des editoriais tambem tém seus interesses,
ndo exclusivamente econdmicos, pois produzem e vendem livros sintonizados com as

orientacOes dadas pelo governo federal. Isso ocorre, ja que livros didaticos produzidos de



24

acordo com as orientacOes, por exemplo, podem ser interpretados como produtos apoiados
pela esfera oficial, legitimando concepgdes ja circulantes no meio educacional que serdo mais
facilmente incorporados as praticas escolares (LOPES, 2008).

Nessa perspectiva, faz sentindo considerarmos a politica de expansdo da producéo
desses materiais no que tange a conquista de novos mercados. Ao cumprir as exigéncias do
governo federal, os livros sdo aprovados e podem ser enviados para as escolas. Além de
possibilitar um maior lucro para as editoras, € uma forma de manipulacdo, ja que a conquista
de novos consumidores faz com que esses materiais atinjam um grande publico e que os
discursos ideoldgicos dominantes sejam disseminados. Assim, por serem textos que podem
tomar grandes proporcdes, os livros didaticos podem ser utilizados como meios de dominagéo
ou de transformacao. Por apresentarem grande circulacdo nos espacos escolares, determinados
discursos presentes nesses materiais podem se tornar hegemonicos (MARTINS, 2006).

Em 1993, o MEC passa a adotar um conjunto de medidas para avaliar a qualidade
desses livros, assumindo trés diretrizes: (i) capacitar adequadamente o professor para avaliar e
selecionar o livro didatico a ser utilizado; (ii) aprimorar a distribuicdo e as caracteristicas
fisicas do livro didatico adquirido; e (iii) melhorar a qualidade do livro didatico (LEAO,
2003).

Em 1996, é efetivamente iniciado o processo de avaliacdo pedagdgica dos livros
inscritos para 0 PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42 série
do ensino fundamental. O Guia Nacional dos Livros Didaticos é divulgado no portal do
FNDE e nas escolas e apresenta a lista dos livros didaticos aprovados. Ja na década de 2000,
houve uma ampliagdo do PNLD, com a perspectiva de expandir a universalizacdo da
distribuicéo de livros para o ensino médio e para a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) (ZAMBON & TERRAZZAN, 2013). Em 2010 foi publicado o Decreto n° 7.084, de 27
de janeiro de 2010, que regulamentou a avaliacdo e a distribuicdo de materiais didaticos para
toda a educacéo basica, garantindo, assim, a regularidade da distribuicdo de livros.

O processo de avaliacdo e aprovacédo das colecdes ocorre em ciclos trienais alternados.
Assim, a cada ano o FNDE adquire e distribui livros para todos os alunos de determinada
etapa de ensino, repondo e complementando os livros reutilizaveis para outras etapas. Em
termos de procedimentos envolvidos na operacionalizacdo do PNLD, podemos distinguir,
atualmente, trés etapas. A primeira etapa consiste na avaliagdo curricular das colecdes
didaticas por uma equipe de especialistas. Como produto final dessa etapa, cada equipe
elabora um guia de livro didatico, contendo resenhas avaliativas das obras recomendadas. Na

segunda etapa, ocorre a escolha dos livros didaticos pelos professores nas escolas. Eles devem
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analisar a proposta dos materiais didaticos e fazer uma listagem com as cole¢des escolhidas.
Ja na terceira etapa, as obras didaticas escolhidas pelos professores sdo enviadas as escolas
(ZAMBON & TERRAZZAN, 2013).

Com a ampliacdo de uma politica publica que distribui esses materiais didaticos para
as escolas brasileiras, o livro didatico assumiu uma grande importancia na pratica do
professor. Esses materiais s&o compreendidos como producdes escolares que expressam 0S
sentidos das praticas curriculares, produzem significados sobre o que se ensina, como se
ensina e como a formacdo docente deve ser desenvolvida, resultando em uma complexa
estrutura de producdo que abrange varias instancias educacionais (SELLES & FERREIRA,
2004). Em seu trabalho, Gomes (2013) ratifica que os livros didaticos sdo investigados como
construcdes curriculares que resultam de diversos contextos, influenciados por 6rgaos do
governo, 0s proprios autores, as editoras, os professores, 0os coordenadores e até mesmo 0s
alunos.

No atual contexto da globalizacdo, ainda que exista uma tecnologia de ponta que
permita maior fluidez de informacdes, os livros didaticos ainda apresentam grande relevancia
dentro do contexto escolar. Isso significa que, em alguns casos, os livros didaticos sdo a
principal fonte de informacéo cientifica para professores e alunos (CARMAGNANI, 1999) e,
que, outras fontes de informagéo e tecnologias ndo sdo exploradas na sala de aula. Isso pode
ser explicado pela politica publica de incentivo ao uso do livro didatico e pelo fato desse
material influenciar a pratica docente, ndo apenas no que tange a escolha dos conteudos e
métodos, mas também por auxilia-los na preparacao das aulas e elaboracdo de atividades.

Como argumenta Soares (2001 apud NUNEZ, 2006) o livro didético “nasce com a
propria escola”, e estd presente ao longo da histéria, em todas as sociedades, em todos os
tempos. Com tamanha relevancia, é preciso focar nos estudos sobre esses materiais didaticos e
nas contribuicGes das analises para um olhar mais critico sobre os livros que circulam nas

escolas.

2.1.1 Os livros didaticos como objeto de estudo

Ao considerar o livro didatico como instrumento de analise de estudo, ndo se pode
contempla-lo de forma absolutamente neutra, de modo que se faz necessario considerar
variaveis socio-politico-culturais existentes de forma ndo linear no nosso contexto historico
(FURTADO & OGAWA, 2012), como as multiplas influencias que norteiam a politica
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publica de distribuicdo desses materiais. Segundo Moreira e Martins (2015), a necessidade de
educacdo cientifica, aliada as dificuldades que rondam o ensino de Ciéncias, tais como, 0s
indices de fracasso escolar e a rejeicdo a ciéncia, por parte dos estudantes, tem inspirado
novos movimentos de renovacéo, constituindo importantes aspectos da conjuntura na qual se
situam discussdes contemporaneas a respeito do livro didatico. Ainda, segundo as autoras, a
escolha do livro didatico como objeto de estudo se pauta na constatagdo obtida em pesquisas,
que hd muito tempo reafirmam a relevancia e a centralidade desse material educativo na
estruturacdo de atividades em sala de aula (MOREIRA & MARTINS, 2015).

A maioria dos estudos relacionados a investigacdo dos livros didaticos estd
centralizada na discusséo de erros conceituais (MARTINS, 2006), com foco na apresentagédo
dos conteudos e visando melhoria na qualidade. Porém, mesmo com o aumento do interesse
de pesquisadores, estes trabalhos ndo suprem a lacuna nos estudos relacionados aos livros
didaticos que é a problematizacdo de aspectos relacionados a linguagem (MARTINS, 2006).
Entendemos linguagem ndo s6 como o conjunto de simbolos que permitem a comunicacao,
mas também como um fenémeno social, que apresenta a identidade dos sujeitos, a relacdo
entre os individuos, as relacdes de poder estabelecidas e as mdltiplas influéncias politicas,
econdmicas, sociais e culturais.

Um olhar para os aspectos relacionados a linguagem favorece um deslocamento dos
pesquisadores das questdes mais comumente associadas aos livros didaticos, para sentidos
mais abrangentes que ndo ficam limitados a identificacdo de erros conceituais. Acreditamos
que seja importante refletir sobre aspectos sociais e politicos envolvidos na producdo dos
textos dos livros didaticos e suas relagbes hegeménicas, ja que os livros didaticos sdo
produtos de atividade social.

Como dito anteriormente, o estabelecimento de uma politica publica para o livro
didatico ocorreu com base em um movimento de renovagdo, onde 0 governo priorizou o
ensino de determinados conhecimentos de acordo com o contexto politico e econdmico da
época. Assim, segundo Martins (2006), os livros didaticos sdo considerados artefatos
culturais, ou seja, suas condicdes sociais de producdo, circulagdo e recepgéo estdo definidas
como referéncia as praticas sociais existentes na sociedade. Enquanto tal, ele possui uma
historia que nédo esta desvinculada da propria historia do ensino escolar (MARTINS, 2006).
Logo, o seu historico de consolidagdo é oriundo de uma demanda, e as mudangas que vém
ocorrendo s&o decorrentes da influéncia de diversos atores sociais.

Portanto, o texto didatico materializa varias linguagens, como a cientifica, a

pedagdgica, a ambiental, etc. Assim, podemos dizer que a linguagem cientifica na escola é
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constituida em meio a tensbes e negociacdes entre a natureza da ciéncia de referéncia, 0s
objetivos do ensino escolar e a padrdes de comunicacdo na sociedade (MARTINS, 2006).
Dessa maneira, o texto do livro didatico ndo € uma simples adaptacao do texto cientifico para
0 contexto escolar, por meio de transposicdes didaticas de conteldos de referéncia, mas é
fruto de relagdes mais complexas entre ciéncia, cultura e sociedade.

Braga (2003) concorda com essa visdo, pois para ele o texto do livro didatico € um
género hibrido por ser construido a partir de ressignificacdes do discurso didatico, cientifico e
cotidiano, apresentando uma nova constituicdo discursiva. Sendo assim, os livros didaticos
recontextualizam discursos de diferentes praticas sociais e incorporam textos, mantendo sua
identidade propria e ndo sendo apenas simplificacdes (MARTINS, 2006). Diferentes préticas
sociais interferem mutuamente no contexto de producdo dos textos dos livros didaticos e
podem provocar mudancas nos discursos. Tais mudancgas ocorrem, geralmente, devido a
conflitos de interesses. Dessa maneira, € preciso considerar de forma ndo-linear as variaveis
socio-politico-econdmico-culturais existentes em nosso contexto historico, uma vez que elas
provocam mudancas nos debates.

Contudo, o livro didatico é visto como artefato social e historicamente construido, a
partir dos discursos que consolidam o curriculo oficial, sendo um territorio contestado e
espaco de disputa de discursos tradicionais e emancipatorios dentro de uma sociedade dotada
de interesses (SILVA, 2007). Mesmo sendo um campo de disputa discursiva, Goodson
(1983) defende que existe uma tendéncia para a manutencdo de determinados padrbes
disciplinares, conferindo uma estabilidade que sustenta as disciplinas. Porém, para esse
mesmo autor, as possibilidades de mudanca sdo possiveis, ja& que existe uma relacdo de
interdependéncia entre os padrdes de estabilidade e mudanga.

Goodson (1983) sustenta, entdo, que as disciplinas escolares ndo podem ser
caracterizadas como entidades naturais e imutaveis, mas como amalgamas com caracteristicas
de grupos e tradicdes sociais, formando-se a partir de finalidades vinculadas as tradices
utilitarias (ligadas aos interesses cotidianos das pessoas), pedagdgicas (associadas a
aprendizagem dos estudantes) e académicas (voltadas para os interesses da formacao
universitaria). As disciplinas passam por mudancas historicas e os debates acerca delas podem
ser analisados em termos de conflitos por status, recursos e territérios (GOODSON, 1983).

Contudo, para Gomes (2008), com base em Goodson (1983), a relacdo entre as
tradicGes utilitarias e pedagdgicas e as tradigdes académicas ndo ocorre de forma linear, mas
sim a partir de oscilagdes que evidenciam ora um carater utilitario e pedagogico, ora um

carater académico. S8o as estruturas externas e 0s interesses dos atores sociais que vao criar
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espaco para que ocorra a valorizagcdo de outros conteidos a serem passados para as futuras
geracbes (GOMES, 2008). Sendo assim, o0s cientistas e pesquisadores apresentam
fundamental importancia na valorizacdo de certos assuntos, fazendo com que o enfoque nos
livros didaticos possa ser alterado. Essas alteracdes podem significar rupturas com os padrdes

disciplinares, permitindo que os discursos emancipatorios ganhem espaco.

2.2 A QUESTAO AMBIENTAL NO LIVRO DIDATICO

Na década de 1960, interesses sociais e utilitarios sobre a questdo ambiental fizeram
com que as questdes socioambientais passassem a ser debatidas entre determinados grupos
sociais. Dessa maneira, esta tematica passou a fazer parte de movimentos sociais, da escola,
das pesquisas nas universidades e tornou-se foco de politicas publicas (LOUREIRO &
GOMES, 2012).

Nas escolas, o tema meio ambiente e a discussdo sobre as questes socioambientais
sdo propostos pelos PCN’s de Ciéncias Naturais. O PCN de Ciéncias € dividido em alguns
blocos tematicos, no qual destacamos o0 bloco “Ambiente”. O tema transversal Meio
Ambiente deve ser tratado de maneira holistica, contemplando néo s6 0s aspectos ambientais,
como também aspectos politicos, econdmicos e sociais (BRASIL, 1997b). Como
consequéncia, os livros didaticos incorporaram contetdos relacionados ao tema. Sendo assim,
esses materiais passaram a abordar de maneira mais ampla questdes de cunho social,
educacional e ambiental como a questdo da agua e do lixo com relacdo a EA, por exemplo
(MICELI & FREIRE, 2014).

A insercdo das questdes ambientais nos livros didaticos reflete transformacdes a partir
das questdes sociais e da importancia de preservar os recursos do planeta Terra e esta
relacionado com o movimento ambientalista que se iniciou no século XX. No século XXI,
surge, em meio ao debate sobre as mudancas no clima e a questdo hidrica, a necessidade de
estabelecer uma nova relacdo entre os seres humanos e a natureza, para reverter o quadro de
degradacdo ambiental oriundo de um sistema capitalista em expansdo (LAYRARGUES,
2006). Observando a trajetoria do movimento ambientalista, vemos que a teoria e a préatica de
uma educacéo relacionada ao ambiente vém sofrendo modificagcbes importantes ao longo do
tempo. Estas modificagfes constituem diferentes discursos e ideologias frente ao ambiental.

Martinez-Alier (2007) caracteriza as correntes do ambientalismo que norteiam o

debate ambiental em trés grandes grupos. Um deles é o culto ao silvestre que iniciou o
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caminho da critica & sociedade moderna como um movimento em prol da conservacdo e
preservacdo incondicional da natureza. Nesse sentido, a natureza deve ser intocada, sendo o
ser humano mais um elemento que a compde, afastando-se de uma visdo antropocéntrica e
aproximando-se de uma visdo biocéntrica.

Outro grupo se caracteriza sob a perspectiva do desenvolvimento sustentavel aliado
a corrente ambientalista “evangelho da eco-eficiéncia” (MARTINEZ-ALIER, 2007). Segundo
0 Relatério Brundtland ou “Nosso Futuro Comum” (CMMAD, 1988), 0 conceito esta
relacionado a promoc¢do de um desenvolvimento econémico e social aliado a conservacao da
natureza, de modo que o meio ambiente ndo seja “super-explorado”, mas que consiga
absorver os impactos do crescimento econdmico sem que haja deteriorizagdo. Neste sentido, 0
discurso orientador ratifica a capacidade do sistema de compatibilizar “desenvolvimento
econbmico e preservacdo ambiental”, desde que os individuos adotem posturas mais
“respeitosas” para com a natureza (SILVA, ARAUJO & SANTOS, 2012).

Contudo, Loureiro (2012) afirma que a defini¢cdo do termo desenvolvimento sustentavel é a
mais representativa do ideario das classes dominantes, pois no plano econdmico esta
associado a uma noc¢do de que uma sociedade pode crescer indefinidamente. O que esta
intrinseco nesse conceito é o progresso continuo, mascarando as desigualdades e exploracdo
do ambiente. Para Sachs (2007), trata-se de um discurso onde 0 modelo econémico dominante
funcionaria a partir da externalizagdo dos custos socioambientais e da ampliagdo das
desigualdades socioecondmicas. Assim, Cavalcanti (2004) afirma que o modelo de
desenvolvimento econdmico baseado na economia neoclassica €, de fato, incompativel com a
sustentabilidade, ja que seu objetivo é o crescimento econdémico, independente dos meios para
alcanca-lo. Além disso, 0 modelo econdmico vigente esta baseado no crescimento econémico
e na producdo de mercadorias atrelado ao consumo em massa. Para Layrargues (2006) é sob

o denominador oficialmente acatado do desenvolvimento sustentavel que:

de certa forma se resumem as expectativas dessa nascente doutrina ideoldgica, que
tem como caracteristica, ou que nos procura fazer crer, justamente estar distante e
acima das classicas disputas ideoldgicas, colocando a questdo ambiental para fora do
terreno politico, situando-0 no campo da mudanga de comportamento do ser humano
[...] (LAYRARGUES, 2006, p.73)

Para Martinez-Alier (2007), como consequéncia desse padrdo de insustentabilidade do
desenvolvimento sustentavel ampliam-se os conflitos socio-ambientais. Esses conflitos sédo
causados por embates ambientais em niveis locais, regionais ou mundiais, que ocorrem
devido ao modelo econémico vigente. Geralmente, 0s grupos sociais com maior

vulnerabilidade sofrem com danos ambientais mais severos, 0 que acaba acirrando as
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desigualdades sociais devido a um processo de injustica social.

Assim, podemos entender o ambientalismo, a partir de outro ponto de vista, o do
“ecologismo dos pobres”. Segundo Martinez-Alier (2007), o ecologismo dos pobres surge em
contraposicdo a crenca de que defender a natureza seja um luxo dos ricos e se amplia na
observacdo dos conflitos e na sua expressdo como estratégia de sobrevivéncia dos pobres, que
se tornam conscientes da necessidade de conservar os recursos naturais. Deste modo, defende-
se uma relacdo entre seres humanos e natureza de maneira ndo predatdria e consciente, em
detrimento de uma relacdo exploratoria.

O movimento de justica ambiental se caracteriza em um quadro de injustica ambiental,
onde um grupo social com maior vulnerabilidade social e econémico é exposto a um risco
ambiental, colocando em risco sua salude e qualidade de vida (LOUREIRO &
LAYRARGUES, 2013). Para esses autores, essa condicdo, reveladora dos mecanismos de
desigualdade socioambiental, estabelece-se em sociedades desiguais por meio de mecanismos
politicos, sociais e econdmicos que concentram 0s processos decisorios e privatizam os bens
publicos, tornando possivel a utilizacdo dos bens coletivos e naturais para interesses privados
(LOUREIRO & LAYRARGUES, 2013). Assim, na sociedade capitalista 0 acimulo material
das classes dominantes se d& mediado pela degradacdo ambiental dos espacos de vida e pelo
trabalho de classes sociais expropriadas (GOULD, 2004).

Loureiro e Layrargues (2013), também entendem o movimento de justica ambiental
como um conjunto de préaticas organizadas de agentes sociais que se encontram na condicdo
de expropriados e que defendem politicamente projetos societarios como a equidade na
distribuicdo dos riscos ambientais e 0 acesso aos bens ambientais e a informagdes sobre as
fontes de risco.

Diante de todo esse debate, as questdes ambientais foram incorporadas nos livros
didaticos. O enfoque dado a essas questdes em alguns livros didaticos foi analisado por
algumas autoras a partir de diferentes perspectivas. Fontes & Gomes (2014) investigaram a
tematica ambiental no curriculo de Ciéncias a partir da analise de livros didaticos do 6° ano,
considerando as entraves sociais da insercdo dessa tematica nos livros didaticos. Concluiram
que os temas reciclagem e experimentagdo receberam destaque como influenciadores na
producdo e na configuracdo do conhecimento ambiental presente nos livros didaticos
(FONTES & GOMES, 2014). Perceberam também que o tema cidadania, representando o
enfoque “ecologia” foi bastante presente nos livros analisados, representando estabilidade e
mudanca no curriculo de Ciéncias (FONTES & GOMES, 2014). Freire et al (2016)
analisaram a EA nos conteudos de ecologia nos livros didaticos do Ensino Médio sob a
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perspectiva da linguagem e perceberam discussdes ancoradas nas correntes do ecologismo do
culto ao silvestre e da eco-eficiéncia e macrotendéncias conservacionistas da EA (FREIRE et
al, 2016). Essa discussdo € estruturada na biologia da conservacdo, sendo desvinculada das
questdes historicas, sociais, politicas, econdémicas e culturais.

Pinhdo & Martins (2013), contudo afirmam que producGes discursivas do campo
ambiental historicamente presentes na escola estdo, em geral, vinculadas a uma concepcao
comportamentalista da educacdo e afastadas de abordagens que consideram o outro do
processo educativo como sujeito de acdo. Para Freire et al (2016) essa abordagem se torna
limitada e ndo ha uma relacdo entre as questfes ambientais com a injustica social promovida
pelo sistema capitalista. Essa discussdo é importante para que haja a formacdo de cidaddos

ambiental e socialmente conscientes (FREIRE et al, 2016).
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3 A ANALISE CRITICA DO DISCURSO

A analise critica do discurso (ACD) surge em 1980, como resposta as teorias da
linguistica e de outras areas do conhecimento que pouco ou nada se preocupavam com as
relacbes entre os contextos politico e social e o discurso (SOLER, 2008). A ACD se
diferencia de outras vertentes de anélise do discurso ao debrugar-se sobre questdes de cunho
politico, partindo do pressuposto que a linguagem possui papel fundamental na producéo e
manutencdo de relacdes de poder em nossa sociedade, e por vislumbrar na propria linguagem
uma possibilidade de emancipacgdo dos individuos bem como de transformacéo da sociedade
(FAIRCLOUGH, 2001; 2003). Através da ACD, podemos investigar como as relaces de
poder se materializam, reproduzindo desigualdades sociais (VAN-DIJK, 2004) e contribuindo
para a manutencdo ou transformacéo das relacdes sociais. Nesse sentido, utilizaremos a ACD
como referencial tedrico-metodoldgico para esse estudo.

A ACD surge motivada pelo objetivo de prover uma base cientifica para um
guestionamento critico da vida social em termos politicos, ou seja, em termos de justica social
e poder (FAIRCLOUGH, 2003). Chouliaraki e Fairclough (1999) enquadraram a ACD,
assentada como reflex&o sobre o discurso, no contexto da modernidade tardia. Esses autores
criaram uma agenda de pesquisa para a ACD, cujo objetivo é refletir sobre a mudanca social
contemporanea, sobre as mudancas globais de larga escala e sobre a possibilidade de praticas
emancipatdrias em estruturas cristalizadas na vida social (RESENDE & RAMALHO, 2004).

A modernidade tardia é o periodo socio-historico atual, no qual autores como Giddens
(1991) e Harvey (1992)° tém buscado fazer uma caracterizacdo social, historica e tedrica. Na
modernidade tardia uma série de transformacdes sociais e materiais ganharam forma, o que
acarretou na valorizacdo da linguagem, que é mediadora de todos os discursos (DIAS, 2011).

A linguagem é um instrumento para mediar nossas acdes no mundo, construir posicdes

® Os autores apresentam diferencas conceituais de como entendem a modernidade tardia, o momento
contemporaneo que estamos vivendo. Giddens (1991, 2002) usa a expressdo modernidade tardia e Harvey
(1992), sociedade poés-industrial. Harvey (1992) afirma que pds-modernidade é uma rejeicdo a todo projeto da
modernidade com seu racionalismo, sua tecnocracia e sua crengca em um progresso linear e verdades absolutas.
Ja Giddens (1991, 2002) acredita que a modernidade tardia € uma forma de expressao da prépria modernidade,
a partir de reflexGes sobre as sociedades tradicionais para, assim, romper com o passado. Giddens (1991, 2002)
ndo limita o seu entendimento sobre a modernidade tardia ao econdmico, pois acredita que a globalizacdo

também se refere a alteragdes sociais e culturais (SOUZA, 2010).
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sociais, estabelecer crencas ou ideologias e por isso é de fundamental importancia analisar as
praticas sociais sob a perspectiva do discurso.

Nesse sentido, a linguagem € vista como instrumento para superar ou estabelecer
relacGes de poder e é considerada um espaco de disputa. Ela pode ser usada para reconhecer
identidades, para construir relagdes sociais e como sistema de signos e conhecimento. Assim,
é vista como um meio pelo qual os seres humanos constroem e transformam seu mundo e as
relacdes sociais, sendo seu uso constituinte da pratica social.

Para Fairclough (2003), a linguagem é entendida como “parte irredutivel da vida
social, dialeticamente interconectada com outros elementos da vida social”. 1sso significa que
as pessoas estdo inseridas em préaticas sociais distintas e podem investir recursos materiais e
simbdlicos para atuarem juntas no mundo. As praticas sociais sdo, portanto, o resultado da
articulacdo de diferentes elementos, como acao e interacdo, relacBes sociais, crencas, atitudes,
mundo material e discurso, que sdo chamadas de momentos da pratica social
(CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999). Esses momentos Sd0 mais Ou menos
permanentes, porém, nos processos de articulacdo e entrecruzamento, inerente as préaticas
sociais, esses elementos podem ser transformados por meio de recombinacdes (JULIANI,
2016).

O discurso € a linguagem em uso, influenciado pela maneira de agir, interagir, pelos
valores e crencas de uma pratica social. Dessa maneira, o discurso é considerado como um
momento da pratica social, sendo compreendido como um modo de acdo historicamente
situado (FAIRCLOUGH, 2001). E construido socialmente como também é constitutivo de
identidades sociais e relacBes sociais, sendo inerente a pratica social. Nisso consiste a
dialética entre discurso e sociedade: o discurso é informado pela estrutura social, mas é
também constitutivo da estrutura social (RESENDE, 2007).

Nesse trabalho, nos apoiaremos nos estudos de Norman Fairclough, principalmente no
livro Analysing Discourse (2003), fase em que o autor se situa na modernidade tardia. O
discurso, na modernidade tardia, engloba novas formas de construgdo discursiva, com
fronteiras mais fluidas, mudangas na relacdo entre espago-tempo e em mecanismos de
desencaixe e reflexividade (esses termos serdo detalhados na se¢do 3.1 A sociedade de riscos
na modernidade tardia). Além disso, as praticas sociais ndo séo isoladas umas das outras, ou
seja, as diferentes praticas sociais se articulam e se internalizam transformando umas as
outras, por meio de relagdes sociais de poder e de dominacédo, constituindo redes de praticas
sociais (CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999).

Essas redes de praticas estdo localizadas em uma conjuntura macrossocial que as
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constrange e, em alguma medida, limita e estrutura as agdes de seus atores sociais (JULIANI,
2016). Deste modo, para a andlise textual € necessario que esta esteja articulada com uma
analise dessa conjuntura macrossocial, para se entender os contextos de producao dos textos
analisados, e uma analise da estrutura microssocial, menos abstrata que entende a linguagem
como parte da vida social que estrutura e define as possibilidades das produgdes textuais
(FAIRCLOUGH, 2003).

Fairclough (2003) traca a relacdo entre eventos sociais, praticas sociais e estrutura social,
que constitui o nivel macrossocial. A nivel macro, a linguagem pode estar inserida entre as
estruturas sociais, que sdo entidades abstratas. As estruturas séo tudo aquilo que possibilita e
constrange a acdo humana, assim como aquilo que resulta dela, fazendo com que a vida social
seja passivel de transformacdo. A nivel micro, a linguagem possibilita a producdo dos textos
pelos atores sociais. Os textos analisados nos livros didaticos sdo partes dos eventos sociais,
pois tém a primazia de gerarem efeitos, ao ponto de alterar os conhecimentos, as crencas, as
atitudes e os valores (FAIRCLOUGH, 2003), podendo acarretar mudangas no nosso
conhecimento e na estrutura social. Porém, a producdo desses textos pelos atores sociais ndo é
livre, mas sim operacionalizada pelas ordens do discurso. O termo ordens do discurso
corresponde ao momento discursivo da pratica social, caracterizado por trés dimensoes:

género, discurso e estilo, conforme ilustrado abaixo:

Géneros Discursos
Estilos
ESTRUTURA Discurso s
" X
/ x
[ \
" ”', : P RAT ICA Azividade
deseros SOCIAL maleria
\\\ //
oo | EVENTO

Figura 1: Os momentos da préatica social segundo Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough (2003).
Retirado de Resende (2015).

Os textos que produzimos e com que lidamos em nossas experiéncias de socializacdo

sdo resultado das conjunturas e situa¢fes sociais em que se engendram, das préaticas de que



35

participam das convencdes semidticas, mas também tém efeitos sobre essas articulagdes,
sempre temporarias, de elementos sociais e discursivos.

Fairclough (2003) propde ainda uma correspondéncia entre acdo e Qéneros,
representacdo e discursos, identificacdo e estilos. Estes trés tipos ou aspectos de significado
estdo sempre presentes nos textos. A analise discursiva é um nivel intermediario entre o texto
em si e seu contexto social — eventos, praticas, estruturas. Entdo, a analise de discurso deve
ser simultaneamente a analise de como os trés tipos de significado sdo realizados em tracos
linguisticos dos textos e da conexdo entre o evento social e praticas sociais, verificando-se
quais géneros, discursos e estilos sdo utilizados e como séo articulados nos textos. Géneros,
discursos e estilos ligam o texto a outros elementos do social, as relagdes internas do texto a
suas relacdes externas.

O género textual apresenta uma concepcdo relacionada a ideia de acdo e de interacao
linguistica, isto é, a uma forma de mudanca e transformacéo. Os géneros moldam e impactam
diversos aspectos da organizacdo e da estrutura Iéxico-gramatical de um texto. S&o usos da
linguagem associados a atividades sociais e que apresentam algum grau de estabilidade na
forma, no conteudo e no estilo.

Conforme Fairclough (2003), a mudanca de um género é parte de transformacgdes mais
amplas, sociais, culturais e econdmicas. Essa caracteristica fluida dos géneros deve estar
associada ao hibridismo que podera estar presente também nos discursos e nos estilos (DIAS,
2011). Os livros didaticos sdo considerados um género do discurso complexo, pois o livro
didatico é um objeto cultural que se (re)modela conforme demandas externas e principios
epistemoldgicos para o ensino, preconizados em documentos oficiais e saberes da préatica
docente (SOUZA & VIANA, 2011). Conforme Braga & Mortimer (2003) discutem, 0s textos
dos livros didaticos de Ciéncias correspondem a um género de discurso distinto, construido a
partir de elementos dos géneros de discurso cientifico, didatico e cotidiano.

No ambito do estilo, Fairclough (2003) destaca a constituicdo das identidades sociais
e individuais dos falantes nos eventos dos quais fazem parte. J& os discursos representam 0s
aspectos de mundo (psicoldgico, fisico e social). Os textos, assim, representam aspectos de
mundo, relacGes sociais entre participantes, atitudes e valores.

Por meio de textos, materializamos géneros — modos de agéo discursiva — e discursos
—modos de representacdo do mundo por meio dos quais reconstruimos discursivamente nossa
experiéncia no mundo, e nos identificamos no mundo - estilos (FAIRCLOUGH, 2003). Dessa
maneira, a ACD busca compreender o papel desempenhado pelos textos linguisticos para 0s

processos de manutencdo dos status quo social ou para a transformacdo da sociedade. O
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discurso, nesse sentido, esta relacionado com o contexto social e é constituido de interesses
entre 0s grupos sociais. A ACD serd importante para que busquemos espacos de ruptura ou
de continuidade com os discursos hegemonicos presentes na pratica social de EC.

Para este trabalho, especificamente, trabalharemos os modos de representacdo do
mundo sobre a questdo hidrica nos livros didaticos. Segundo Fairclough (2003), os discursos
sdo formas de representar aspectos do mundo, como 0s processos, relagcdes e estruturas do
mundo material, do mundo mental e do mundo social. Diferentes perspectivas de mundo
podem construir diferentes discursos, que estdo intimamente relacionados com o papel das
pessoas no mundo, suas ideologias, suas relagdes e posicdes sociais. Para Fairclough (2003),
uma determinada representacdo discursiva pode ser atravessada por diferentes discursos
originados em praticas sociais diferentes. Essa hibridizacdo discursiva deve ser levada em
consideracdo durante a analise dos discursos. Nesse sentido, hd mudancas no processo de
constituicdo de redes e entre elementos discursivos de diferentes (redes de) préaticas sociais.

Com isso, para identificar diferentes discursos, Fairclough (2003) sugere que
pensemos o discurso como representacao de partes do mundo e de uma perspectiva particular
ou ponto de vista. O autor ainda sugere que os discursos se distinguem pela sua maneira de
abordagem e pela relacdo com outros elementos sociais. Assim, € possivel especificar
maneiras de representacdes através de termos ou caracteristicas linguisticas e de vocabularios
(como sinénimos, antbnimos) e através de partes do texto (como as colocacdes, variacoes
gramaticais, suposicdes), que serdo muito importantes para a analise. Logo, ha possibilidade
de identificar o papel dos atores sociais, 0 contexto em que o discurso estd inserido, as
circunstancias, os encaminhamentos e as contradicdes. Com esses dados, classificam-se as
perspectivas construidas que geram visdes de mundo diferentes ou semelhantes.

Chouliaraki e Fairclough (1999) criam uma agenda de pesquisa para a ACD baseada
em pares dialéticos como pares aparentemente contraditérios no discurso da modernidade
tardia. Estes pares séo: colonizacao/apropriagéo; globalizacao/localizacao;
reflexividade/ideologia e identidade/diferenca. Além das analises representacionais, para este
trabalho especificamente, utilizaremos o0s pares analiticos colonizagdo/apropriacdo e
globalizacdo/localizacao.

O par colonizacdo/apropriacéo ird nos ajudar a discutir as formas com que 0s discursos
se movimentam de uma rede de pratica para outra. Neste trabalho, o discurso ambiental,
entendido como pratica social, ao se inserir na préatica social da EC entra em contato com
discursos caracteristicos da EC e processos de colonizacdo e apropriacdo acontecem,

possibilitando interacfes entre as praticas sociais. Sdo essas interagdes que a ACD investiga
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como ocorrem. Os movimentos discursivos podem acontecer de forma colonizadora, devido
as relacBes hierdrquicas de poder, ou por apropriacdo, evidenciada pelos processos de
recontextualizacdo por hibridismo. Chouliaraki e Fairclough (1999) entendem esses processos
como dialéticos, uma vez que, colonizacdo e apropriacdo ndo ocorrem isoladamente e é essa
caracteristica que possibilita a subversdo, seja da colonizacdo, seja da apropriacdo. Nesse
sentido, o interesse da ACD ¢é analisar como esse par dialoga nesses movimentos entre
praticas sociais distintas (JULIANI, 2016). No caso especifico desse estudo, a questao hidrica,
ao sair do contexto das politicas publicas e do ambientalismo e ser inserida nos textos dos
livros didaticos, entra em contato com discursos e géneros proprios da EC e processos de
colonizagdo/apropriacéo ocorrem, construindo discursos especificos.

O par analitico globalizacdo/localizacdo nos ajudard a compreender os mecanismos de
desencaixe na modernidade tardia (detalhado na secdo 3.1 A sociedade de riscos na
modernidade tardia). A modernidade tardia surge-nos como um movimento dialético cujos
processos de globalizagdo ocorrem juntamente processos de localizagdo. A medida que a
interdependéncia e as interacdes globais se intensificam, as relaces sociais em geral parecem
estar cada vez mais des-territorializadas, abrindo caminho para novas interacfes, que
atravessam fronteiras até ha pouco tempo policiadas pela tradi¢do, pelo nacionalismo, pela
linguagem ou pela ideologia (SANTOS, 2002). Todavia, por outro lado, e em aparente
contradicdo com esta tendéncia, novas identidades regionais, nacionais e locais estdo a
emergir, construidas em torno de uma nova proeminéncia dos direitos as raizes, referentes a
territorios reais ou imaginados (SANTQOS, 2002). Assim, a questdo da agua, que é de cunho
global, na maioria das vezes é discutida referenciando aspectos especificos de uma
determinada localidade. Com isso, a globalizacdo pressup®e a localizacdo, ja que 0 processo
que cria o global, enquanto posi¢cdo dominante nas trocas desiguais € 0 mesmo que produz o
local, enquanto posicao dominada.

Os diferentes discursos ambientais difundidos nas midias englobam varias areas do
conhecimento e deixam de ser apenas uma tematica discutida no ambito da biologia e da EA.
Interesses politicos, econdbmicos e sociais fazem com que discursos possam ser colonizados e
apropriados pela sociedade. A ACD nos permite enxergar o discurso como espaco de disputa,
sendo utilizado para a reproducdo ou para a transformacdo. Os instrumentos para a analise
propostos por Fairclough nos permitem identificar nesses discursos, atraves de aspectos
linguisticos, rupturas com o discurso hegeménico ou manutencdo de uma ordem discursiva

hegeménica.
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4 O PROBLEMA DE PESQUISA

Neste capitulo apresentamos a construcdo do problema de pesquisa, justificando a
escolha do tema dos discursos que analisaremos nos livros didaticos. O nosso recorte tematico
sera a questdo hidrica, presente nos livros didaticos de Ciéncias. Para fundamentar nossa
discussdo, estabelecemos um dialogo entre o enquadre dado por Chouliaraki & Fairclough
(1999) na modernidade tardia e as politicas publicas do MMA para a questao hidrica.

Assim, para a construcdo do problema de pesquisa, faz-se necessario compreender o
momento da modernidade tardia e a sua relagdo com o0s riscos sociais e ambientais,
caracteristicos da nossa sociedade. Dentre todos os riscos, destacamos o risco ambiental, no

qual problematizamos a questdo da agua.

4.1 A SOCIEDADE DE RISCOS NA MODERNIDADE TARDIA

O sistema econémico capitalista em suas diferentes formas ao longo da historia
humana gera problemas que tornam visiveis 0s riscos provocados pela modernidade no que
tange aos aspectos ambientais, sociais, econémicos e politicos da sociedade (COSENZA,
2014). Este atual momento é denominado modernidade tardia caracterizado pelo acirramento
das questbes da modernidade e pela producdo dos riscos, sejam eles sociais, politicos,
econbmicos ou ambientais. A relacdo do papel da ciéncia com o surgimento dos riscos €
diferente na modernidade e na modernidade tardia.

Para Harvey (1992), na modernidade havia um grande esfor¢o intelectual dos
pensadores iluministas “para desenvolver a ciéncia objetiva, a moralidade e a lei universais, a
arte autbnoma nos termos da propria ldgica interna destas”, objetivando a emancipagao
humana a partir do acimulo de conhecimento gerado por muitas pessoas que trabalham livre e
criativamente (HARVEY, 1992, p.23). Nesse sentido, a ciéncia constituiu-se como alicerce da
verdade, ou seja, a razdo era tida como capaz de garantir um curso em direcdo a uma
sociedade plenamente desenvolvida, justa e igualitaria.

Concebida como uma entidade exterior a sociedade acreditava-se que a ciéncia era
neutra e imparcial, sendo vista como a solucdo para todos os problemas enfrentados pela
sociedade. Todavia, para Silva (1996), a ciéncia ndo ¢ a solucao para os problemas do mundo;
pelo contrario, em se tratando de mais um discurso socialmente construido, a ciéncia pertence

ao problema, o que torna possivel indagar o rétulo de produtora de “verdades” com o qual
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tinha sido agraciada. Isso significa que as promessas da modernidade de que o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico iria trazer o bem-estar para todas as pessoas ndo
foram alcancadas. Além disso, ocorreu intensa exploracdo da natureza e dos seres humanos
para a producdo na sociedade moderna industrial, sendo a ciéncia causadora dos problemas
sociais. Assim, o modelo de ciéncia moderna, associada a ideia de desenvolvimentismo vem
contribuindo para um quadro de problemas socioambientais.

Nesse sentido, a ciéncia e a tecnologia passam a ser vistas, na modernidade tardia,
como as responsaveis pelo surgimento de novos riscos, que incluem desde 0s riscos
relacionados aos nossos corpos até as grandes mudangas na estrutura da sociedade
(LUVIZOTTO, 2010). Segundo Trevisal (2003), os riscos perderam sua antiga delimitacdo
espacial, temporal e social caracteristica da modernidade, ja que, atualmente, 0s riscos se
globalizaram e estdo em toda a parte. Riscos politicos, ecoldgicos, individuais escapam, cada
vez mais, dos mecanismos de protecédo e controle da modernidade. Isso se deve as trés fontes
de dinamismo da modernidade tardia, segundo Giddens (1991): a separacdo espaco-tempo, 0s
mecanismos de desencaixe e reflexividade.

Para Giddens, “a separacdo de tempo e espaco envolveu acima de tudo o
desenvolvimento de uma dimensdo ‘vazia’ de tempo, a alavanca principal que também
separou o0 espaco do lugar” (GIDDENS, 1991, p.22). Esta separacao fornece a propria base na
qual as recombinacgdes dos sistemas sociais em termos de relagdes e representacdes sociais
estdo dadas de forma a coordenar as atividades sociais sem necessariamente fazer referéncia
as particularidades do lugar. Isso significa que as atividades sociais ocorrem sem que haja a
mesma dimensdo espaco/tempo. A separacdo entre espaco e tempo estd associada a
mecanismos de desencaixe. O desencaixe consiste no “deslocamento das relagbes sociais de
contextos locais de interacdo e sua reestruturacdo através de extensdes indefinidas de tempo-
espaco”. (GIDDENS, 1991, p.29). Esse desencaixe retira a atividade social dos contextos
localizados, reorganizando as relaces sociais através de grandes distancias tempo-espaciais
(GIDDENS, 1991, p.58).

A reflexividade constitui a terceira fonte de dinamismo da modernidade. Para Giddens,
“a producdo de conhecimento sistematico sobre a vida social torna-se integrante da
reproducéo do sistema, deslocando a vida social da fixidez da tradi¢ao” (GIDDENS, 1991, p.
58-59). Na reflexividade, as praticas sociais modernas sdo enfocadas, organizadas e
transformadas, a luz do conhecimento constantemente renovado sobre estas proprias praticas.
Nas condi¢des da modernidade tardia, o conhecer néo significa estar certo, mas sim colocar

esse conhecimento sempre sob ddvida, o que incide sobre as praticas sociais e estas sobre 0
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mesmo. Isto significa que na modernidade tardia a ciéncia € posta constantemente sob divida,
sempre sujeita a revisao.

Nesse contexto, o desenvolvimento das instituicbes modernas provoca efeitos na
sociedade e nas relacBes sociais. Assim, a0 mesmo tempo em que a sociedade passa a ter
consciéncia do risco, comporta-se de acordo com o modelo da sociedade industrial,
valorizando a ciéncia e tratando-a como neutra. Porém, ao contréario dos riscos ocorridos na
modernidade, que tinham causas estabelecidas e efeitos conhecidos, 0s riscos na atual
sociedade sdo incalculaveis e de implicacGes indeterminadas (GIDDENS, 2004). A este
momento, caracterizado pela incerteza e pela ruptura com o mundo ordenado da modernidade,
chamamos de modernidade tardia.

Beck (1997) se refere a esse quadro como parte de um tipo de modernizacéo reflexiva,
0 que possibilita o entendimento e a criacdo de interpretacfes que possam responder as
descontinuidades da modernidade, geradas a partir das mudangas da vida moderna. O
conceito de modernidade reflexiva € trazido por Beck (1997) para discutir diversos aspectos
da atualidade como a producdo, veiculacdo e colonizacdo de discursos, o mercado do
consumo e os riscos dessa sociedade. Essa modernizacdo reflexiva implica numa grande
transformacéo da sociedade industrial, ocorrida sem planejamento e com uma ordem politica
e econdmica inalterada, fazendo com que sejam abertos novos caminhos para a modernidade.
O individuo que concebe a modernizacdo como um processo de inovacdo autbnoma deve
contar, de um lado, com a obsolescéncia da sociedade industrial e de outro com a sociedade
de riscos (BECK, 1995 apud GUERRA, 2009).

Nas sociedades modernas de risco, 0 investimento nas alternativas de producédo passa a
ser estimulado, o consumo gera um interesse por si proprio e o capitalismo gera decisdes
politicas e éticas a partir de simulacbGes, que calculam riscos tolerdveis de consumo
(GUERRA, 2009). O individuo, ao mesmo tempo em que € incessantemente provocado a
consumir é, também, alertado para os perigos provenientes dos excessos que a sua busca por
prazer pode Ihe trazer no futuro (GUERRA, 2009).

A sociedade de risco apresenta como caracteristica a geragdo inevitavel de riscos que
ndo podem ser controlados e/ou conhecidos de maneira satisfatoria a partir de processos
decisorios. Beck (1997) assinala cinco grandes aspectos para se discutir a sociedade de risco,
a saber: (i) os riscos passam a ser socialmente construidos, modificados, dramatizados ou
minimizados de acordo com o conhecimento, elevando-se a importancia da midia de massa e
das profissdes legais e cientificas responsaveis pela definicdo dos riscos; (ii) 0s riscos ndo

respeitam necessariamente as desigualdades sociais da modernidade simples, isto €, classes,
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género, etnias, e em determinado momento atingem aqueles que os fabricaram ou os que
lucram com sua ocorréncia; (iii) os riscos ndo quebram a légica do mercado, ao contrério,
surgem mercados especializados no gerenciamento e na mitigacdo dos riscos; (iv) 0sS
conhecimentos sobre 0s riscos e as catastrofes ambientais ganham contornos politicos; (v) as
catastrofes e os riscos socialmente reconhecidos ganham forga politica.

Dentre os aspectos da sociedade de risco destacados por Beck (1997), nos chama a
atencdo aquele que fala sobre a capacidade de todos serem vulneraveis aos riscos,
independente da desigualdade social. Porém, é interessante discutirmos a democraticidade
desses riscos na nossa sociedade contemporanea, considerando os aspectos politicos e
econdmicos, no que diz respeito a distribuicdo das riquezas e vulnerabilidade social.

Ao compreendermos 0s desastres, sejam eles naturais ou ndo, CoOmo processos sociais
de cunho relevante, podemos debater a vulnerabilidade social dos desastres e 0s niveis de
exposicdo social a estes, 0 que em muito rebate a posicdo de Beck. As classes sociais tém
diferentes niveis de exposi¢do aos riscos, uma vez que, geralmente, as menos favorecidas
estdo mais expostas por viverem em areas de intensa degradacdo social e ambiental. A
disponibilidade em solucionar ou prevenir os problemas gerados pela injustica ambiental

também é diferente entre as diferentes classes sociais. Como afirma Manuel Ribeiro (1995):

assim, ndo serd de estranhar que, em face de um mesmo perigo, diversos sejam 0s
graus de exposicao ao risco, isto €, que se verifiquem vulnerabilidades diferenciadas
dentro do proprio sistema, consoante a sua organizagdo, distribuicdo e composicdo
social (...) para além das condicionantes sociais que decorrem de dominios como o
acesso a propriedade e ao espago, as tecnologias e aos sistemas de seguranca, de
forma a avaliar os efeitos provenientes do risco de desastre, também,
concomitantemente, se devera entrar em linha de conta com as disponibilidades,
socialmente hierarquizadas e distribuidas, dos recursos e das reservas econdmicas,
profissionais, familiares e culturais, tanto para prevenir, como para recuperar dos
efeitos do processo de ruptura provocado pelo desastre (RIBEIRO, 1995, p.30).
A partir dessa reflexdo, passa a ser imprescindivel ndo s6 considerar o risco eminente
na modernidade tardia, como também levar em consideragdo que esse risco nao é
democraticamente distribuido, conforme Beck (1997) afirma. A partir dessa breve
caracterizagdo da modernidade tardia, podemos afirmar que o progresso tecno-cientifico, que
gera beneficios ao ser humano, é também responsavel por provocar inesperadas e indesejadas
conseqiiéncias, como as injusticas ambientais.
Assim, a globalizacdo gerou mudangas nas estruturas econdmicas e sociais,
resultando em novas formas de risco devido ao potencial destrutivo envolvido na relagdo dos
homens com a natureza e dos homens entre si, aumentando o nivel de perigo vivenciado na

vida coletiva (BECK, 1997). A globalizacdo faz com que os paises tenham uma menor
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atencdo com as questdes ambientais diante da competitividade econdmica. Um dos maiores

riscos vivenciados na modernidade tardia é a crise ambiental. Segundo Layrargues:

A crise ambiental ndo pode ser tematizada apenas enquanto fenémeno fisico natural
externo a evolucédo das sociedades. A bem verdade, ndo é a natureza que se encontra
em desarmonia; é a propria sociedade. A atual desordem da biosfera decorre de uma
longa, complexa e conflituosa cadeia de relagGes entre 0 mundo humano e o mundo
natural; ela materializa um conflito profundo entre a sociedade de consumo e a
biosfera (LAYRARGUES, 1999, p. 64).

A crise ambiental é deflagrada pelo capitalismo, cujo intuito é a acumulacdo de
riquezas e do lucro. Nesse modelo econémico, ha constantemente a necessidade de criar
novos produtos para serem langados no mercado, com uma tecnologia de ponta. Isso faz com
que as pessoas dependam cada vez mais deste sistema, tornando-se sempre mais exigentes e
consumistas (HARVEY, 1992). Dessa maneira, 0 papel da ciéncia é produzir novas
tecnologias que aperfeicoem esses produtos e que tragam novidades a fim de atrair os
consumidores. Como consequéncia, 0s recursos naturais sdo intensamente explorados, uma
vez que o objetivo é o lucro e 0 aumento da producdo. Segundo Hansel (2003), a l6gica do
lucro e da acumulagdo ilimitada traz a descartabilidade ndo s6 do ser humano, mas da
natureza como um todo.

Os riscos ambientais s@o resultados da associagdo dos riscos naturais decorrentes de
processos naturais, agravados pelas atividades humanas e pela ocupacdo do territorio
(GUERRA, 2009). Esses riscos naturais podem ser pressentidos, percebidos e suportados por
um grupo social, que esteja em situagdo de vulnerabilidade. Dentre os riscos ambientais na

modernidade tardia, discutimos, nesse trabalho, a questdo da agua.

4.2 UM PANORAMA DA QUESTAO DA AGUA NA ATUALIDADE

De acordo com Martins (2003), trés quartos da superficie da Terra sdo cobertos por
agua, formados por oceanos, rios, lagos, pantanos, manguezais, geleiras e as calotas polares.
Apenas 2,5% desse total sdo de &gua doce, sendo que 68,9% estdo na forma de geleira,
significando que apenas 0,3% de toda agua da Terra estd acessivel e pode ser consumida
direto da natureza (MMA, 2008). A &gua, em estado liquido é componente essencial para a
vida no planeta Terra. Porém, a poluicdo e 0 uso desordenado dos recursos hidricos, aos
poucos, estdo tornando a agua imprépria para o consumo humano. Além disso, tanto o
crescimento demogréafico quanto o econdémico multiplicam os usos das aguas e fazem crescer
sua demanda, diante de uma oferta inelastica (BARROS & AMIN, 2008). E notdrio, portanto
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a utilizacdo do recurso hidrico para sustentar o mercado capitalista, visando a intensa
producdo industrial, agricola e tecnoldgica.

No verdo de 2015, os estados da regido Sudeste do Brasil passaram por uma grande
crise hidrica relacionada ao uso insustentavel da dgua. Todavia, a questdo da falta d’agua é
uma realidade ha muito tempo vivida em outros estados mais pobres do Brasil. Contudo, a
divulgacgdo realizada pela midia enfatiza os interesses econdmicos do uso da agua, visto que o
Sudeste do Brasil € uma regido de intensa producéo e a falta de 4gua prejudicaria a producéo.
Além do aumento da producdo, o crescimento demografico também provoca aumento da
demanda pelo recurso hidrico.

Os usos multiplos dos recursos hidricos incluem a irrigacéo, o abastecimento publico,
a mineracdo, a industrializacdo, a producdo de energia hidrelétrica, a dessedentacdo animal, a
navegacao, a recreacdo e o turismo (GAMA, 2009). Quando existe um aumento da demanda,
consequentemente podem surgir conflitos entre usuarios, fazendo com que haja necessidade
de serem propostas medidas de controle para evitar esses conflitos (PEREIRA, 2012). Dai
tem-se a gestdo dos recursos hidricos, que busca evitar ou amenizar tais situacdes, além de
auxiliar na tomada de decisdo no momento que o referido conflito acontece. No
posicionamento acerca da questdo hidrica, no que diz respeito ao uso da &gua em um
determinado espaco-tempo, devem ser considerados 0s aspectos econdmicos, sociais,
politicos, legais, ambientais e hidroldgicos, conforme abordado por Soffiati (1992), Griin
(1996), Carvalho (2004) e Loureiro (2004).

No mundo inteiro, varias politicas publicas buscam a desaceleracdo controlada do
consumo perigosamente rapido dos recursos. Enquanto isso, as industrias que mais dependem
de recursos do meio ambiente, e que mais poluem, multiplicam-se com grande rapidez no
mundo em desenvolvimento (DETONI, DONDONI & PADILHA, 2007). Entendemos que a
mesma preocupacao que a populacdo economize agua, também deve se aplicar aos governos,
empresarios, industriais e aos gestores econémicos, uma vez que, a agricultura consome 73%
da agua disponivel no planeta (atendendo as necessidades de irrigacdo), a inddstria consome
22% do total, enquanto que o uso doméstico apenas 5%. (DETONI, DONDONI &
PADILHA, 2007). As atividades econdmicas que se desenvolvem com a presenca de agua,
fazem com que a agua deixe de ser vista como recurso natural e passe a condicdo de
mercadoria, na qual a sua valorizacdo permanece sujeita a sua disponibilidade ou escassez.

Nesse sentido, o debate internacional sobre as questfes da agua ja foi pauta de varias
reunides entre os paises e cientistas do mundo. Em 1949, a Conferéncia Cientifica da ONU

sobre a Conservacédo e Utilizacdo dos Recursos Naturais reuniu, pela primeira vez, cientistas
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de todas as regides do mundo para analisar a gestdo dos recursos naturais. No entanto, néo
foram discutidas questfes relevantes como a degradacédo dos oceanos, rios e mares, a poluigéo
industrial, gestdo de residuos perigosos, a migracdo das zonas rurais para 0s centros urbanos,
as alteracdes climaticas e desenvolvimento nuclear.

Em 1977, a ONU realizou em Mar del Plata (Argentina) a primeira conferéncia
internacional para tratar de questdes relacionadas especificamente com &gua (VARGAS,
2000). A reunido teve como principal objetivo a criacdo de mecanismos para evitar uma crise
de agua, na esperanca de fortalecer a cooperacdo internacional para resolver os problemas
relacionados com esta funcdo. Devido ao risco eminente de uma crise de agua, o Plano de
Acdo de Mar del Plata foi aprovado, tornando-se o documento mais abrangente sobre os
recursos hidricos feito até agora, cujo principal objetivo é a promocdo de um nivel de
preparacdo nacional e internacional o que daria a0 mundo uma chance de evitar uma crise de
agua de dimensdes globais, no final do século XX (BRITO, 2008).

Diante do perigo de uma crise de agua, a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) e
suas autoridades tém procurado um modelo de gestdo da agua que proporcione o bem-estar
social da humanidade (CUNHA et al, 2010). Assim, em 1992, a Organizacdo das Nacdes
Unidas instituiu o dia 22 de marco como ‘Dia Mundial da Agua’, destinado a reflexdo e a
discussdo sobre os mais variados temas relacionados a 4gua. O objetivo é chamar a atencdo de
todos os individuos para questdes de escassez de agua potavel e apresentar medidas e
sugestdes para a preservacdo desse recurso.

Ainda em 1992, houve uma segunda conferéncia internacional sobre agua e meio
ambiente organizada pela ONU em Dublin (Irlanda). A conferéncia também foi a preparacdo
para a cupula do Rio, que teve um grande impacto tanto no nimero de participantes oficiais
guanto no numero de paises e organizacdes ndo governamentais que participaram da reunido.
Nessa ocasido, foi formulado um plano de acdo postulado a partir de quatro principios. O
principio 1 declarava que "A &gua doce é um recurso finito e vulneravel, essencial para
sustentar a vida, o desenvolvimento e o0 meio ambiente” (ONU, 1992). J& que a agua sustenta
a vida, o gerenciamento efetivo dos recursos hidricos deveria demandar uma abordagem
holistica, relacionando o desenvolvimento social com o econémico e protecdo dos
ecossistemas naturais.

Ainda nos registros da Declaracdo de Dublin, foi observado um novo enfoque para a
avaliacdo, uso e gestdo dos recursos hidricos. A declaracdo afirma que essa otimizagdo sé
pode ser alcangada através do compromisso e do envolvimento dos mais altos niveis de

governo politico em conjunto com a sociedade civil, com as comunidades envolvidas (ONU,
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1992). Nesta reunido, se estabeleceu uma relagdo entre a 4gua e a redugdo da pobreza e de
enfermidades; protecdo contra as catastrofes naturais; conservacéo e reutilizacdo da agua;
desenvolvimento urbano sustentavel; producdo agricola e abastecimento de agua potavel as
zonas rurais; a protecdo dos sistemas aquaticos e questdes transfronteiricas. Além disso, o
documento reconhece a existéncia de conflitos geopoliticos em bacias hidrogréficas.

Na Cupula da Terra em 1992, realizada no Rio de Janeiro (Brasil) foi criado um plano
de acdo para a restauracdo ambiental mundial chamado de "Agenda 21". Capitulo 18 do
documento é dedicado a questdo da dgua e € proposto como uma alternativa para a protecdo
dos ecossistemas aquéticos a redugdo do desperdicio doméstico, industrial e urbano em todas
as massas de dgua no planeta.

A partir da conferéncia em Dublin, surgiu a ideia de criar o Forum Mundial da Agua
em 1996, no Ambito do Conselho Mundial da Agua, para discutir as principais questdes
relacionadas com a gestao dos recursos hidricos. O primeiro Férum foi realizado em 1997, em
Marrakech (Marrocos). O Conselho Mundial da Agua é presidido por uma empresa
multinacional no mercado global de agua (AUGUSTO et al., 2012). O projeto do Conselho
Mundial da Agua defende a presenca de empresas privadas no tratamento e fornecimento de
servicos de agua e esgoto, embora eles argumentem que a dgua € um direito humano. Assim,
ha uma luta de poder entre os governos nacionais, da sociedade como um todo e o0s interesses
das empresas privadas. Esta disputa destaca as assimetrias na distribuicdo, utilizagédo e gestéo
da &gua, o que provoca conflitos globais para esta funcéo.

Em 2002, foi apresentado em Kyoto (Japdo) durante o Terceiro Forum Mundial da
Agua, o Relatorio de Desenvolvimento Mundial de Recursos Hidricos — “Water for People,
Agua para a Vida”. O relatério fornece uma visdo mais completa e atualizada da situagio em
que os recursos hidricos se encontram na atualidade. Pela primeira vez, representantes de
diferentes areas se reuniram para acompanhar 0s progressos realizados em campanhas
anteriores para atingir os objetivos relacionados a dgua nos campos da alimentacdo, dos
ecossistemas, das cidades, da industria, da gestdo de riscos, da energia, entre outros.

Diante de toda a problematica ambiental, as discussdes relativas a dgua apresentam
grande relevancia, por ser um recurso indispensavel para o equilibrio e futuro do nosso
planeta (ESTEVES, 1998). A questdo da agua é de cunho social e ambiental, ja que este
recurso vem sofrendo ameacas constantes ao longo de muitos anos, como o desperdicio e a
poluicdo. Além disso, € um assunto amplamente abordado, uma vez que esta intrinseco a
outros temas como poluicdo, saneamento bésico e gestdo (MICELI & FREIRE, 2014).

O tema &gua, ao ser trabalhado no ensino basico, pode ter varias interfaces, exigindo
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um diélogo entre diferentes &reas do conhecimento. Entendemos que a &gua pode ser uma
questdo de interesse para a corrente critica do ambientalismo, visto que &€ um recurso
fundamental para a vida, para a qualidade de vida e um insumo (fator de producéo) necessario
para todas as atividades produtivas, estando o desenvolvimento das civilizacGes associado a
sua disponibilidade (ASSIS, 1995, MUNOZ, 2000). Além disso, €é tradicionalmente
trabalhado nas escolas, nas aulas de Ciéncias do 6° ano. Porém, ao envolver a gestdo das
aguas, o tema deixa de ser um contetido somente de Ciéncias, referenciado em questdes como
a quimica da agua, o ciclo hidroldgico, porcentagem de dgua nos seres vivos entre outros e
assume uma dimens&o politico-social (MICELI & FREIRE, 2015).

Nesse trabalho, especificamente, nos interessa investigar as representacées discursivas
desse tema em textos de livros didaticos, que versem sobre a questdo da agua. Acreditamos
ser relevante entender sob quais aspectos o tema agua vem sendo discutido e se 0s aspectos
culturais e sociais sdo problematizados a partir de uma perspectiva critica e contra-
hegeménica ou silenciados, mantendo a hegemonia de determinados discursos que sdo

colonizados pelos materiais didaticos.

4.3 AS POLITICAS PUBLICAS SOBRE A GESTAO DAS AGUAS NO BRASIL

A abundancia de agua no territorio brasileiro, muito mais do que qualquer outro pais
americano, influenciou a colonizacdo do nosso territério e a relacdo entre o homem e a
natureza (IORIS, 2009). A exploracdo dos rios, lagoas e manguezais foi importante para
transportar a madeira explorada das florestas, escoar a producdo de agUcar e de minérios,
entre eles o ouro e o ferro, fazendo com que a &gua se tornasse um recurso de valor
econémico (IORIS, 2009).

A exploracdo dos recursos naturais se intensificou com a consolidacdo do regime
capitalista. Como consequéncia dessa exploracdo, o meio natural se torna uma arena de
conflitos de interesses, principalmente relacionados com os processos produtivos. Além disso,
0S processos e recursos da natureza passam também por uma crescente mercadorizacéo, ou
seja, tornam-se meras mercadorias (FOSTER, 2000). Dessa maneira, o Brasil ndo ficou de
fora do debate sobre a gestdo dos recursos hidricos.

No contexto de mercadorizagdo dos recursos ambientais foi assinado, em 1935, no
governo de Getulio Vargas, 0 Codigo das Aguas, que estabeleceu diretrizes para diferenciar as

aguas de dominio publico e de dominio particular, assegurando que as aguas de dominio
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pablico sdo de uso comum (BRASIL, 1934). Esse codigo serviu de alicerce juridico para
investimentos publicos e privados pelas cinco décadas seguintes (IORIS, 2009). A &gua
continuou sendo explorada, sendo recurso fundamental para a expansdo industrial e agricola
gque promoveram o crescimento econémico durante o governo de Juscelino Kubistchek e a
ditadura militar. Esse desenvolvimento econdmico e industrial que ocorreu a base da
exploracdo dos recursos naturais, entre eles a agua, contrastava com problemas sociais
relacionados a disponibilidade desse recurso, como a falta de 4gua na regido Nordeste do
Brasil.

Em 1995 foi criada a Secretaria de Recursos Hidricos que, ap6s varios anos de
tramitacdo, promulgou a Lei da Politica Nacional de Recursos Hidrica (Lei n. 9.433), também
chamada de Lei das Aguas, que incorporou diversos preceitos da gest&o integrada preconizada
por agéncias multilaterais (IORIS, 2009). Assim, em 1997, foi sancionada no Brasil a “Lei
das Aguas”, que foi um marco para a gestdo dos recursos hidricos do pais. Essa lei se baseia
no principio de que: (i) a &gua é um bem de dominio publico e que precisa ser assegurada as
geracOes futuras, e (ii) a gestdo dos recursos hidricos deve ser descentralizada e contar com a
participacdo do Poder Publico, dos usuarios e das comunidades, além de integrar a gestdo dos
recursos hidricos com a gestdo ambiental (BRASIL, 1997a).

Em janeiro de 2006, o Conselho Nacional de Recursos Hidricos (CNRH), instancia
maxima do Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos (SINGREH), aprovou
0 Plano Nacional de Recursos Hidricos (PNRH), estabelecido pela Lei n® 9.433/97, que é um
dos instrumentos que orienta a gestdo das aguas no Brasil. O PNRH foi resultado da meta 7
do documento “Metas do Milénio” da Clpula do Milénio, organizada pela ONU. A meta 7
previa que os paises elaborassem planos nacionais para 0s recursos hidricos de forma a
orientar a gestdo integrada da agua. O conjunto de diretrizes, metas e programas que
constituem o PNRH foi construido em amplo processo de mobilizacéo e participacdo social.

As macrodiretrizes estabelecidas no PNRH foram orientadas pelos fundamentos da Lei
das Aguas, brevemente citadas nesse estudo. Segundo a Lei das Aguas. Assim, objetivo geral
do PNRH é "estabelecer um pacto nacional para a definicdo de diretrizes e politicas publicas
voltadas para a melhoria da oferta de d4gua, em quantidade e qualidade, gerenciando as
demandas e considerando ser a 4gua um elemento estruturante para a implementacdo das
politicas setoriais, sob a otica do desenvolvimento sustentavel e da inclusdo social” (BRASIL:
MMA, 2006, p.42).

Os objetivos especificos sdo assegurar: i) a melhoria das disponibilidades hidricas,

superficiais e subterraneas, em qualidade e quantidade; ii) a reducdo dos conflitos reais e
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potenciais de uso da &gua, bem como dos eventos hidroldgicos criticos e iii) a percepcao da
conservacao da 4gua como valor socioambiental relevante” (MMA, 2008)

O SINGREH, regulamentado pela Lei das Aguas, no artigo 1°, inciso IV prevé que a
gestdo dos recursos hidricos deva ser descentralizada e contar com a participacao do Poder
Publico, dos usuérios e das comunidades. Para que haja maior participacdo da sociedade no
processo de gestdo, é necessario que os cidadaos participem da tomada de decisdes sobre as
questdes ambientais, como a agua. Esse empoderamento é adquirido através da educacdo. O
PNRH refere-se a EA como instrumento de mudanca na relacdo entre o ser humano e a
natureza. Dessa maneira, a EA seria um instrumento para o desenvolvimento de capacidades e
habilidades nos atores sociais envolvidos na Gestdo Integrada de Recursos Hidricos (GIRH),

gue tem como objetivo:

[...] potencializar a habilidade de abordar e avaliar as questdes importantes que se
relacionam com decisdes politicas sobre as opg¢des de desenvolvimento, baseado em
uma compreensdo das potencialidades e limitagdes do meio ambiente e das
necessidades percebidas pelas populagGes envolvidas (MMA, 2008).

Nesse sentido, o PNRH ratifica a importancia da participacdo da sociedade nas
tomadas de decisdes e destaca que é necessario capacitar os individuos. Para a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), o processo de capacitacdo esta relacionado a um
processo educativo de formacdo para educadores/educadoras ambientais e profissionais da
educacdo (ALVES, 2014). O PNRH destaca que os projetos em EA desenvolvidos tém como
objetivo a formacdo de agentes multiplicadores. Essa formacdo estimularia a reflexdo
conjunta de diferentes atores sociais sobre os problemas da bacia hidrografica e seus
componentes, apoiados pela pratica de gestdo dos comités, possibilitando assim, o
planejamento participativo de intervengdes socioambientais na bacia (MMA, 2008). Todavia,

ressalta que € necessario buscar nas politicas publicas do MEC:

a sinergia entre a necessidade de difundir a Politica Nacional de Recursos Hidricos,
a construcdo da agua como valor socioambiental e os processos formativos de
professores que tratam o meio ambiente de forma sistémica e obviamente incluem a
agua como um dos eixos de formacdo. (BRASIL, MMA, 2008, p.120)

Dessa maneira, é necessario que o PNRH seja difundido nas politicas publicas do
MEC, como o PNLD, de modo a construir uma visdo socioambiental da dgua e ndo apenas
utilitarista. A gestdo participativa proposta somente sera consolidada se houver o
empoderamento da sociedade com relacdo aos seus direitos e deveres. Acreditamos que iSso
sO ocorrera por meio da educacdo, visto que ela cria espacos para a discussdo e para a
aprendizagem de modo a formar cidaddos conscientes, permitindo uma discussao critica da

sociedade sobre as politicas publicas.
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Em seu trabalho, loris (2009), traz uma critica sobre o conceito de “escassez de agua”
que norteia 0 debate e a elaboracdo de politicas publicas internacionais e nacionais. loris
(2009) ressalta que o conceito de “escassez” ndo é absoluto, mas sim relativo, visto que nem
todos sofrem com a falta de 4gua e que somente faz sentido pensarmos em escassez quando 0s
conceitos sociais e culturais sdo colocados para a discussdo (IORIS, 2009). Assim, a
proclamada escassez dos recursos hidricos no Brasil e no mundo contemporaneo € o resultado
de uma exploracdo do meio ambiente a servico de um desenvolvimento desigual, que nédo
atinge todas as classes econémicas de maneira igual.

loris (2009) também critica as premissas da Lei das Aguas, de 1997. Segundo esse
autor, a Lei das Aguas produziu uma ampla burocratizacdo da percepcdo dos problemas
relacionados aos recursos hidricos. A criacdo dos comités, que prevéem uma gestdo
participativa da populacdo na tomada de decisdo, ndo é democratica nem descentralizada, mas
sim hierarquizada, servindo a grupos com maior forca politica (IORIS, 2009). Outra critica
esta relacionada com o fato da agua ser considerada um bem de dominio publico. Para esse
autor, isso faz com que imaginemos que toda a populacdo brasileira deva ter acesso igual
sobre o recurso hidrico, dispondo de qualidade e gratuidade. Porém, ndo € isso que ocorre na
prética, visto que nem toda a populacdo tem acesso a agua de qualidade e de maneira gratuita.
Existe uma cobranca pelo uso da agua, que é considerada um dos principais instrumentos de
regulacdo do uso do recurso e que, ao invés de operar como um incentivo a conscientizacdo
da conservacao ambiental € ratificador de mais um processo de mercadoriza¢do da natureza
(IORIS, 2009), ou seja, € necessario pagar para ter acesso ao recurso. Essa cobranca nao é
utilizada para recuperar corpos hidricos e nem para melhorar as condi¢fes de saneamento
basico e qualidade da 4gua para as populacdes mais carentes.

Apesar de a gestdo participativa ser citada nos documentos oficiais internacionais,
como a Declaracdo de Dublin, e nacionais, como a Lei das Aguas, é preciso que tenhamos
cautela ao lidar com essas politicas publicas e que principalmente todas as propostas e
macrodiretrizes possam ser socializadas com as diferentes camadas da populacdo de maneira
critica. Conforme proposto pelo PNRH, o planejamento participativo de intervencdes
socioambientais nas bacias hidrograficas somente sera consolidado a partir da sinergia entre
as politicas do MMA e do MEC. Contudo, € preciso que a discusséo critica da sociedade civil
organizada sobre as politicas publicas ganhe espacos nos materiais didaticos e que o professor
possa ter acesso a documentos que permitam que ele tenha um olhar critico perante o discurso
proposto nas politicas publicas e nos materiais didaticos.

N&o se trata apenas de apresentar o contetdo sobre a questdo hidrica no Brasil e no
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mundo. E preciso ir além, buscando o empoderamento dos cidaddos sobre a gestdo dos

recursos hidricos no Brasil e fomentando o seu senso critico.

4.4 OBJETIVOS

Diante problema de pesquisa apresentado e utilizando como base os estudos do
discurso, formulamos a seguinte pergunta desse estudo: como a questdo ambiental sobre o
tema agua é representada discursivamente nos textos dos livros didaticos de Ciéncias
submetidos ao Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) 2017?

Para respondé-la temos como objetivo geral caracterizar as representacGes discursivas
sobre a agua nos livros didaticos de Ciéncias.

O desmembramento do objetivo geral nos leva aos seguintes objetivos especificos:

(i) identificar os principais temas sobre a questdo hidrica, representados em textos de
livros didaticos de ciéncias;

(ii) identificar nesses textos 0s participantes, 0S processos e as circunstancias;

(iii) caracterizar possiveis dialogos com as politicas publicas nacionais no que tange a
gestdo das aguas;

(iv) explicitar como as escolhas discursivas, presentes nesses textos estdo relacionadas

com discursos hegemonicos que circulam na sociedade capitalista.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos os procedimentos de selecdo e analise dos dados. O nosso
corpus de analise sdo quatro livros didaticos de ciéncias do 6° ano do Ensino Fundamental,
aprovados pelo PNLD de 2017. Como critério, decidimos optar por analisar as leituras
complementares dos livros didaticos nas unidades referentes ao tema agua. Referimo-nos a
leituras complementares como todo texto localizado em boxes ao longo dos capitulos e a
textos localizados no final da unidade ou do capitulo.

Acreditamos que a analise da questdo hidrica nas leituras complementares dos livros
didaticos nos permitiu trabalhar com espacos de ruptura com os contetdos tradicionais da
pratica social da EC, ja que, nesses sdo discutidos temas que nao sao usualmente

problematizados ao longo dos livros didaticos.

5.1 O PNLD DE CIENCIAS DE 2017

Para esse trabalho especificamente analisamos quatro colecdes que foram aprovadas
pelo PNLD de 2017. Os livros didaticos submetidos ao edital do PNLD de 2017 foram
aprovados segundo alguns critérios. Representantes das editoras dos livros aprovados véao as
unidades escolares para que exemplares sejam distribuidos para o corpo docente. Essa é uma
estratégia adotada pelo mercado editorial para que os livros sejam conhecidos e divulgado nas
escolas. Quanto maior for a divulgacdo, maior sera a probabilidade de o livro ser adotado nas
escolas.

Segundo o Guia de Livros Didaticos de Ciéncias do PNLD, as colecdes selecionadas
devem contribuir para a familiarizacdo do aluno com a pesquisa, orientando-o para a
investigacdo de temas e fendmenos que evidenciam a utilidade da ciéncia para o bem estar
social e para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes das repercussoes, relacdes e
aplicacdes do conhecimento cientifico para a sociedade (BRASIL, 1997c). O PNLD de
Ciéncias serve de norte para a escolha dos livros didaticos dessa disciplina. A proposta de um
ensino investigativo e experimental de ciéncias ndo é nova, pois vem sendo respaldada por
pesquisas no Brasil e no mundo e é utilizada pelos educadores. Além de oferecer um caminho
para a formacdo de um aluno critico, criativo e curioso sobre as questdes da natureza,
trabalhar e discutir essa proposta facilita o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que

desperta a curiosidade e o gosto de experimentar (BRASIL, 1997c).



52

Para cumprir a exigéncia de qualidade da educacéo, os livros didaticos inscritos no
PNLD sdo submetidos a um processo de avaliacdo pedagdgica, pautado por critérios
eliminatdrios, comuns a todas as disciplinas curriculares e especificos de cada uma delas. Tais
requisitos ndo podem ser infringidos para que uma obra possa ser adquirida e distribuida pelo

MEC. Dentre os critérios eliminatérios comuns do PNLD temos:

(i) respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental; (ii) ética necessaria a construgdo da cidadania e ao convivio social
republicano; (iii) coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica
assumida pela colecdo e os objetivos visados; (iv) correcdo e atualizacdo de
conceitos, informacBes e procedimentos; e (v) adequagdo da colecdo a linha
pedagogica nele apresentada e adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico
aos objetivos didatico pedagdgicos da colecdo (BRASIL, 1985)

Com relacdo a disciplina Ciéncias, o componente curricular também € avaliado a partir de
outros critérios que sao especificos para esta disciplina. No Guia de Livros Didaticos de

Ciéncias séo elencados 15 critérios de avaliacdo, nos quais destacamos:

(i) as propostas de atividades que estimulem a investigagdo cientifica, por meio da
observacdo, experimentacdo, interpretacdo, analise, discussdes dos resultados,
sintese, registros, comunicacao e de outros procedimentos caracteristicos da Ciéncia,
nos quais 0s processos de investigagdo e experimentacdo sdo destacados; (ii) a
articulacdo dos conteudos de Ciéncias com outras disciplinas, que poderiam
extrapolar o campo disciplinar e agregar questdes politicas, culturais e sociais; (iii) a
presenca de textos e atividades que colaborem com o debate sobre as repercussdes,
relagdes e aplicagbes do conhecimento cientifico na sociedade; (iv) o incentivo a
uma postura de respeito ao ambiente, conservagdo e manejo corretos; e (V) as
propostas de atividades que estimulem a interacdo e participacdo da comunidade
escolar, das familias e da populagdo em geral (BRASIL, 2016)

Nesse sentido, os livros didaticos aprovados atenderam os critérios de avaliacdo que
buscam um ensino de ciéncias mais holistico. O edital para o PNLD de 2017 foi aberto em
agosto de 2015 teve por objeto a convocacdo de editores para 0 processo de aquisi¢do de
obras didaticas destinadas aos estudantes e professores dos anos finais do ensino fundamental
das escolas publicas. A escolha do PNLD 2017 para os anos finais do ensino fundamental foi
realizada entre 28 de junho e 12 de agosto de 2016. Porém, as editoras comecaram a distribuir
exemplares para as escolas no final do ano letivo de 2015.

Em junho de 2016 foi divulgada a relacéo das obras aprovadas no &mbito do Programa
Nacional do Livro Didatico, conforme Edital de Convocagdo 02/2015 - CGPLI - Edital de
Convocagédo para o Processo de Inscricdo e Avaliacdo de Obras Didaticas para o Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD 2017. Segue abaixo um quadro que mostra 0 nome das
colecdes, os autores, a editora e a edi¢do/ano dos livros que foram aprovados e que fardo parte
do Guia dos Livros Didéaticos - PNLD 2017.
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Quadro 1: relacdo dos livros do ensino fundamental de Ciéncias aprovados pelo PNLD de 2017

N° Nome do livro Autores Editora Edicéo/ ano
do livro | didatico
1 Investigar e Sonia Lopes Saraiva 1° edicdo 2015
Conhecer: Ciéncias
da Natureza
2 Ciéncias Naturais: | Eduardo Leite do Moderna | 5° edi¢do 2015
aprendendo com o | Canto
cotidiano
3 Projeto Fernando Atica 2% edicdo 2016
Telaris- Ciéncias Gewandsznajder
4 Projeto Organizacao: Moderna | 42 edicdo 2014
Araribéa- Ciéncias Editora Moderna.
Editora
responsavel: Maira
Rosa Carnevalle
5 Projeto Ana Maria Pereira, | Editora do | 22 edigéo 2015
Apoema: Ciéncias | Margarida Santana | Brasil
e Monica
Waldhelm
6 Ciéncias Novo | Demétrio Gowdak FTD 2° edigdo 2015
Pensar: edicdo | e Eduardo Martins
renovada
7 Companhia das | Eduardo Saraiva 42 edicao 2015
Ciéncias Schechtmann,
Herick Martin
Velloso, Jodo
Usberco, José
Manoel Martins e
Luiz Carlos Ferrer
8 Para Viver Juntos- Organizacao: SM 42 edicdo 2015

Ciéncias

EdicGes

SM.
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Editora
responsavel:  Lia
Monguilhott

Bezerra

Universos -Ciéncias

da Natureza

Organizagao:
EdicGes SM.
Editora
responsavel:  Lia
Monguilhott

Bezerra

SM

32 edigédo 2015

10

Jornadas.cie -

Ciéncias

Organizacao:
Editora  Saraiva.
Editora
responsavel: Isabel
Rebelo

Saraiva

42 edicdo 2015

11

Ciéncias

José Trivellato,
Silvia  Trivellato,
Marcelo Motokane,
Julio Foschini
Lisboa e Carlos
Kantor

Quinteto

1° edicédo 2015

12

Tempo de Ciéncias

Organizacao:
Editora do Brasil.
Editores
responsaveis:
Eduardo Passos e

Angela Sillos

Editora do

Brasil

22 edicdo 2015

13

Ciéncias

Carlos
Augusto da C
Barros e W.ilson

Roberto Paulino

Atica

5° edicdo 2012
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5.2 O CORPUS DA PESQUISA

Dentre as 13 colecGes aprovadas pelo PNLD de 2017, decidimos fazer um recorte para
analisar os textos de quatro colecbes distribuidas para as escolas. Primeiramente,
selecionamos as colecOes e 0 segmento escolar e posteriormente escolhnemos os textos que
foram analisados. Para a selecdo das quatro cole¢Bes didaticas, adotamos como critério
escolher as duas colecBes mais distribuidas a partir de dados do PNLD de 2014 e duas
colecdes novas, aprovadas pela primeira vez no PNLD de 2017.

Para selecionar as cole¢des mais distribuidas no PNLD, recorremos a Coordenagéo
Geral dos Programas do Livro do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(CGPLI/FNDE), que traz dados estatisticos sobre os livros didaticos mais distribuidos no
Brasil (BRASIL, 2014). Como ndo foram divulgados os dados sobre as colecGes mais
distribuidas do PNLD de 2017, decidimos utilizar os dados estatisticos fornecidos pela
CGPLI/FNDE sobre os livros didaticos aprovados pelo PNLD de 2014. Assim, chegamos a
duas colecBes com grande distribuicdo nacional e que também foram aprovadas pelo PNLD
de 2017, a saber: “Projeto Telaris” e “Projeto Arariba”.

A colecdo “Projeto Telaris” € uma obra de autoria de Fernando Gewandsznajder,
conhecida e utilizada pelos professores, o que reflete no nimero de livros enviados para as
escolas em 2014. O numero de livros da colecdo “Projeto Telaris” enviados as escolas
corresponde a 2.613.298, de um total de 12.651.785 livros de ciéncias, dos anos finais do
Ensino Fundamental, distribuidos para todo o Brasil (BRASIL, 2014).

A segunda colecdo mais distribuida foi o “Projeto Arariba”, uma obra coletiva da
editora Moderna. O numero de livros desta colecdo enviados as escolas em 2014 foi de
1.952.825 de um total de 12.651.785 livros de ciéncias distribuidos em todo o Brasil, o que
resulta em um grande alcance nacional.

Além do “Projeto Telaris” e do “Projeto Arariba”, decidimos analisar cole¢cdes novas
no PNLD. Pelo fato de serem novas, acreditamos que essas colecdes tém a chance de
conterem discursos sobre a questdo da agua mais integrados com a questdo social. No PNLD
de 2017, quatro colec¢des sdo novas: “Investigar e Conhecer”, “Projeto Apoema”, “Tempo de
Ciéncias” e “Universos- Ciéncias da Natureza”. Dentre essas quatro selecionamos apenas
duas a partir de uma analise preliminar das suas leituras complementares. Selecionamos,
entdo, dois livros didaticos aprovados no PNLD de 2017: “Investigar e Conhecer” e “Projeto

Apoema”. A escolha das quatro colegBes para a andlise esta relacionada com 0 nosso
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referencial tedrico-metodoldgico da ACD. A ACD n&o se preocupa com amostras grandes e
generalizagBes, mas com uma analise mais detalhada das representacdes discursivas presentes
nos textos produzidos.

As quatro cole¢des (duas mais distribuidas em 2014 e as duas novas) aprovadas pelo
PNLD de 2017 tiveram seus livros do 6° ano analisados. A escolha do 6° ano esta relacionada
com os contetidos de ciéncias discutidos nesse segmento escolar. Os conteudos curriculares
do 6° ano do Ensino Fundamental envolvem a discussdo do Universo e do Planeta Terra,
assim como a relagcdo entre os seres vivos, a importancia da agua, do ar do solo, além de
questdes como o lixo, saneamento basico, salde e meio ambiente. Assim, a questdo hidrica
ganha maior espago para ser discutida nos materiais didaticos.

Apds escolhermos os livros e 0 segmento escolar, identificamos a presenca de textos
gue continham os temas propostos no curriculo de Ciéncias para o 6° ano, relacionados a agua
e 0s temas transversais, como politicas publicas, direito a &gua, agua virtual, entre outros. A
partir da analise preliminar desses livros, mais especificamente das unidades sobre a agua,
percebemos que os contelidos curriculares estdo presentes nos textos principais e que sao
temas dos capitulos dentro das unidades. Os temas transversais, que podem ser discutidos sob
uma perspectiva politica, econébmica e social e ndo apenas bioldgica estdo localizados nas
leituras complementares.

Assim, como critério de escolha dos textos, optamos por analisar as leituras
complementares dos livros didaticos. As leituras complementares incluem boxes e textos de
apoio ao longo ou no final dos capitulos sobre o tema agua, como poluicdo, escassez e usos da
agua. A partir da proposta do PCN de tratar o Meio Ambiente de maneira holistica,
acreditamos que as leituras complementares poderiam trazer discussdes que
contextualizassem a questdo da dgua na realidade dos alunos.

Segundo Silveira (2009), as leituras complementares sdo entendidas como textos que
enriquecem, contextualizam, atualizam ou completam o contetdo estudado. As leituras
complementares podem ser eficientes em resolucdes de problemas no ensino-aprendizagem,
uma vez que tratam de temas relacionados ao seu mundo vivencial, e, com isso despertem a
sua curiosidade e atencdo (SILVEIRA, 2009). Esses textos podem trazer uma discussdo sobre
as questdes socioambientais, por exemplo, que sdo pouco discutidas ao longo dos livros
didaticos.

Nesse sentido, as leituras complementares dos livros didaticos podem promover
espacos enriquecedores para a discusséo e o debate. No caso do tema agua, por exemplo, as

leituras complementares podem contemplar temas que ndo séo tradicionalmente prescritos no
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curriculo de ciéncias e que permitem uma abordagem politica, econémica e social.

Essa escolha também tem como base as premissas do referencial tedrico-

metodologico, uma vez que a ACD busca espacos de ruptura com conteddos tradicionais da

EC, para que ocorram mudancas sociais em estruturas aparentemente cristalizadas da vida

social. Entendemos que atualmente existe um grande debate na sociedade sobre a

problemética ambiental, mais precisamente sobre o tema dgua e que esse debate é trazido para

os livros didaticos, o que ja confere uma ruptura com os contetdos tradicionais.

A partir da compreensdo da relevancia das leituras complementares para a

problematizacdo e debate de temas transversais, selecionamos 4 textos de leituras

complementares, um de cada livro analisado. O quadro abaixo traz a relagdo dos livros e

respectivos autores com os textos analisados.

Quadro 2: identificacdo dos livros e localizagdo das leituras complementares analisadas.

Nome do livro Titulo Unidade Topico Série
didatico
Projeto Telaris- | “Economize agua” | 3 - “Agua” Cuide da 4gua | box Ciénciae
Ciéncias Sociedade
(p.145)
Projeto Arariba- | “Preservar 0S 5- “A agua” Cuidados com | box Pensar
Ciéncias recursos do a agua Ciéncia
planeta: um (p.129)
problema de todos”
Investigar e “E possivel viver 4 -“Conhecendo | O uso box Foi noticia
Conhecer- com 110 litros de aagua” domeéstico da
A . : . . (p.247 e 248)
Ciéncias da agua por dia? Veja agua
Natureza Como seria a sua
vida”
Projeto Apoema: | “Como usamos a 2- “Agua: O ciclo da box Ciéncias
Ciéncias agua” substancia vital” | &gua em nosso | & cidadania

planeta

(p.55)
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5.3 METODOLOGIA DE ANALISE

Este trabalho se configura como uma pesquisa qualitativa sob a perspectiva socio-
histérica (FREITAS, 2002). Para este autor, a pesquisa é vista como uma relacdo entre
sujeitos, portanto dialdgica, na qual o pesquisador € uma parte integrante do processo
investigativo, sendo necessaria uma aproximacdo no campo para familiarizar-se com a
situacdo ou com o objeto de analise. Dessa maneira, existe uma relagdo muito proxima entre
sujeito e realidade, considerando como o0 pesquisador vai se constituindo na trajetoria da
investigagdo, como constitui e é constituido pelos e nos outros envolvidos direta ou
indiretamente. Como pesquisadora e agora professora, sou parte integrante do meu estudo,
uma vez que a utilizacéo dos livros didaticos permeia a minha pratica e muitas vezes € exigida
dos professores, sendo necessario um olhar atento e critico sobre as questdes colocadas nesses
materiais, de modo a propiciar um debate interessante com os alunos.

A ACD nos permite investigar como as relagdes de poder, 0s interesses econdmicos,
politicos e sociais se materializam nos textos contribuindo para a manutencdo ou
transformacéo das relacdes sociais. Além disso, nos permite identificar os espacos de ruptura
com os conhecimentos tradicionais, para discussdo de temas que ndo tem muito espago ao
longo dos textos. As leituras complementares sdo vistas como espagos de ruptura, onde
contetdos podem ser problematizados, contextualizados e ressignificados, sendo assim um
espaco enriquecedor para a discussdo e o debate. Assim, a ACD como referencial teorico e
metodoldgico fornece subsidios para que identifiguemos os diferentes sentidos atribuidos a
questdo hidrica presente nos textos dos livros didaticos, além de fornecer estratégias para a
analise dos dados. Para a ACD, o discurso ocupa papel preponderante na vida social, em
especial, nas relacBes de poder instauradas nas construcBes ideoldgicas (MOREIRA e
MARTINS, 2015).

Os textos serdo analisados em dois movimentos: a analise microssocial das
representacdes discursivas e a analise macrossocial relacionada a questfes mais amplas da
sociedade. Esses dois movimentos de analise ndo ocorrem de maneira isolada, mas dialogam
se relacionam.

A analise das representacdes discursivas nos textos dos quatro livros didaticos sera
realizada a partir da perspectiva do significado representacional do discurso, ou seja, aquilo
que pode ser representado nas oragdes, como 0s aspectos do mundo fisico (pardmetros

espaciais e temporais); aspectos mentais de pensamentos, sentimentos e sensacgdes; e aspectos
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do mundo social. Esta anélise refere-se a identificacdo dos discursos articulados e como eles
se articulam no texto. Por isso, busca-se a partir do vocabulario, analisar texto em dois
movimentos:

1. Identificacdo dos principais aspectos do mundo que estdo representados no texto - 0s
principais "temas";

2. ldentificacdo do ponto de vista particular, olhar, ou ponto de vista de que estes temas
sdo representados.

Ao olharmos para o significado representacional das oracbes em cada tema,
identificamos trés tipos principais de elementos: processos, participantes e circunstancias
(FAIRCLOUGH, 2003). Os processos sdo compreendidos por verbos; os participantes, por
sujeitos (ativos ou passivos) ou objetos (direto ou indireto) dos verbos; e as circunstancias,
por advérbios ou locugbes adverbiais de tempo e lugar. Podemos identificar que elementos
dos eventos foram incluidos e quais foram excluidos na sua representagdo (FAIRCLOUGH,
2003). Essa analise micro da sintaxe dos textos sera posteriormente relacionada com as
questdes macrossociais sobre a problematica ambiental, que muitas vezes direciona 0s
discursos.

As questdes macrossociais dizem respeito aos problemas ambientais presentes na
sociedade atual, ao enfrentamento desses problemas e a vulnerabilidade das diferentes classes
sociais frente aos riscos. Assim, buscamos identificar as correntes do ambientalismo que
norteiam os discursos sobre a agua nos livros didaticos e a presenca de discursos hegemoénicos

sobre a questdo hidrica nesses materiais.
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6 RESULTADOS

Os quatro textos foram analisados de acordo com as categorias propostas na
metodologia deste trabalho. Primeiramente, foi feita uma leitura minuciosa das leituras
complementares de modo a identificar os principais temas de abordagem da questdo hidrica.
Posteriormente, os textos foram analisados em um segundo movimento, a partir do
significado representacional das oraces dos textos em cada tema. Atraves da mobiliza¢do do
par analitico da ACD globalizacdo/localizacdo e colonizacdo/apropriacdo, analisamos 0s
textos em um terceiro movimento, buscando compreender os mecanismos de desencaixe entre
os efeitos globais da questdo hidrica e as a¢bes locais e a movimentagdo dos discursos entre as
praticas sociais do ambientalistmo e da EC. A analise discursiva foi relacionada a aspectos
macrossociais da modernidade tardia. Para facilitar a identificacdo dos textos durante a

discussdo, propusemos a seguinte correlacdo, sistematizada no quadro 3:

Quadro 3: correlacdo dos textos com a identificagdo nas analises

Nome do livro didatico | Identificagdo | Leitura complementar analisada
na analise

Projeto  Telaris- T1 “Economize agua”

Ciéncias

Projeto Arariba- T2 “Preservar 0S recursos do planeta: um
Ciéncias problema de todos”

Investigar e T3 “E possivel viver com 110 litros de agua
Conhecer- Ciéncias da por dia? Veja como seria a sua vida”
Natureza

Projeto Apoema: T4 “Como usamos a agua”

Ciéncias

O texto 1 (T1) é uma leitura complementar que faz parte do box “Ciéncia &
Sociedade”, na pagina 145, localizado no meio do capitulo 10 que fala sobre a qualidade da
agua. Nesse capitulo, o livro didatico discute propriedades da &gua como a de ser um solvente
universal, o que auxilia no transporte de substancias e tambeém na ocorréncia de reacoes
quimicas. Em seguida, o capitulo apresenta a agua potavel, destacando que esta € propria para

0 consumo e que para isso ela deve passar por estagdes de tratamento. O capitulo tem como
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. . , . .
destaque as etapas do tratamento da agua e ressalta o fato de cuidar da agua, visto que a
fontes de &gua correm o risco de estarem contaminadas e por isso devemos filtra-la ou trata-

o , o
la. Além disso, traz uma discussdo sobre a contaminacdo da &gua por falta de saneament

basico e a relacdo entre agua e saude.

Economize dgua

Todos nds devemos procurar economizar 0cha-
mado “precioso liquido: a agua. No Japao, por exem-
240, adgua que saipeloralo é reaproveitada para abas-
SECET 05 Vasos sanitarios e s depois vira esgoto,

Vejaalgumas medidas que devemos adotar para
evitar o desperdicio desse precioso bem mundial:

+ Consertar imediatamente 0s vazamentos de torneiras,
descargas e canos. Umatorneira pingando, por exem-
plo, pode desperdicar mais de 401itros de aguapor dia,

* Ndo deixar a torneira aberta sem necessidade. Por
exemplo, quando escovamos os dentes, se fecharmos
a torneira vamos gastar cerca de 2 litros de agua. Se

| fizermosamesma coisacomatomeiraaberta, o gasto

para se enxaguar, Um banho de chuveiro de 15 mi-
nutos com o registro meio aberto gasta cerca de
2501itros de dgua. Se fecharmos o registro enquanto
nos ensaboamos e diminuirmos o tempo de banho
para Sminutos, o consumo cai para 80 litros,
Manter avalvulada descargaregulada parandolan-
car muita agua. O ideal é que o vaso sanitzrio tenha
uma caixa acoplada. Esse tipo de caixa descarrega
cerca de 6 litros, enquanto a valvula pode gastar
201itros por vez E, importante: ndousar o Vaso sani-
tario como lata de lixo!

Deve-se utilizar balde em vez de mangueiranalava-
gemde carros. Eimportante também evitar o uso de

subira para 12 litros, Qutro exemplo: se fecharmos a
torneiranahora de ensaboar alouca vamos economi-
zar cercade 70litros. E importante ensahoar primeiro

mangueira paraa limpeza de cal¢adas,

* No verdo os jardins e as plantas devem ser regados

pela manhd ou a noite, o quereduza perda de dgua

todaalouca para, depois, enxaguar tudo de uma vez,
Ficar nobanho somente o tempo necessario. Depois
desemolhar, éimportante fechar o registro do chu-
veiro, ensaboar-se e, s6 entao, abri-lo novamente

por evaporacdo.
Néo jogar lixo em rios ou cursos de agua,

Que atitudes vocé tem adotado paraevitar o des-
perdicio de agua?

Unidade 3 » Asgua (145

Figura 2: T1 - Economize agua - Projeto Telaris — Editora Atica — 2016

O texto 2 (T2) é uma leitura complementar localizada no final do “tema 3”, na ?égina
129 e faz parte do box “Pensar Ciéncia”. Nesse capitulo, é explorada a problemétlca-da
contaminacgdo da agua. Primeiro é apresentado o conceito de agua contaminada e em.seg~wda
é discutido as principais fontes de contaminacdo. Ainda neste capitulo € mostrado quais sao 0s

principais cuidados que devemos ter com o recurso hidrico e as doencas transmitidas pela



agua contaminada.

PENSAR CIENCIA

112 Convencdo das Nagdes Unidas para
o Combate a Desertificacdo e Mitigacdo
dos Efeitos das Secas. (Windhoek,

Namibia, 2013.)

Preservar os recursos do planeta:
um problema de todos

Ha algum tempo, pesquisadores concluiram que 0s problemas ambien-
tais ndo afetam apenas um Unico pais ou local: sdo problemas mundiais.
0 lixo gerado nos mares da China, por exemplo, pode chegar até as praias
do Havai, a milhares de quilémetros de distancia.

Cuidar da agua é uma preocupacao mundial. Em 1994, cerca de 195
paises, incluindo o Brasil, se uniram na Convencao das Nacdes Unidas para
o Combate a Desertificacdo e Mitigacdo dos Efeitos das Secas (UNCCD,
sigla em ingl&s). As areas aridas, semidridas e pouco Gmidas sdo o foco de
atencdo dessa Convenc&o. Essas areas séo consideradas as que possuem
o0s ecossistemas e as pessoas mais vulneraveis da Terra.

A proposta da UNCCD é unir cientistas, politicos e a sociedade para
produzir conhecimento, identificar prioridades de trabalho e formar pes-
soas aptas a por em pratica as solucoes encontradas. Um dos objetivos
da Convencao é trocar conhecimentos sobre as tecnologias de cuidado
com o ambiente adotadas em diferentes paises. Outro objetivo é obter
financiamento para pesquisas na area, a serem realizadas sempre com o
trabalho conjunto de equipes de cientistas das diferentes nacges.

Essa é uma nova forma de funcionamento da ciéncia. Hoje é cada vez
mais frequente a colaboracdo de cientistas de diferentes partes do mun-
do com o objetivo de ampliar os conhecimentos e solucionar questdes
ambientais que afetam a todos. Além disso, essa forma de fazer ciéncia
alinha-se com posicées recentes que defendem que todos os avancos
cientificos devem estar comprometidos com o bem-estar e os direitos

humanos fundamentais das pessoas.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes
Unidas em 10 de dezembro de 1948. Ela foi elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e
culturais de todo o mundo e representa uma norma comum a ser alcangada por todos os povos e nagdes.

:
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O tema desta segao traz a tona a
relagsio entre conhecimentos cientificos
e politicas publicas para solugao de
problemas sociais e ambientais de
enorme importancia, como é o caso da
escassez de agua. A leitura e a analise
do texto permitem aocs alunos deslocar
o lugar estereotipado de trabalho da
ciéncia — o laboratério — para espagos
que se caracterizam por contato com
profissionais de outras areas, em que

ha fortes pressdes politicas e sociais e
necessidade de trabalho coletivo entre
cientistas de diferentes lugares do mundo.
Em outras palavras, &€ uma atividade que
permite pensar a produgao das ciéncias
em uma rede complexa de correlagoes.

rntividades

1. Converse com os colegas
e com o professor: vocés
concordam que oS pro-
blemas ambientais sao
problemas mundiais?

. Facam uma lista, na

lousa, dos trés princi-

pais problemas que, na
opinido de vocés, de-
veriam ser discutidos
por todos os paises do

mundo. Justifiquem a

resposta.

Na sua opinido, cien-

tistas sdo profissionais

importantes para tra-
balhar também em en-
tidades politicas, auxi-
liando os governantes?

Por qué?

ADeclaracdo Universal

dos Direitos Humanos,

em seu artigo 27, afir-
ma que “todo ser hu-
mano tem o direito de
participar livremente
da vida cultural da co-
munidade, de fruir das
artes e de participar do
progresso cientifico e
de seus beneficios”. Em
grupo, discutam como
vocés relacionariam
esse artigo ao que foi
apresentado no texto.

»
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Figura 3: T2 - Preservar os recursos do planeta: um problema de todos - Projeto Arariba — Editora Moderna —
2014

O capitulo em que o texto 3 (T3) foi extraido é o capitulo 12, que descreve a
importancia da agua para a vida. Nesse capitulo sdo discutidos os usos do recurso hidrico.
Primeiramente, € problematizado o uso doméstico da agua, onde é destacada a questdo do
desperdicio, mas também da desigualdade na distribuicdo de agua para os cidaddos. Em

seguida, os demais usos — industrial, agricultura e pecuaria — sdo discutidos, sem haver o
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destaque para a quantidade de agua gasta e desperdicada por essas atividades. Esse texto é
uma leitura complementar do box “Foi noticia”, localizada nas paginas 247 e 248, quando
ocorre a discussao sobre os usos domésticos da &gua. O texto cita a economia de agua
mediante a situacdo de crise hidrica, simulando o consumo de 110 litros de agua por uma

pessoa.

Foi noticia

" E POSSIVEL VIVER COM 110 LITROS
..  DEAGUA POR DIA? VEJA COMO
A SERIA A SUA VIDA

Em 2013, o consumo médio per capita era de 166,3 litros por dia no
Brasil, sequndo o Sistema Nacional de Informagées de Saneamento Basico do Minis-
%2rio das Cidades. Em Estados como o Rio de Janeiro e o Maranhao, esse indice
superava os 200 litros.

Em meio a uma grave crise de falta de dgua que afeta atualmente o Sudeste do
pais, economizar ndo é apenas importante, mas necessario. Porém, é possivel viver
com apenas 110 litros de dgua por dia?

Com a ajuda de uma ferramenta disponivel no site da Sabesp (Companhia de
Saneamento Bésico do Estado de Sao Paulo), a reportagem [.....] fez os calculos e concluiu:
& viavel, sim, embora exija que se epense nossos antigos habitos de consumo de agua.

A simulacao de consumo de aqua foi feita para uma pessoa que mora em casa. Se

wocé vive em apartamento, é preciso fazer novos cdlculos.

» Banho - 12 litros
Um banho de chuveiro elétrico com duracdo de dois minutos e com a valvula
aberta parcialmente consome uma média de 12 litros de gua. Banho de dois minu-
%05 pode parecer pouco se vocé tem o habito de se ensaboar com a torneira aberta.
0 ideal é ligar o chuveiro para se molhar, manté-lo desligado enquanto usa o sabdo
2 0 xampu, e religd-lo s6 na hora do enxague.

P Beber agua - 2 litros
Médicos recomendam o consumo diario de cerca de dois litros de dgua ja que o
gorpo perde aproximadamente essa quantidade por meio da respiragdo, urina e suor.

» Descarga - 12 litros
Dar duas descargas por dia em um sanitario com caixa acoplada consome 12 litros
ge dqua. Se precisar acionar a valvula da bacia sanitéria mais do que isso, uma dica
£ acumular dgua em um balde na hora do banho e guardar para jogar no sanitdrio.

247 )

Figura 4: T3 - E possivel viver com 110 litros de &gua por dia? Veja como seria a sua vida - Investigar e
Conhecer — Ciéncias Naturais — Editora Saraiva — 2015

O texto 4 (T4) foi retirado do capitulo 3, que descreve a agua no ambiente e nos seres
vivos. O capitulo caracteriza a presenca de agua nas plantas e nos animais, ressaltando que a
agua € um componente dos seres vivos e que faz parte de uma série de reacGes quimicas

fundamentais para a nossa sobrevivéncia. Essa introducdo do capitulo é importante para
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contextualizar a 4&gua, como uma molécula essencial para a sobrevivéncia dos seres vivos e
ndo s6 como um recurso a ser explorado. Essa discussdo é pouco presente nos livros didaticos
e esta colecdo foi a Unica analisada que procurou trazer a 4gua sob uma perspectiva mais
bioldgica e ambiental. Em seguida, o texto descreve as mudancas de estado fisico da dgua e as
mudancas de estado fisico no ciclo da agua. Esse texto foi retirado da pagina 55, esta
localizado no meio do capitulo e fala sobre os usos da agua, bem como a questdo do

desperdicio, do consumo e da poluicéo.

CIENCIAS E CIDADANIA

Como usamos a agua

No decorrer do século XX, a populacao da Terra cresceu muito. O consumo de agua aumentou e
continua aumentando a cada dia, mas a quantidade de agua disponivel para o consumo no planeta
continua a mesma. Em um futuro nao muito distante, havers escassez.

Nosso planeta tem, aproximadamente, 3% de dgua doce, e grande parte dessa dgua encontra-se
em geleiras, icebergs e subsolos muito profundos, o que faz da dgua para consumo do ser humano
um recurso limitado e de custo elevado.

A adgua € também considerada um recurso limitado devido a sua mé& distribuicdo pelo mundo. Ha
lugares com escassez de 4gua, e outros em que ela surge em abundancia.

Além disso, os efeitos da poluicio e da destruicao da natureza sdo desastrosos: se um rio & conta-
minado, toda a populagio sofre as consequéncias.

A dgua poluida pode causar doencas como cdlera, febre tifoide, disenteria,amebiase, entre outras.
Muitas pessoas estao sujeitas a essas e a outras doencas porque moram onde ndo ha dgua tratada ou
rede de esgoto. Estudos mostram que quase metade da populacao brasileira ndo recebe agua enca-
nada nem tem acesso ao saneamento basico.

Os poluidores e destruidores da natureza sao os proprios seres humanos, gue jogam lixo e es
goto sanitario diretamente nos rios, e esses detritos, sem nenhum tratamento, matam milhares de
peixes, entre outros animais aquaticos. O despejo de esgoto industrial também contamina a agua
e afeta diretamente as cadeias alimentares. O ser humano cria tecnologias e promove o desenvol-
vimento para suprir suas necessidades, mas & necessario que figue atento ao dever de também
respeitar o ambiente.

Usar a 4gua de forma econdmica e sem desperdicios ¢, portanto, uma questio urgente.

Nossas atitudes também podem colaborar para a conservagao da agua. Devemos sempre econo-
mizar a dgua tratada fechando a torneira enquanto nos ensaboamos no banho ou enquanto escova-
mos os dentes. Podemos utilizar menos detergentes, pois esses produtos nao se degradam facilmente
e prejudicam os seres que habitam os cursos de agua. Nosso lixo deve ser descartado sempre da
maneira correta, respeitando os hordrios de coleta, pois o lixo presente em lugares impréprios pode
atingir rios e cérregos e poluir o ambiente. Se a comunidade perceber que alguém nao est4 fazendo
0 descarte correto do esgoto ou do lixo mesmo apos ser alertado sobre isso, é importante entrar em
contato com o 6rgaoc ambiental da sua cidade. A postura de cada cidadao reflete na cidade como um
todo e, se cada um fizer sua parte, muitos problemas serdo resolvidos. ¢

Um caminho importante para a solugdo do problema & a educacgao para a formacao da consciéncia
ecolégica, para a vida em harmonia com a natureza e para a convivéncia solidaria entre as pessoas.

Agora responda:
De que maneira vocé acha que seria possivel despertar na populacao de sua regiac o interesse por
essas questoes, conscientizando-a? re-;

Piscuta com os colegas e o professor e juntos planejem essa intervencao.
rofes r, esta at iade terr finalidad | r r 3 Ja vid J

Figura 5: T4 — Como usamos a agua - Projeto Apoema: Ciéncias — Editora do Brasil — 2015
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6.1 A QUESTAO HIDRICA NOS LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS DO 6° ANO

A escassez, a polui¢do da agua e o consumo da &gua sao temas recorrentes discutidos
nos livros didaticos devido a crise ambiental. Diante disso, a conservagdo, preservacao e
sustentabilidade se tornam premissas de um mundo melhor e habitavel as futuras geracoes
(DESIDERIO, 2009). Esses discursos pautados na economia do recurso hidrico e na sua
preservacdo predominam nos livros didaticos e serdo analisados nessa se¢éo.

A partir da leitura dos quatro textos complementares caracterizamos 0s discursos
presentes nos livros didaticos, identificando os principais temas sobre a questdo hidrica, 0s
processos, 0s participantes e as circunstancias. Assim, buscamos compreender 0 que esta
sendo falado sobre a questdo hidrica e como esté sendo falado nos livros didaticos.

Os processos podem ser abordados sob uma perspectiva social/antropocéntrica,
guando ndo levam os aspectos sociais e culturais em consideracdo ou ecoldgico/biologico,
guando a discussdo considera o ser humano como integrante do meio ambiente. Os
participantes levam em consideracdo o papel dos atores sociais — sujeitos das oragdes — e se
eles sdo ativos, passivos ou silenciados nos textos. Ja as circunstancias abordam o espago e o
tempo, ou seja, se a discussdo € localizada globalmente ou localmente e se a acdo do texto se

passa no presente, passado ou futuro. O quadro 4 sintetiza 0s nossos resultados:
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Quadro 4: resumo das andlises realizadas sobre 0s temas, 0s processos, 0s participantes e as circunstancias nos quatro textos.
Texto Temas Processos Participantes Papel dos participantes Circunstancias
(espaco e tempo)
T1 | Economia de agua Social/antropocéntrico | Todos/ vocé Ativo  (devem  ter o | Local — presente
Problema de quem? | (cidade, consumo de COMPromisso em economizar
agua, visdo utilitarista aagua)
do recurso) “nés” Ativo (devemos economizar)

T2 | A relagdo entre os | Social/antropocéntrico | Pesquisadores/cientistas Ativo (que realizam as | Global — passado
conhecimentos (bem-estar da predicdes e produzem | Local — presente
cientificos e as | populagéo, Vvisdo conhecimento cientifico) Global — presente
Erzlt::ggztgum'cas 32 Eggfgrlii[g/g?o:gc?éz()) Sociedade Ativo (como tomadora de
uestdo hidrica (ecossgi]stemas ) mais decisdo e participante nos
q ) o processos de gestao)

Usos e conflitos da | vulneraveis)
agua Politicos Ativo (como organizadores e
Problema de quem? participantes das convencdes)
Pessoas Ativo (pessoas mais
vulneraveis aos riscos)
Todos Passivo (quem est4d sendo
afetado

T3 | Economia da dgua Social/antropocéntrico | “Vocé” Ativo (repensar os habitos de | Local - presente

Problema de quem? | (consumo de é&gua, consumo)
visdo utilitarista do | Sistema  Nacional  de | Ativo (informa o consumo

recurso, cidade)

Informacdes de Saneamento
Basico

médio de agua)

Sudeste do pais

Passivo (regido que sofre com
a crise de agua)
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Pessoa que mora em casa ou

Ativo (deve economizar a

apartamento agua)
Médicos Ativo  (recomendam o
consumo de &gua)
T4 | Usos e conflitos da | Social/antropocéntrico | Comunidade Ativo (para denunciar ao | Global — passado
agua (rede de esgoto, agua 6rgdo ambiental) Global — presente
Problema de quem? | encanada, saneamento | ser humano Ativo (consome &gua, cria | Local - presente

A relagdo entre os
conhecimentos
cientificos e as
politicas publicas no
tratamento da
questdo hidrica

Economia da agua

basico, lixo, cidade)
Ecoldgico/bioldgico
(peixes, animais
aquaticos, cadeias
alimentares, natureza)

tecnologia e
desenvolvimento, destroi a
natureza)

Orgéo ambiental

Passivo (recebe as denuncias)

Cada cidadao

Ativo (nas atitudes de uso da
agua e no “fazer a sua parte”)

Muitas pessoas

Passivo (sujeitas a doencas
veiculadas pela agua)

Quase metade da populacédo
brasileira

Passivo (sofre com problemas
hidricos)

“N(’)S’)

Ativo (nas atitudes de uso
doméstico da &gua)

Pesquisadores (estudos)

Ativo (estudos mostram)

Populagdo da Terra

Ativo (cresceu em nimero)

Populacéo

Passivo (sofre consequéncias
da contaminacéo)

Local — futuro
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E possivel observar as diferentes maneiras de se discutir um mesmo assunto, no caso o
tema &gua. Em alguns livros predomina-se uma discussdo mais conteudista, mais focada no
curriculo minino de ciéncias para o0 6° ano, levando em consideracdo os aspectos fisicos,
quimicos e bioldgicos, como observado no livro “Projeto Telaris”, “Projeto Arariba” e
“Investigar e Conhecer”. As colecBes que sdo obras de uma editora ou da colaboracdo de
varios autores, como 0 “Projeto Arariba” e 0 “Projeto Telaris” costumam ser mais resumidas e
tratar dos principais conteldos programaticos para aquele ano escolar. Os conhecimentos
tradicionais predominam e ha pouco espaco para uma discussdo voltada para os aspectos
politicos, econdmicos, sociais e culturais. Essa discussdo fica muito restrita aos textos
complementares sob uma perspectiva mais conservadora da questdo hidrica. J& o livro
“Investigar e Conhecer” de autoria da Sénia Lopes apresenta foco nos aspectos fisicos,
quimicos e bioldgicos da agua, caracterizando um tratamento neutro, universal e estritamente
cientifico dos componentes curriculares. As questdes sobre usos da agua, aquiferos e
conservacgao do recurso aparecem em boxes ou nas leituras complementares.

Outras colegcBes abordam o conteudo programatico minimo, mas também se
preocupam em problematizar o tema agua sob uma perspectiva econdmica, social e politica,
como a colecdo “Projeto Apoema”. Ainda que seja uma obra coletiva, geralmente mais
resumida, esse livro procura discutir os usos e conflitos da &gua e trata a quimica, a biologia e
a fisica da &gua de maneira mais resumida. Pela primeira vez € apresentado ao leitor 0s
direitos a agua em um texto principal do livro didatico, onde é problematizado a questdo do
acesso ao recurso hidrico pela populacdo. Ainda que o recurso seja um direito de todos,
apenas uma parcela da populacdo mundial tem acesso a agua. Essa abordagem, porém, recai
na economia de agua como solucdo a partir de medidas comportamentalistas e individuais,
que ndo prevé uma discussdo politica e social sobre o tema, desvendando as desigualdades no
acesso e no desperdicio.

Nessa analise identificamos quatro temas que estdo presentes nas quatro leituras
complementares. S&o eles: (i) A relacdo entre os conhecimentos cientificos e as politicas
publicas no tratamento da questdo hidrica, onde buscamos caracterizar o papel dos cientistas e
pesquisadores e da ciéncia e da tecnologia, além de identificar referéncias as politicas
publicas que discutem a gestdo participativa; (ii) Economia de agua, onde caracterizamos 0s
discursos sobre a economia de &gua presentes nos materiais analisados (iii) Usos e conflitos
da agua, no qual identificamos o0s usos da agua discutidos nos textos e 0s possiveis conflitos
que surgem a partir desses usos; e (iv) Problema de quem?, onde buscamos caracterizar 0s

sujeitos que se preocupam com a questdo hidrica e as a¢fes propostas para amenizar o quadro
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de escassez de agua.

A andlise se deu a partir de aspectos léxicos e gramaticais, como o vocabuldrio, verbos
e locugdes. Com relagcdo aos processos, observamos que h& o predominio de uma abordagem
social/antropoceéntrica, na qual a discussdo sobre a questdo da agua é focada na utilizacdo do
recurso e na economia, sem levar em consideracdo o ambiente como um todo, que € afetado
pela falta de &gua. 1sso mostra uma visdo utilitarista do recurso hidrico, ratificando um
discurso conservador, pautado na economia doméstica de d&gua como solucéo para o problema
ambiental.

Os sujeitos das oracfes — todos, muitas pessoas, ser humano, comunidade — aparecem
como ativos quando os textos se referem a esses sujeitos como responsaveis por tomar
atitudes frente a questdo da agua. Essas atitudes podem ser relacionadas a economia do
recurso, conforme observamos em T1, T3 e T4 ou a tomada de decises, discutida no T2,

Os cientistas, os pesquisadores e 0s politicos também aparecem como sujeitos ativos,
pois produzem conhecimento e dao respaldo as informagdes. A ciéncia também é colocada
como sujeito ativo das oracdes, uma vez que € vista como a responsavel por promover o bem
estar da populacdo e como a produtora de tecnologias que permitem ‘“cuidar” do meio
ambiente. Em alguns casos, o sujeito é oculto gramaticalmente, mas pela construcdo dos
verbos das oragdes podemos concluir que os autores dos textos fazem referéncia aos leitores.

Com relagdo as circunstancias, houve o predominio de uma discussdo no presente,
enfatizando aspectos e situacdes locais, como 0 reaproveitamento da agua no Japdo e o
elevado consumo nos estados do Maranhdo e do Rio de Janeiro. Em alguns textos, a discussdo
ocorreu situando os trés tempos verbais: passado, presente e futuro. No passado ocorreu a
constatacdo das questbes ambientais como um problema para o ser humano; no presente
foram apresentados os problemas ambientais, como poluicdo, contaminacéo e falta de agua, e
discutidas estratégias para o enfrentamento dessas questdes; e no futuro a expectativa de
solucionar os problemas ambientais dependendo das a¢des atuais.

A interpretacdo dos dados € um processo complexo que envolve diferentes aspectos
(FAIRCLOUGH, 2003, p.11). Através do dialogo com o quadro teoérico e considerando 0s
objetivos propostos para este estudo, foi possivel apresentar interpretacfes e sentidos
mediados pelo nosso papel como analista dos discursos. Porém, é importante ressaltar que
outros sentidos também sdo possiveis, visto que existem diferentes interpretacdes dos

discursos presente nesses materiais.
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6.1.1 A relacdo entre os conhecimentos cientificos e as politicas publicas no

tratamento da questao hidrica

A criacdo de politicas publicas por 6rgdos governamentais € uma das estratégias
utilizadas em nivel regional e mundial para atenuar a ameaca de uma possivel falta de agua.
Geralmente essas politicas sdo respaldadas por pesquisas realizadas por cientistas de todo o
mundo. A citacdo de pesquisadores e 6rgdos publicos em textos confere maior embasamento
teorico para defender um ponto de vista ou para discutir algum tema de grande relevancia. A
ciéncia é tratada como neutra, assim como na modernidade e ndo como responsavel pelas
assimetrias na distribuicdo e no acesso do recurso.

Isso é evidenciado na primeira frase do T2: “Hd algum tempo, pesquisadores
concluiram que os problemas ambientais ndo afetam apenas um unico pais ou local: sé@o
problemas mundiais”. A locucao adverbial “ha algum tempo” localiza temporalmente que 0s
problemas ambientais ndo sdo recentes e que ja eram uma preocupacdo da sociedade. A
palavra “pesquisadores” é 0 sujeito ativo da frase. A escolha dessa palavra e sua representacéo
no texto nos permitem inferir que os pesquisadores sdo 0s responsaveis pelos estudos sobre a
problematica ambiental. O verbo “concluir” no passado mostra que esses estudos geram dados
que conferem embasamento tedrico e status para a informacdo a ser transmitida. O uso do
aposto “sao problemas mundiais” nos faz entender que os problemas ambientais atingem todo
o0 planeta Terra e que todas as pessoas sdo, de alguma forma, afetadas.

O primeiro paragrafo do T3 “Em 2013, o consumo médio per capita era 166,3 litros
por dia no Brasil, segundo o Sistema Nacional de Informacfes de Saneamento Béasico do
Ministério das Cidades. Em Estados como o Rio de Janeiro e o Maranh&o, esse indice
superava os 200 litros” se inicia com um dado de consumo de agua fornecido pelo Sistema
Nacional de Informacdes de Saneamento Basico do Ministério das Cidades, um 6rgao publico
que fornece um respaldo na informacdo apresentada no texto. No terceiro paragrafo do T3
“Com a ajuda de uma ferramenta disponivel no site da Sabesp (Companhia de Saneamento
Basico do Estado de Sao Paulo), a reportagem [...] fez os calculos e concluiu: é viavel sim,
embora exija que se repense nossos antigos habitos de consumo de agua” € fornecido um
dado realizado pela Companhia de Saneamento Basico do Estado de Sdo Paulo (Sabesp). Ja
no segundo paragrafo do T2 “Em 1994, cerca de 195 paises, incluindo o Brasil, se uniram na
Convencéo das Nacgdes Unidas para o Combate a Desertificagdo e a Mitigacéo os Efeitos das
Secas (UNCCD, sigla em inglés)” é citada a UNCCD, organizacdo de &mbito mundial.
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Nesses casos, 0s sujeitos ndo sdo ocultos, mas sdo evidenciados nos textos para dar respaldo e
veracidade a pesquisa e ao dado fornecido sobre o tema &gua. Isso ocorre quando 0s textos
fazem referéncia a 6rgédos publicos ou a politicas publicas nacionais ou internacionais.

Essas politicas publicas e 6rgdos dos governos fornecem dados que tém como objetivo
amenizar os efeitos do aumento do consumo de agua. Além disso, criam propostas que
diminuem o impacto da escassez de 4gua em determinadas areas.

Ainda no T2, o texto informa que a UNCCD teve a participacdo de diversos paises e
tinha como foco discutir a situacdo de areas aridas, semi-aridas e pouco umidas, pois, segundo
0 texto, “Essas areas sdo consideradas as que possuem 0s ecossistemas e as pessoas mais
vulneraveis da Terra.” Primeiramente, é importante citar quais sdo os paises que participaram
dessa convencdo. Sera que a convencdo contemplou inclusive aqueles mais pobres e mais
vulneraveis as questfes da pauta da convencdo ou sera que ela se restringiu apenas aos mais
ricos? Em segundo lugar, serd que s6 o critério climatico faz com que uma area se torne
vulneravel ou é necessario levar outros aspectos em consideracdo como as injusticas
ambientais?

O terceiro paragrafo do T2 fala sobre o objetivo da convencdo. Esta convencao faz
parte de uma politica pablica mundial que busca o trabalho coletivo entre diferentes atores
sociais em prol do desenvolvimento de propostas para 0 meio ambiente, conforme notamos no
trecho: “A proposta da UNCCD é unir cientistas, politicos e a sociedade para produzir
conhecimento, identificar prioridades de trabalho e formar pessoas aptas a por em pratica as
solucBes encontradas...”. O verbo “unir” nos mostra uma proposta colaborativa e de didlogo
entre diferentes atores sociais Esses atores sdo 0s cientistas, os politicos e a sociedade. Cabe
lembrar que os cientistas e os politicos fazem parte da sociedade e sdo colocados em destaque
no texto, mostrando o papel relevante que apresentam na criacdo das politicas publicas.
Porém, é importante ressaltar que a sociedade é colocada no texto como tomadora de decisao
e como produtora de conhecimento, capaz de atuar e colaborar com as questdes ambientais,
Acreditamos que essa perspectiva, ainda que timida, representa uma ruptura nos discursos
hegeménicos identificados nos textos, uma vez que outros trés textos (T1, T3 e T4) em
momento algum ressaltam a importancia de uma colaboragdo para buscar solugdes para a
questdo da agua.

Os demais textos (T1, T3 e T4), ao citarem as politicas publicas criadas para mitigar
os efeitos de uma possivel escassez de agua, ndo fazem referencia a proposta de gestdo
participativa. A gestdo participativa esta presente em ambito global e nacional. Segundo a

Declaracdo de Dublin, a otimizacdo do uso da agua sé pode ser alcancada através do
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compromisso e do envolvimento dos mais altos niveis de governo politico em conjunto com a
sociedade civil (ONU, 1992). A Lei das Aguas, no Brasil, propde usos maltiplos das aguas, de
forma descentralizada e participativa, contando com a participacdo do Poder Publico, dos
usuarios e das comunidades (BRASIL, 1997). Os textos ndo trazem essa discussao e silenciam
o0 papel da sociedade na gestdo dos recursos hidricos, apresentando propostas voltadas para a
economia no uso doméstico da &gua, reproduzindo um discurso hegeménico difundido na
nossa sociedade.

O que néo foi esclarecido no T2 é a participacdo de cada ator social na construcao
dessas propostas e nem se a mobilizacdo desses atores sociais sera horizontal, de modo que
todos contribuam com as propostas e a execucdo de agdes. Sabemos que existem relagdes
assimétricas e de poder entre os diferentes atores sociais na tomada de decisdo sobre a gestdo
do recurso hidrico, uma vez que existem interesses que evolvem a mercadorizacdo da
natureza (IORIS, 2009) gerando lucro para os diferentes setores da economia e para 0
governo. Sera que todos terdo 0 mesmo espaco para atuar e para intervir na elaboracéo dessas
propostas? A sociedade civil é ciente de que pode participar? Como ocorre a escolha dos
representantes? Que interesses sao defendidos por esses atores sociais?

O discurso sobre a convencdo, que faz parte de uma politica mundial tem como
objetivos “trocar conhecimentos sobre as tecnologias de cuidado com o0 ambiente” e “obter
financiamento para pesquisas na drea” (T2). Assim, o objetivo principal é pensar
coletivamente a producdo de uma ciéncia e de uma tecnologia capazes de mitigar os
problemas ambientais. O pensamento coletivo envolve diferentes interesses, diferentes
préaticas sociais e diferentes identidades, como politicos, economistas, sociedades civil e
cientistas.

Além disso, também devemos pensar qual sera o discurso empregado nesses
encontros. Para a ACD os discursos sdo produzidos e empregados para a manutengdo ou para
a reproducdo do status quo, de acordo com interesses de grupos sociais hegemonicos, que
entendem que as questdes ambientais ndo estdo relacionadas com as questdes sociais. O que
devemos questionar é se a criacdo de tecnologias para 0 “cuidado” do ambiente visard o
desenvolvimento sustentavel, a adogdo de medidas comportamentais e individuais ou uma
revolugédo nas propostas, envolvendo a discussdo de como a tecnologia pode ser utilizada para
reaproveitar e tratar a agua de forma mais eficiente, atingindo toda a populagdo mundial.
Nesse sentido, as a¢es dependerdo de qual discurso sobre o ambiente? Qual abordagem sobre
0 ambiental seré discutida por esses atores sociais? Ainda sobre essa questdo, a escolha da

palavra “cuidado” nos remete a um carinho e preocupacdo, visando sempre o beneficio do
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outro, no caso 0 meio ambiente. Serd que isso é de fato levado em consideracdo? Ou néo
passa de uma estratégia politica?

Os quatro textos também discutem sobre o papel da ciéncia. No quarto paragrafo do
T2, o texto explica que a proposta de trabalho coletivo é “.. uma nova forma de
funcionamento da ciéncia”. O uso da palavra “funcionamento” nos faz inferir como algo com
utilidade, que produz e que é positivo de alguma forma, ou seja, a ciéncia como entidade.
Esse seria o papel da ciéncia: produzir algo Gtil. Assim, questionamos como a ciéncia deveria
“funcionar” para atuar resolvendo os problemas ambientais. Questionamos também se a
ciéncia € a resolucdo de todos os problemas, conforme se acreditava na modernidade, ou se
pode ser a causa deles, produzindo os riscos na modernidade tardia.

No T2, a ciéncia é colocada de forma neutra, a partir da colaboracdo de diversos
cientistas e pesquisadores do mundo, conforme observado nos trechos: “... Outro objetivo é
obter financiamento para pesquisas na area, a serem realizadas sempre com o trabalho
conjunto de equipes de cientistas das diferentes nag¢des”’; “Hoje é cada vez mais frequente a
colaboragdo de cientistas de diferentes partes do mundo com o objetivo de ampliar os

2

conhecimentos e solucionar questdes ambientais que afetam a todos...” e “Além disso, essa
forma de fazer ciéncia alinha-se com posicdes recentes que defendem que todos os avancos
cientificos devem estar comprometidos com o bem-estar e os direitos humanos das pessoas .

Nesses trechos, a ciéncia € comprometida a solucionar os problemas, a partir de uma
perspectiva colaborativa mundial, sem interesses particulares e com o objetivo Gnico de
solucionar as questfes ambientais que afetam toda a sociedade. Esse enfoque esta relacionado
com o movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) que surgiu no ano de 1960 com o
objetivo de preparar 0s alunos para o exercicio da cidadania, sendo caracterizado por uma
abordagem dos contetdos cientificos no seu contexto social (SANTOS & MORTIMER,
2000) e que refletiu no curriculo de ciéncias. Porém, esses discursos nao levam em
consideracdo que existem diferentes interesses por trads de uma resolu¢do ambiental, na qual
ha participacdo de diferentes atores sociais. Entende-se que o ambiental esta inscrito num
campo de permanente tensdo entre os diversos atores e praticas que 0 constituem
(DESIDERIO, 2009), portanto h4 interesses conflituosos.

Esses conflitos de interesses ndo foram identificados nos textos. Ha o silenciamento
de varios atores sociais, como empresarios e produtores que tém interesse sobre o mercado de
producdo e consequentemente sobre as questdes ambientais. Em uma sociedade onde os
interesses hegeménicos sdo colocados sobre os interesses de quem € afetado pelos riscos

ambientais é dificil crer que a ciéncia atuara de forma neutra, buscando a “troca de
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conhecimentos”, “a colaboragdo” € 0 compromisso com 0 “bem-estar das pessoas”. Além
disso, a visdo de uma ciéncia “funcional”, capaz de resolver todos os problemas é utopica,
justamente por haver diferentes interesses e discursos por trds da construcdo de uma politica
publica e de acGes de alcance global.

Assim, a valorizacdo da ciéncia e do papel dos cientistas é evidenciada nos textos
analisados e se d& a partir do movimento CTS. Esse movimento surgiu como resposta a
insatisfacdo em relacdo a concepcédo tradicional da ciéncia e da tecnologia, aos problemas
politicos e econdmicos relacionados ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a
degradacdo ambiental (STRIEDER & KAWAMURA, 2009). Assim, os materiais didaticos
incorporaram diferentes enfoques da relacdo entre a ciéncia e a tecnologia com a sociedade,
reivindicando uma tomada de consciéncia com relagdo aos problemas ambientais, éticos e de
qualidade de vida relacionados as mesmas (STRIEDER & KAWAMURA, 2009). T1, T3 e T4
sdo fazem referéncia a sociedade como tomadora de decisdo e produtora de conhecimento e
reduzem a acOes voltadas para mudancas comportamentais e individuais que ndo levam em
consideracdo as desigualdades no acesso ao recurso. Somente o T2 faz referéncia a uma
sociedade produtora de conhecimento e indica a possibilidade de uma gestdo participativa,

conforme previsto nas politicas publicas nacionais e internacionais.

6.1.2 Economia da agua

A economia da agua é uma das solugdes apresentadas pelos textos analisados quando
se fala da falta do recurso hidrico. De fato, sabemos que esse recurso tem sido usado de forma
irracional, acarretando um desperdicio. Todavia, ao apontar a economia de &gua como melhor
alternativa, os textos silenciam os agentes que também sdo responsaveis pelo uso da agua e
culpabilizam os individuos pelo gasto excessivo.

O T1 sistematiza o que foi dito acima. O titulo do T1 “Economize dgua” apresenta o
verbo “economizar” no modo imperativo. O verbo no modo imperativo nos da ideia de ordem
e de obrigacdo. Dessa maneira, é dever do leitor economizar 4gua para que esse recurso seja
poupado. O leitor é, geralmente, um consumidor doméstico, o que nos permite inferir que o
texto estd voltado para o consumo doméstico da agua. Assim, silenciam-se outros atores
sociais responsaveis pelo grande consumo de agua.

No primeiro paragrafo ainda, na segunda frase “No Japéo, por exemplo, a agua que

sai pelo ralo é reaproveitada para abastecer 0s vasos sanitarios e so depois vira esgoto.” 0
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T1 cita o exemplo do Japdo, um pais desenvolvido economicamente e tecnologicamente, que
reaproveita a agua, medida esta considerada positiva pelos autores. O exemplo dado ratifica
ainda mais a ideia de que o texto estd voltado para a promocdo da economia domestica de
agua, silenciando os demais consumos de agua que sdo mais significativos, como apontado
neste trabalho, na secdo sobre o panorama da questéo da agua na atualidade.

A reportagem do T3 afirma que diminuir o consumo de agua é viavel, “... embora
exija que se repense nossos antigos habitos de consumo de dgua...”. Essa oragdo se inicia
com “embora”, uma conjungdo concessiva, que indica a ideia de concessdo ou permissédo, ou
seja, exprime que um obstaculo real ou suposto ndo impedira ou modificara a acdo principal.
A acdo principal é a viabilidade de viver com uma menor quantidade de agua e tal agdo so ira
ocorrer quando repensarmos nossos habitos de consumo. O verbo “repensar” esta no presente
do subjuntivo, ratificando essa ideia de incerteza e de reflexdo. O modo do verbo assinala a
posicdo do falante (a reportagem) com respeito a relacdo entre a acdo verbal e seu agente ou
fim, ou seja, 0 que o falante pensa dessa acéo. A acdo pode ser considerada como desejada ou
verossimil pelo agente. Nesse sentido, para que de fato ocorra um menor consumo mediante a
crise, sdo elencadas 8 atitudes importantes para a economia de dgua. De acordo com o texto,
“A4 simulacdo de consumo foi feita para uma pessoa que mora em casa ", ou seja, a simulacdo
foi feita focando o uso domestico da agua. Nesse ponto, 0 sujeito é bastante evidenciado,
indicando para quem as atitudes estdo direcionadas e quem deve buscar executé-las.

No segundo paragrafo do T1, sdo listadas sete atitudes prescritivas que o individuo
deve tomar em casa para que economize agua, como ‘“‘conmsertar imediatamente 0s
vazamentos de forneiras”, “ndo deixar a torneira aberta sem necessidade”, “ficar no banho
somente 0 tempo necessario”, “manter a valvula da descarga regulada para ndo lancar
muita dgua”, “usar balde ao invés de mangueira para lavar o carro ou o jardim”.

As medidas citadas no T1 e no T3 iniciam com verbos no modo infinitivo, fazendo
com que assumam um papel prescritivo, de facil compreensdo e com o intuito de orientar o
leitor (CHIAPELLO & FAIRCLOUGH, 2002) sobre a economia de agua. Essas medidas sdo
de cunho individual, comportamentalista e utilitarista da agua. Sdo medidas de cunho
individual e comportamentalista, pois estdo voltadas para mudancas de habitos dos
individuos. O recurso hidrico € tratado sob uma perspectiva utilitarista, pois s6 sdo citadas
situacbes em que a agua € importante para nos, seres humanos, como verificamos nos itens
“banho”, “descarga”, “regados”, “escovar 0s dentes”. Conforme Pinhdo e Martins (2013)
afirmam, as produgdes discursivas do campo ambiental historicamente presentes na escola

estdo, em geral, vinculadas a uma concepcdo comportamentalista da educacdo, onde se
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desconsidera aspectos sociais mais amplos da questao hidrica.

Assim, essas atitudes prevéem mudancas superficiais consumo doméstico, mas nédo
mudangas nos sistemas sociais, transformando os mecanismos de reproducéo social e relacfes
de poder. Diante do quadro de escassez de agua, construimos a representacdo de o texto
considerar que a mudanca ambiental é necessaria, porém ndo é totalmente Obvio que a
mudanga ambiental deva ocorrer junto com a mudanca social, que objetiva eliminar as
desigualdades e injusticas.

Para convencer o leitor das ordens, os autores explicam que o desperdicio de agua faz
0 consumo aumentar e que diminuindo esse consumo, havera economia de agua, refletindo na
conta. Isso esta relacionado com a mercantilizagdo dos recursos naturais na modernidade
tardia, ou seja, meio natural se torna uma arena de conflitos de interesses, principalmente
relacionados com os processos produtivos (FOSTER, 2000). Existe uma cobranca pelo uso da
agua, o que é considerado um dos principais instrumentos de regulacdo do uso do recurso
(IORIS, 2009). Assim, a economia da agua esta relacionada ao “beneficio” de uma conta mais
barata e ndo a conscientizacdo do uso racional do recurso por parte dos individuos.

Assim, a reducdo do consumo doméstico de agua € vista como solucdo para o
problema da crise hidrica. Porém, sabemos que existem outros atores sociais envolvidos nessa
problematica. Em T1 T3 e T4, desconsidera-se o fato de o maior consumo de &gua ser da
agricultura, da pecuéria e das industrias (ANA, 2009). Desconsidera-se também a
responsabilizacdo dos érgdos publicos e privados, como a propria Sabesp, pela manutencédo e
reparo das redes de agua e esgoto das cidades. A prdpria Sabesp se exime do compromisso de
cuidar da rede de agua, evitando o vazamento e o desperdicio.

Ao discutir a economia ou 0 uso consciente do recurso € preciso ter o cuidado de
expor o papel de cada ator social e como ele contribui para o agravamento da crise.
Responsabilizar o individuo parece ser a solu¢do mais pratica para um problema que vai além
da reducdo do consumo domeéstico. Dessa maneira, o texto ndo dialoga com as politicas
publicas de participacdo, conforme proposto pelo MMA.

A insercdo da comunidade nas discussdes relativas ao consumo de &gua e ao
direcionamento desse recurso para a agropecudria, para as inddstrias e para 0 consumo
domeéstico parecem ser irrelevantes para o tratamento da questdo hidrica em tempos de crise.
A gestdo dos recursos hidricos deve proporcionar os usos multiplos das aguas, de forma
descentralizada e participativa, contando com a participacdo do Poder Pablico, dos usuarios e
das comunidades. A lei também prevé que em situaces de escassez 0 uso prioritario da agua

é para o consumo humano e para a dessedentacdo de animais, mas nessa crise hidrica que
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afetou a regido Sudeste, houve racionalizagdo do consumo doméstico por parte das
companhias gestoras do recurso, privilegiando o consumo de agua para a producédo de bens de
consumo de modo a sustentar o status do Brasil como um dos maiores exportadores de

produtos como soja, carne e agucar (CARMO et al, 2007).

6.1.3 Usos e conflitos da agua

Os textos analisados trazem dados sobre o consumo de dgua na atual sociedade. Esse
consumo é considerado exagerado pelos autores que indicam a economia e 0 uso racional de
agua como possibilidade de diminui-lo. Todavia, os padrfes de consumo discutidos pelos
textos ndo problematizam o fato de que a agua é distribuida de maneira desigual, ou seja,
existem individuos que ndo tem acesso a dgua e que sobrevivem com quantidades minimas.
Essa distribuicdo desigual e falta de acesso ao recurso reflete na ampliacao das desigualdades
sociais observadas na nossa sociedade e no surgimento dos conflitos.

No T1, os autores afirmam que “Todos nOs devemos procurar economizar 0

’

chamando ‘precioso liquido’: a dgua”. Nessa frase, os autores se referem a agua como
“precioso liquido”. O adjetivo “precioso” caracteriza a dgua e confere valor a esse recurso.
Conferir valor a recursos ou objetos é uma das estratégias do sistema capitalista, que se
preocupa apenas em gerar lucro e manter o sistema. Ao referenciar um recurso natural como
algo precioso, podemos inferir que esse recurso apresenta valor e por isso deve ser
preservado. E silenciado qual o valor dessa agua. Os autores estdo considerando o seu valor
para a manutencao da vida na Terra e como recurso essencial para os seres vivos? Ou estdo
considerando apenas o seu valor de mercado, visto que a agua € utilizada pelos seres humanos
também como insumo na agricultura e na industria?

O T1 traz informacdes técnicas referentes ao consumo de agua buscando justificar a
economia desse recurso. No trecho “Uma torneira pingando, por exemplo, pode desperdicar
40 litros de dgua...”, 0 termo 40 litros mostra a quantidade de 4gua desperdicada. Porém essa
guantidade ¢é relativa. Relativa, pois 40 litros de agua pode parecer pouco para quem recebe
agua na sua residéncia, mas pode significar muito para aqueles que sequer tém acesso ao
recurso.

Também podemos observar a presenca de informacdes técnicas no T3. O titulo de T3
“F possivel viver com 110 litros de &gua por dia? Veja como seria a sua vida” esta sob a

forma de uma pergunta. Isso pode ser entendido como uma estratégia para chamar atencéo do
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leitor, indaga-lo a ler o restante do texto. A escolha das informacdes técnicas também atrai o
leitor como, por exemplo, especificar a quantidade de litros de agua no titulo. Isso pode
despertar a curiosidade do leitor para saber se é possivel sobreviver com essa quantidade de
agua. Cabe-nos discutir quem seria o leitor do T3. Seria alguém com altos padrdes de vida e
gue consumiria uma quantidade maior de dgua ou poderia ser alguém que vive em condicdes
extremas de vida e com disponibilidade menor de 4gua? A quantidade de 110 litros de &gua é
uma questéo de referencial. Para um sujeito que vive nas grandes cidades, que tem acesso a
agua potavel, saneamento basico e vive em padres econdémicos elevados, o consumo de dgua
€ muito superior a 110 litros de agua por dia. Essas pessoas provavelmente achardo essa
quantidade muito inferior para sustentar seu padréo de vida e que seria impossivel sobreviver
com apenas essa quantidade. Todavia, outras pessoas, mais pobres, que vivem em locais onde
a distribuicdo de agua potavel é precéria e ndo ha saneamento, poderdo entender que essa
quantidade de &gua seria muito superior ao gque elas tém disponivel para o consumo diario.
Esses sujeitos vivem a margem da sociedade, sdo excluidos e tém os seus direitos como
cidad&os de ter acesso ao recurso hidrico desrespeitados.

Algo interessante que notamos em T1 e T3 foi a indicacdo de valores, em litros da
agua desperdicada no dia a dia de uma pessoa. Essa caracteristica mostra a reproducdo de
discursos e a producédo de realidades meramente informativas que ndo possibilitam encontros
com a realidade (DESIDERIO, 2009), uma vez que o padrdo de consumo de agua em
diferentes setores da sociedade ndo € levado em consideragdo. Pelos valores fornecidos pelos
dois textos, o padrdo de consumo € elevado e 0 acesso ao recurso nao € considerado um
problema para aquele individuo. Porém, cabe lembrar que muitas pessoas ndo tém sequer
acesso a agua e que sobrevivem com poucos litros desse recurso por dia. Isso faz com que a
discussao seja muito superficial e ndo condizente com a realidade de muitos cidaddos. Além
disso, é uma forma de silenciar a discussao sobre as desigualdades de acesso e distribuicdo do
recurso hidrico e a quantidade de dgua desperdicada pelos setores da economia.

A 4gua ndo é distribuida de maneira igual e 0 consumo ndo € o mesmo nos diferentes
setores da sociedade. Os textos silenciam o consumo e o desperdicio das industrias e da
agricultura, que é muito superior ao consumo doméstico, chegando a bilhdes de litros por ano.
Isso corresponde a 70% utilizados pelas atividades agricolas, 20% pelas industrias e 10%
referentes a demanda do consumo doméstico (REBOUCAS, 2001). Essas desigualdades na
distribuicdo e no acesso ao recurso hidrico podem configurar um quadro de injustica
ambiental, estabelecido em sociedades desiguais por meio de mecanismos politicos, sociais e

econdmicos que privatizam os bens publicos, tornando possivel a utilizacdo dos bens
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coletivos e naturais para interesses privados (LOUREIRO & LAYRARGUES, 2013).

Esse quadro, provocado pelo padrdo de insustentabilidade gera conflitos
socioambientais (MARTINEZ-ALIER, 2007), que ndo sdo discutidos nos textos. A auséncia
dessa discussdo faz com que as assimetrias existentes na nossa sociedade no que tange 0s
aspectos sociais e ambientais sejam desconsideradas, reduzindo a discussdo a um discurso
hegemonico de economia da &gua.

No segundo paragrafo do T3, a justificativa para diminuir o consumo da &gua é dada
pela “... grave crise de falta de agua que afeta atualmente o Sudeste do pais... ”. Essa crise
afetou, principalmente, os estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro no verdo de 2015 e foi
noticiada e justificada pela midia como uma das piores crises hidricas da historia, que ocorreu
devido a falta de chuvas na regido dos reservatérios. Nao foi noticiado que a crise se agravou
pelo aumento do consumo do recurso hidrico nas Ultimas décadas, em razdo de uma
agricultura e uma industrializacdo crescente na regido. Essas suas atividades sdo responsaveis
por um consumo de agua maior que o consumo doméstico. O verbo “afetar” esta no presente
do indicativo, o que nos mostra que a crise hidrica € um assunto atual e que continua
atingindo os moradores da regido Sudeste. Isso € ratificado pelo advérbio “atualmente”, que
indica tempo.

Cabe-nos lembrar, todavia, que a crise hidrica no Brasil ndo é um assunto atual, que se
iniciou em 2014/2015. H& muitos anos a crise hidrica afeta os moradores do interior da regido
Nordeste do pais, uma regido mais pobre. Nos anos 2000, as taxas de mortalidade infantil por
causa do consumo de agua contaminada eram elevadas. Porém, esse assunto foi pouco
abordado nos meios de comunicacdo e € praticamente ausente nos materiais didaticos. A
chamada crise hidrica passa a tomar maiores propor¢cdes quando passa a afetar a regido
Sudeste, a mais rica do pais, o coracdo financeiro e econdémico. Os sujeitos afetados por essa
crise sdo os grandes produtores de gado e de produtos agricolas, que tem queda na sua
producdo, os grandes empresarios e as industrias que também tem a sua producdo afetada
visto que todas essas atividades necessitam de &gua. O texto ndo tem como objetivo
problematizar a agua virtual, que é aquela quantidade de agua necessaria para se produzir
bens de consumo. Essa quantidade de &gua despendida para a producdo é aquela
comercializada indiretamente e que sustenta a economia brasileira (CARMO et al, 2007).

O T4 também cita 0 consumo de 4gua. A analise se inicia pelo titulo “Como usamos a
dagua” que € uma afirmacéo e estd na forma de uma pergunta. 1sso nos faz entender que o
autor se preocupou em indagar o leitor fazer com que ele imagine os principais usos da agua

no seu cotidiano. Esse trecho estd na primeira pessoa do plural, indicando que o autor se
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insere nesta parte do texto, embora existam trechos ao longo da leitura que sdo especificas
para o leitor apenas. O titulo como afirmativa j& parte da prerrogativa de que o conteido do
texto é algo com embasamento e uma realidade.

No segundo paragrafo, o T4 traz dados sobre a quantidade de agua doce no planeta
Terra (3%) e destaca que grande parte dessa dgua esta inacessivel para 0 consumo humano.
Isso corrobora a questdo da escassez de agua, apresentada no primeiro paragrafo. A limitacdo
do recurso hidrico e a sua escassez sdo construidas a partir de uma relacdo de causa e
conseqiiéncia. Sobre a questdo da limitacdo do recurso, € citada a ma distribuicdo de agua
pelo mundo. Silencia-se a questdo da gestdo do recurso, ja que 0 acesso a agua é garantido por
direito e deve ser assegurado pelos governos. Logo, todos deveriam ter acesso ao recurso
hidrico e ao saneamento basico e o governo deveria ser responsabilizado quando ndo ocorre a
gestdo adequada da agua.

O discurso que padroniza 0 consumo e 0s usos da agua ndo leva em consideracdo
essas assimetrias existentes na nossa sociedade e nem quem s&o as pessoas que tém o direito a
agua negado, o que caracteriza um quadro de injustica ambiental. As pessoas que ndo tem
acesso ao recurso sao silenciadas no texto, assim como toda a discussdo sobre as injusticas
ambientais e os conflitos que surgem quando o recurso ndo se encontra disponivel para todos.
E importante haver, nesses textos, um discurso mais critico que ressalte as desigualdades
frente ao risco ambiental e que defendam a justica ambiental, no sentido de promover uma

discussao sobre a equidade no acesso aos recursos naturais e na distribuicdo dos riscos.

6.1.4 Problema de quem?

Ao falar sobre a necessidade de preservar 0s recursos naturais do planeta Terra, dentre
eles a agua, T2 e T2 afirmam que a preservacdo ambiental € um problema de todos, enquanto
que outros textos (T1 e T3) apontam mudancas individuais. A conscientizacdo sobre a
probleméatica ambiental é de ambito global. Muito se fala sobre essas questdes, mas, na
maioria das vezes, 0s atores sociais sdo silenciados e esquece-se que toda a comunidade —
governo, empresarios, industrias e populacdo — devem estar envolvidos e comprometidos em
preservar 0s recursos naturais.

O titulo do T2 “Preservar 0s recursos do planeta: um problema de fodos” inicia com
verbo “preservar” no infinitivo, que passa uma ideia de necessidade e de apelo para a

preservacdo dos recursos naturais do planeta. O aposto “um problema de todos” especifica o
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que foi dito na oragdo anterior, no caso que a preservacdo dos recursos merece a atengédo de
todos. A palavra “todos” generaliza quem deve estar preocupado com as questfes ambientais.
Embora saibamos que nem todos se preocupam com as questfes socioambientais, e que
muitas vezes, as pessoas buscam lucro e desenvolvimento e ndo a mitigacdo dos riscos
ambientais provenientes desse desenvolvimento. A palavra “todos” também generaliza as
possibilidades de aces dos atores sociais (governo, populagdo, individuo, empresario, etc),
Visto que esses atores sociais podem apresentar a¢des distintas. O mesmo pode ser observado
com a expressao “problemas mundiais”, no primeiro paragrafo do T2, no trecho “Hd algum
tempo, pesquisadores concluiram que os problemas ambientais ndo afetam apenas um unico
pais ou local: sdo problemas mundiais”.

A palavra “todos” também aparece na primeira frase do T1 “Todos nds devemos
procurar economizar o precioso liquido: a dgua”, a ideia de ordem é amenizada pela
expressao “devemos procurar economizar”’, 0 que da ideia de tentativa, de possibilidade de
economizar a a4gua. Ainda nessa frase, 0 sujeito ativo “todos nds” estd colocado de forma
objetiva e indica que é nosso dever buscar economizar a agua e devemos nos comprometer
com isso.

No T4 a ideia de generalizacdo também aparece no trecho “... toda a populacgédo sofre
as consequéncias” da a ideia de que todos serdo afetados pela contaminacdo dos corpos
hidricos. Essa ideia é equivocada, pois segundo Ribeiro (1995) existem diversos graus de
exposicao a um risco, que estdo relacionados com as condicGes sociais daquele grupo. Assim,
populacdes mais carentes tendem a apresentar mais vulnerabilidade de sofrer as
consequéncias de um problema ambiental e da ma distribuicdo de um recurso. Também
observamos essa generalizacdo nos trechos “Muitas pessoas estao sujeitas a estas doencas e a
outras doengas porque moram onde ndo ha &gua tratada ou rede de esgoto” e “... quase
metade da populacéo brasileira ndo recebe agua encanada e ndo tem acesso ao saneamento
basico”. E silenciado quais s&0 as pessoas que tem maior probabilidade de serem afetadas por
essas doencas e qual parcela da populacdo vive sem acesso a agua e ao saneamento basico. O
saneamento béasico ndo é realidade para todos e as areas mais carentes, geralmente, ndo
apresentam, ou apresentam de maneira precaria, 0 esgotamento sanitario e tratamento de agua.
Para Loureiro & Layrargues (2013) essa condicdo é reveladora dos mecanismos de
desigualdade socioambiental, estabelece-se em sociedades desiguais por meio de mecanismos
politicos, sociais e econdémicos.

O uso das palavras “mundial”, “global”, “todos” oculta 0s sujeitos envolvidos nas

acoes e ndo especifica o papel dos atores sociais na resolugdo dos problemas ambientais. Na
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modernidade tardia, devido aos desencaixes, 0s problemas e as responsabilidades passam a
ser globais. As responsabilidades de determinados atores sociais s&o silenciadas e passam a
ser de todos. Porem “todos” € muito genérico, isso faz com que ndo conhecamos as
responsabilidades desses atores e ndo saibamos de quem cobrar acdes. Por exemplo, as
desigualdades no acesso ao recurso hidrico sdo causadas por problemas de gestdo. Como
cobrar uma acdo ou fomentar um pensamento critico acerca desse tema se 0 sujeito ndo é
referenciado?

Com relacdo as propostas de acdo, podemos identificar a quem o texto se refere por
meio dos pronomes. O titulo de T3 “£ possivel viver com 110 litros de agua por dia? Veja
como seria a sua vida”. A segunda frase do titulo esta se referindo ao leitor pelo uso do
pronome “sua”. O uso do pronome “sua” implica na individualidade, no fato de que uma
diminuicdo do consumo poderia afetar a vida do individuo, ratificando a perspectiva
individual no tratamento da problematica hidrica. Se os autores quisessem discutir esse tema
em um espectro mais amplo e coletivo, fariam o uso do pronome “nossa”, uma vez que a
preocupacdo com a questdo da &gua deveria ser algo discutido em todos os setores da
sociedade, de modo que todos (incluindo governo, empresarios, industrias, agropecuaria e
consumidores domesticos) se mobilizassem para minimizar os impactos da problematica
hidrica para aqueles mais vulneraveis. Nesse trecho do T4 “Nossas atitudes também podem
colaborar para a conservacdo da &gua. Devemos sempre economizar a agua tratada
fechando a torneira enquanto nos ensaboamos no banho ou enquanto escovamos 0s dentes ”,
observamos que o texto € voltado para o consumo doméstico da dgua. O uso do pronome
“nossa” indica que o texto esta voltado para o leitor geralmente um consumidor doméstico.

Diante de toda a questdo ambiental, reconhece-se o ambiental como uma questéo
recorrente, abordada constantemente nos mais variados ambitos da sociedade contemporanea
(DESIDERIO, 2009). Isso fez com que os livros didaticos passassem a incorporar contetidos
sobre a relagdo entre o ser humano e a natureza. Pedrosa (2008) discute essa relacdo nos
livros didaticos. Para ele, os livros didaticos trazem a concepc¢do de que a natureza é a casa do
ser humano, o que favorece uma abordagem conservacionista da relacdo entre 0 homem e a
natureza, focada na preservacdo e despolitizando a questdo (PEDROSA, 2008). Ao
despolitizar a relagcdo entre o ser humano e as questdes ambientais, desconsideramos as
injusticas ambientais e as assimetrias no acesso ao recurso. Assim, percebemos que os textos
citam a economia de a4gua como forma de preservar a agua, porém acabam reduzindo o
problema social a questdo ambiental, esquecendo que muitas vezes o problema ambiental esta

relacionado com o problema social, da desigualdade no acesso ao recurso. Assim, 0S
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discursos ambientais reproduzem as condi¢cdes sociais e o discurso hegemonico da
preservacdo (LAYRARGUES, 2009).

O T4 ressalta a importancia da educacdo para o tratamento da questdo hidrica. No
trecho “Um caminho importante para a solucdo do problema € a educacgao para a formacéo
da consciéncia ecologica, para uma vida em harmonia com a natureza e para a convivéncia
solidaria entre as pessoas”, o texto traz a educacdo para a formacdo da consciéncia ecoldgica
como solugéo para os problemas ambientais e como maneira de empoderar os cidadaos.

Todavia, € importante questionar qual educacao para a consciéncia ecoldgica sera essa.
Sabemos que o ambientalismo apresenta varias correntes caracterizadas por diferentes
perspectivas. Uma educacdo ecoldgica voltada para uma corrente conservadora prevé a
manutencdo do status quo e do discurso hegemonico pautado na mudanga comportamental e
individual (LAYRARGUES & LIMA, 2011). Ja uma educacao voltada para uma corrente
critica do ambientalismo, busca desvelar as relagdes de dominacdo que constituem a atual
sociedade, assim como suas praticas ingénuas e/ou reprodutoras de ideologias do sistema
dominante, considerando as relagfes sociais, politicas e econdmicas da sociedade
(LAYRARGUES & LIMA, 2011).

Observamos que, mesmo havendo um esforco em tentar romper com um discurso
ambiental hegemdnico, ainda h4 marcas discursivas que advogam atitudes voltadas para as
mudangas comportamentais e individuais. O recurso hidrico ainda é tratado sob uma
perspectiva utilitarista e reducionista, desconsiderando outros aspectos essenciais para
desvendar as relacdes de poder que provocam as desigualdades na sociedade. Assim, percebe-
se 0 predominio do discurso conservador do culto ao silvestre e da eco-eficiéncia e a auséncia

da discussdo sobre as injusticas ambientais e sociais nos textos analisados.

6.2 ENTENDIMENTO GLOBAL E ATUACAO LOCAL SOBRE A QUESTAO HIDRICA

Como dito anteriormente, a modernidade tardia surge com um movimento dialético
cujos processos de globalizagdo ocorrem juntamente processos de localizacdo. A medida que
a interdependéncia e as interagBes globais se intensificam, as relacfes sociais em geral
parecem estar cada vez mais des-territorializadas (SANTOS, 2002). O mesmo ocorre com 0S
problemas ambientais, que perdem suas caracteristicas locais e assumem efeitos globais, ndo
reconhecendo uma barreira fisica entre as fronteiras dos paises.

Nesse contexto, em 1975 foi criada a carta de Belgrado que afirma que o crescimento



84

tecnoldgico ao mesmo tempo em que trouxe beneficios a muitas pessoas, provocou graves
consequéncias sociais e ambientais (UNESCO, 1977). A carta ainda afirma que houve um
aumento da desigualdade social e ambiental entre ricos e pobres e que esta situacéo, apesar de
causada principalmente por um numero relativamente pequeno de paises, afeta a toda
humanidade (UNESCO, 1977). Assim, devem ser questionadas as politicas que procuram
intensificar ao maximo a producdo econdmica sem considerar as questdes socioambientais.
Diante disso, o documento se filia a corrente ambientalista da eco-eficiéncia, ao considerar
vital que todos os cidaddos do mundo insistam em medidas que apdiem um tipo de
crescimento econdmico que ndo tenha repercussdes prejudiciais para as pessoas, para seu
ambiente, nem para suas condigdes de vida (UNESCO, 1977).

A carta de Belgrado traz consigo a relacdo entre o global e o local ao defender que os
todos os cidaddos devam pensar a questdo ambiental, que assume efeitos globais, propondo

uma:

uma nova ética global, uma ética dos individuos e da sociedade que corresponda ao
lugar do homem na biosfera; uma ética que reconheca e responda com sensibilidade
as relagdes complexas, e em continua evolugdo, entre 0 homem e a natureza e com
seus similares (UNESCO, 1977)

Porém, ao propor acdes para mitigar os efeitos dos problemas ambientais, o
documento restringe as acdes a um determinado espaco, a partir de atitudes ou politicas que
garantam a preservacdo e a melhoria das potencialidades humanas e que favorecam o bem-
estar social e individual (UNESCO, 1977).

Em T1 e T3 € possivel notar exemplos de fatos locais que tratam a questdo hidrica,
que apresenta dimensdo global. O T1 discute a questdo da economia e do reaproveitamento da
agua, que assumem uma dimensao global. Nesse trecho “No Japdo, por exemplo, a &gua que
sai pelo ralo é reaproveitada para abastecer os vasos sanitarios e sO depois vira esgoto”
(T1) o Japdo foi utilizado como exemplo positivo de local onde hd o reaproveitamento da
agua. O Japdo é um pais desenvolvido, que possui tecnologia e acdes para reaproveitar o
recurso, evitando o desperdicio. Assim, uma atitude local pode ser compartilhada globalmente
de modo a servir de exemplo para outras nagdes. No T3 “Em estados como o Rio de Janeiro e
0 Maranhao esses indices superavam os 200 /itros” (T3) os estados sdo citados como maus
exemplos do uso da agua, pois sdo aqueles que mais consomem o recurso, 0 que pode afetar a
distribuicdo para outras localidades. Em ambos percebemos que aspectos locais sdo usados
como exemplos para tratar de questdes ambientais globais.

O T2 cita o fato dos riscos ndo serem democraticamente distribuidos (RIBEIRO,

1995) e que os problemas ambientais locais perdem a sua territorialidade e podem assumir
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dimensGes globais. No trecho “O lixo gerado nos mares da China, por exemplo, pode chegar
até as praias do Havai, a milhares de quilémetros de distdincia” (T2), 0 texto mostra que
existem grupos sociais mais vulneraveis aos riscos ambientais produzidos pela sociedade
capitalista. A China é uma grande produtora e exportadora, o que a faz produzir muito lixo.
Esse lixo polui o0 ambiente e pode chegar a areas distantes como as ilhas do Pacifico, que tem
pouco ou nenhum desenvolvimento industrial e que acabam sendo s&o vulneraveis. Nesse
trecho, podemos notar a desigualdade na distribuicdo dos riscos e dos impactos ambientais
gerados pelo modelo de producdo capitalista.

Esse trecho também retrata que um problema ambiental de uma determinada
localidade ultrapassou a barreira fisica das fronteiras e assumiu efeitos globais afetando outra
localidade. Os discursos ambientais sobre a preservacdo dos recursos ganham dimensoes
globais, assim como a amplitude de um risco e de um desastre ambiental. Podemos perceber
gue na modernidade tardia ocorrem mecanismos de desencaixe. Isso significa que as relacdes
sociais assim como 0s riscos ambientais sdo deslocados de uma determinada regido e se
reestruturam partir de extensdes indefinidas de espago e tempo.

O par analitico globalizacdo/localizacdo nos ajuda a entender esse mecanismo de
desencaixe. Com a globalizacdo, perdem-se as particularidades de cada localidade e
problemas gerados em um pais ou regido podem atingir inUmeras pessoas a quildmetros de
distancia. 1sso nos mostra que na modernidade tardia as fronteiras entre os paises s&o fluidas e
que as questdes ambientais se desterritorializam e assumem dimens@es globais.

O mesmo ocorre com os discursos ambientais sobre a preservacdo dos recursos que
ganham dimensdes globais. No segundo paragrafo do T2, no trecho “Cuidar da dgua é uma
preocupacdo mundial” é especificada a problematica ambiental sobre a questdo hidrica, que é
considerada um problema de cunho mundial, pois parte do pressuposto de que 0S riscos
ambientais afetam todos e todos devam ter a responsabilidade frente as questGes ambientais. E
a partir desse discurso que as politicas publicas sdo criadas.

Ainda que a crise hidrica tenha uma dimensdo global por afetar varias pessoas no
mundo inteiro, ela € tratada a partir de mudancas comportamentais locais. 1ss0 nos remete ao
discurso hegeménico da economia da agua, no qual “cada um deve fazer a sua parte”.
Rezende & Freire (in press) também apontam para um movimento entre o global e o local,
que é importante no tratamento da questdo ambiental e nos processos educativos ambientais.
Nesse sentido, os materiais possibilitam o conhecimento geral da questdo ambiental e um
envolvimento especifico com uma proposta de atuacdo a nivel local para enfrentamento do
problema ambiental apresentado (REZENDE & FREIRE, in press).
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Esse discurso do “pense globalmente, aja localmente” € presente nos livros didaticos.
Os textos trazem informacdes sobre os problemas ambientais, no caso a questao da agua, para
que os leitores tenham conhecimento de que a questdo da agua é global. Porém, as propostas
de atuacdo sdo restritas a acOes locais, 0 que pode ser entendido como algo positivo ou
negativo. Positivo no sentido de trazer aspectos locais e particulares, contextualizando a
questdo ambiental, além de promover o empoderamento dos cidad&os a partir de debates ou a
participacdo ativa em comités. Porém também pode ser negativo, reduzindo a participacdo do
cidaddo a mudancas comportamentais.

Nos livros didaticos percebemos que as acOes locais sdo representadas através da
prescricdo de atitudes a serem adotadas pela populacgdo. 1sso ndo basta para o enfrentamento
das questbes ambientais, uma vez que essas questdes séo de cunho global, mas ndo afetam
toda a populacdo mundial de maneira igual. Uma grande parcela dessa populacdo tem seus
direitos sobre o acesso ao recurso desrespeitados e sofre todos os dias com a falta de agua,
seja por ma gestdo ou por sofrer com a degradacdo ambiental devido a exploracdo dos
recursos por outro pais, € marginalizada durante as discussoes.

Contudo, somente quando essas gquestdes ambientais afetam a economia e a politica
sdo levadas em consideracdo. Aspectos politicos, econémicos, sociais e culturais devem ser
considerados quando discutimos as questdes ambientais, possibilitando uma abordagem mais
holistica da questdo ambiental e menos disciplinada pela ciéncia. Ndo parece ser uma opcéao
seguir por um caminho que pretenda desdobrar, para este publico, mais dimensdes ou

dimensGes mais complexas das situacdes apresentadas.

6.3 A QUESTAO HIDRICA NA REDE DE PRATICAS SOCIAIS: DO AMBIENTALISMO
PARA A EDUCACAO EM CIENCIAS

Para realizar esta discussdo, estamos considerando 0 par analitico
colonizacao/apropriacdo elaborado por Chouliaraki e Fairclough (1999) como parte de uma
agenda de pesquisa da ACD situada no contexto da modernidade tardia. Esse tipo de analise
extrapola o nivel da palavra, do vocabulario e do verbo empregado nos textos e permite
discutir deslocamentos entre uma pratica social e outra.

Especificamente para o par colonizacdo/apropriagdo, entendemos que esses
movimentos podem ocorrer de forma colonizadora e/ou em um processo de apropriacao, isso

significa que, colonizagdo e apropriacdo ndo ocorrem isoladamente e é essa caracteristica que
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possibilita a subversdo, seja da colonizacdo, seja da apropriagdo. Assim, buscamos refletir
sobre as redes de préticas sociais presentes nos livros didaticos e situamos o livro didatico
como um evento da préatica social da EC, considerando que o livro didatico possui uma
historia que ndo esta desvinculada da propria historia do ensino escolar (MARTINS, 2006).

Ao analisarmos 0os modos de representar a questdo ambiental sobre o tema agua em
textos de livros didaticos de Ciéncias, assumimos um didlogo com o campo ambiental. Como
pano de fundo deste didlogo estd o entendimento da agua a partir de seus aspectos
socioambientais, que permite caracterizar o mundo contemporaneo a partir das questdes
ambientais e de estratégias de entendimento e posicionamento sobre elas. Portanto, nesta
discussdo, os deslocamentos de uma prética para outra foram caracterizados a partir dos
campos da EC e do campo ambiental.

Ao considerarmos a pratica social da EC, a questdo ambiental no livro didatico
representa um espaco de ruptura com discursos hegemdonicos desta pratica tradicionalmente
centrados em contetdos sobre aspectos fisicos, quimicos e bioldgicos sobre a dgua. Neste
aspecto, Fontes e Gomes (2014) caracterizam elementos do cotidiano do estudante e uma
visdo de cidadania, para além de discussdes situadas no campo bioldgico. Para as autoras, a
valorizacdo crescente nas abordagens relativas a questdo ambiental nos livros “busca
contextualizar o ensino de aspectos dos conhecimentos das Ciéncias com a finalidade de
incentivar o pensamento critico nos estudantes” (FONTES E GOMES, 2014 p.7364).

Sustentando a ruptura com discursos menos contemporaneos da EC, a perspectiva
humanista advogada por Santos (2008) engloba reflexfes teoricas e epistemoldgicas que
podem contribuir para o entendimento da alfabetizacdo cientifica a partir de uma perspectiva
humanistica mais critica. Neste sentido, a EC tem suas bases em uma visdo de educacao “mais
cidada”, busca fazer relagbes com o cotidiano do estudante e tem o desafio de trazer as
questdes sociais e politicas para a EC. De acordo com esta abordagem, o ser humano é
projetado a partir da leitura de mundo mediada pelo conhecimento para que possa agir nele e
transformé-lo, relativizando o conhecimento da ciéncia e sobre a ciéncia.

Deste modo, a questdo hidrica presente nos textos complementares analisados, ao ser
deslocada do campo ambiental, coloniza a EC com discussdes que sdo centrais no
ambientalismo. Assim, ao expandir as possibilidades de discussdo da questdo hidrica nos
textos analisados para além do campo bioldgico, os discursos assumiriam uma possibilidade

de mudanca social. Neste sentido, todos os textos analisados (T1, T2, T3 e T4) trazem a
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perspectiva de colonizacdo do discurso ambiental na/para a EC, ampliando as possibilidades
discursivas da EC® ao tratar o tema &gua, pois 0S mesmos permitem situar a discussdo
considerando aspectos de praticas do cotidiano em “Veja algumas medidas que devemos
adotar para evitar o desperdicio [...]’(T1); a possibilidade de uma colaboracgéo entre diversos
atores sociais para mitigar os efeitos da questdo ambiental que afetam a todos presente no
trecho “A proposta da UNCCD é unir cientistas, politicos e a sociedade para produzir
conhecimento/...] ”(T2); a possibilidade de mensurar o consumo de 4gua em “A4 simulacao de
consumo foi feita para uma pessoa que mora em casa. ’(T3); e 0 entendimento da questdo
hidrica englobando aspectos de distribuicdo e consumo como no trecho “4 agua é também
considerada um recurso limitado devido a sua ma distribuico pelo mundo /...] ”(T4). Esses
trechos caracterizam que a agua esta sendo discutida para além dos conceitos biolégicos,
fisicos e quimicos. Dessa maneira, transformam a EC e geram efeitos nas suas praticas.

Todavia, ao passar de uma prética social para outra ocorrem recontextualizacdes dos
discursos, ou neste caso, consideramos como apagamentos de determinados discursos do
campo ambiental. Ao situarmos a discussdo da questdo ambiental no debate do
ambientalismo, ou seja, em uma pratica social fora da EC, este espaco de ruptura ndo é tdo
claro. Isso porque as escolhas discursivas nos textos analisados para a representacdo dos
temas que discutem a questdo hidrica podem ser caracterizadas a partir de uma ordem do
discurso que privilegia uma representacdo do ambiental relacionada & corrente do
ambientalismo evangelho da eco-eficiéncia. Como apresentado anteriormente, sob esta 6tica o
ambiente é capaz de absorver os impactos do desenvolvimento econémico sem que haja
deteriorizacdo desde que este esteja alinhado a uma politica de preservacao.

Ainda, é central no debate do ambientalismo, pautado pelo evangelho da eco-
eficiéncia, uma preocupacdo com os efeitos do crescimento populacional e econdmico e suas
relacBes com os impactos ambientais e riscos a saude humana. Neste sentido, valorizam-se
comportamentos tidos como “ecologicamente Corretos™ visando a utilizacdo sustentavel dos
recursos naturais. Nesta corrente do ambientalismo ndo sdo consideradas abordagens que
guestionam o modelo de desenvolvimento. Além disso, Loureiro et al. (2009) entendem que

as correntes do ecologismo conservacionista (culto ao silvestre) e da eco-eficiéncia

® Ainda que consideremos os limites e restrices do evento social, uma vez que estes discursos

estdo mais presentes nos textos complementares.
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(evangelho da eco-eficiéncia) sdo as mais proximas da ideologia dominante na sociedade
atual e entendem que estas geram representagdes sociais que constituem o senso comum e que
desempenham um papel importante na dominagdo de grupos por meio de praticas
hegemaénicas que irdo estruturar a sociedade de acordo com determinados valores e interesses
(SANTOS, 2010).

Dessa maneira, 0s textos projetam discursivamente um mundo tecnocréatico que sofre
com impactos ambientais gerados pelos seres humanos, mas que é passivel de mudancas por
meio de comportamentos e atitudes também dos seres humanos. No caso dos textos
analisados, podemos observar representacdes deste discurso a partir de simulacdes de
consumo que levam o leitor a refletir sobre os seus gastos e a partir de mudancas de carater
prescritivo e comportamental que sugerem ao leitor uma mudanca local nos seus habitos de
consumo.

Neste sentido, considerando a dialética entre colonizacdo e apropriacdo, podemos
refletir que a EC se apropria do discurso ambiental representando formas do ambiental que
estruturam a sociedade de acordo com valores e interesses valorizados no campo (ainda que o
campo seja heterogéneo e com diferentes disputas) como 0s que mantém o estatuto (os
pilares) da ciéncia. Deste modo, a apropriacdo do discurso ambiental, € no sentido de
representar discursivamente temas, processos e circunstancias que ndo questionam a ciéncia
ou o seu papel na promocédo de injusticas socioambientais, ao contrério, apostam nela e na
tecnologia para o desenvolvimento de relacdes mais sustentaveis entre o ser humano e 0 meio
ambiente. O discurso da eco-eficiéncia se sustenta por uma visdo de ciéncia e tecnologia
capaz de gerar “tecnologias limpas”, situando-se em uma visdo de ciéncia a partir de preceitos
da modernidade’.

Assim, encontramos nos T1, T3 e T4 modos de representar a realidade que reforcam
estes preceitos. Ja 0 T2, promove um deslocamento do papel do pesquisador (que estuda, que
faz predigdes, que obtém financiamentos, que frequenta congressos) e também atua junto aos
tomadores de decisdo e sociedade. Além disso, apresenta Iéxicos como “vulneravel” e
“colaborag¢@o” que indicam que o0s riscos ambientais ndo sdo igualmente distribuidos na

sociedade e que é preciso um didlogo entre diferentes atores para mitigar os efeitos desses

" Na modernidade a ciéncia era neutra e imparcial, sendo vista como a solugdo para todos os
problemas enfrentados pela sociedade através da emancipagdo humana a partir do acUimulo de

conhecimento
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riscos. Estas caracteristicas presentes nas representacdes discursivas construidas para o T2
permitem, a partir dos discursos que circulam no campo ambiental, que o situemos em uma
ordem discursiva diferente da dos demais, a justica ambiental, ainda que uma discussdo
localizada e referenciada nas praticas cientificas.

O movimento de justica ambiental se caracteriza em um quadro de injustica ambiental,
onde um grupo social com maior vulnerabilidade social e econémico é exposto a um risco
ambiental, o que afeta a sua salde e qualidade de vida (LOUREIRO & LAYRARGUES,
2013). A injustica ambiental é caracterizada por mecanismos de desigualdade socioambiental,
que se estabelece em sociedades desiguais, afetando os direitos dos individuos (LOUREIRO
& LAYRARGUES, 2013). Esse discurso do ambientalismo foi apropriado pelo T2 ao
enfatizar a possibilidade de colaboragdo entre os cientistas para “promover 0 bem-estar e 0s
direitos humanos fundamentais de todos” (T2), incluindo aqueles grupos em vulnerabilidade.

Essa discussdo ndo foi observada nos demais textos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O tema 4gua apresenta varias maneiras de ser discutido. Ao olharmos para os livros do
nosso corpus de analise, pudemos observar que a problematica da agua é discutida nas leituras
complementares. Esses livros abordam o tema agua sob seus aspectos fisicos, quimicos e
biologicos, mas também tratam de temas relacionados a crise hidrica, economia de agua,
aquiferos e preservacdo dos recursos. Assim, investigamos as representacfes discursivas
sobre o tema agua nesses materiais, de modo a identificar os principais temas sobre a questédo
hidrica, os discursos hegemdnicos presentes nessa discussao e possiveis dialogos com as
politicas publicas.

As andlises apontam para representagdes discursivas utilitaristas do recurso. Os textos
discutem varios temas sobre a questdo hidrica, mas muitas vezes responsabilizam o consumo
domeéstico e o desperdicio excessivo de dgua como causas da chamada crise hidrica. Essa
crise é considerada relativa, pois nem toda a populacdo mundial sofre com a escassez de agua.
Da mesma maneira que 0 acesso as riquezas nao ocorre para todos, 0 acesso a agua também
ndo €. Negligencia-se o fato de que muitas pessoas nem sequer tem acesso ao recurso hidrico
e sdo responsabilizadas pelo desperdicio e se sentem na obrigacdo de economizar o0 pouco que
tem. Percebemos que a assimetria na distribuicdo e no acesso ao recurso hidrico e que as
injusticas ambientais ndo sdo discutidas nos textos.

Nos quatro textos analisados, foi possivel notar um discurso que se preocupa com a
questdo da agua na atualidade e com a presenca desse recurso para as geracdes seguintes. 1sso
faz parte do movimento ambientalista, que se preocupa com o conhecimento geral da questéo
ambiental. Porém, as propostas de atuacdo sdo locais e restritas, assumindo um papel
prescritivo. Essas acOes prescritivas estdo na forma de verbos no imperativo ou sdo inferidas
a partir de dados, como a quantidade de litros de &gua consumidos.

Percebemos que nesses materiais a ciéncia é neutra e vista como produtora de uma
tecnologia que seja capaz de relacionar o desenvolvimento com o bem-estar da populagéo,
aliando-se a corrente do ambientalismo da eco-eficiéncia. Os pesquisadores prestam papel
fundamental na producdo de tecnologias que permitem o bem-estar de todos. Nesse sentido,
esses atores sociais sdo representados como sujeitos ativos das oragdes, apresentando
destagque na producéo de dados e conhecimento. A sociedade ndo é referenciada em T1, T3 e
T4 como produtora de conhecimento. Somente o T2 discute o didlogo entre diferentes setores

da sociedade como uma alternativa para se pensar, em conjunto, propostas de acdo para
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atenuar os efeitos da falta de agua.

Dessa maneira, os trés textos (T1, T3 e T4) silenciam a proposta de gestédo
participativa nas politicas publicas nacionais e mundiais, que deixam claro que a tomada de
deciséo sobre 0s usos e a gestdo da agua deve contar com a participacdo da sociedade civil e
que, como a agua é um bem de dominio publico, a populacdo deve participar ativamente desse
processo. Somente o T2 traz uma perspectiva de gestdo participativa ao citar a UNCCD, uma
conferéncia mundial, e a possibilidade do pesquisador e do tomador de decisdo colaborarem a
fim de mitigar os efeitos da crise hidrica. Ainda que timida, essa abordagem representa uma
ruptura com o que é usualmente discutido nos livros didaticos. Todavia, as politicas publicas e
0s Orgdos nacionais e internacionais sdo citados nos textos somente para dar respaldo aos
dados e embasamento ao que o autor pretende defender. Dessa maneira, a problematica
hidrica é simplificada, ocultando-se os direitos de acesso e distribuicdo de um bem que é
publico, a gestdo participativa e todos 0s atores sociais que contribuem para o desperdicio e
poluicdo da agua.

Observamos mecanismos de colonizagéo e apropriagdo do discurso ambientalista nos
textos dos livros didaticos. A questdo ambiental no livro didatico representa um espaco de
ruptura com discursos hegeménicos da EC tradicionalmente centrados em contetudos sobre
aspectos fisicos, quimicos e biolégicos sobre a &gua. Foi possivel notar a expansdo das
possibilidades de discussdo da questdo hidrica nos textos analisados a partir da mudanga de
praticas do cotidiano e da possibilidade de participacdo na tomada de decisdes (no T2).
Porém, notamos apagamentos do discurso ambiental critico, que questiona 0 modelo de
desenvolvimento econdmico e o predominio do discurso hegemonico da eco-eficiéncia, que
apostam na ciéncia e na tecnologia para o desenvolvimento de relacbes mais sustentaveis
entre o0 ser humano e 0 meio ambiente.

Assim, a contribuicdo desse estudo para a EC foi discutir criticamente sobre as
representacdes discursivas da problematica hidrica nos livros didaticos. Esses materiais ainda
estdo muito utilizados nas aulas de Ciéncias por alunos e professores, 0 que indica a sua
relevancia e o seu alcance nacional. Porém, acreditamos que o livro didatico ndo deva ser a
unica fonte de conhecimento cientifico nas escolas, uma vez que o0s seus textos reproduzem
discursos hegeménicos sobre a problematica ambiental, voltados para mudangas
comportamentais. Esses discursos ocultam a relacdo da questdo ambiental com as injusticas
ambientais, provenientes da desigualdade social e da assimetria no acesso ao recurso natural.
Ainda que tenhamos observado textos com referencia aos direitos a 4gua, a0 consumo nas

industrias e na agropecudria e aos usos e conflitos desse recurso, indicando que existem
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individuos que tém o seu direito a agua negado e ruptura com o com discursos hegemdnicos
da EC tradicionalmente centrados em contetidos sobre aspectos fisicos, quimicos e bioldgicos
sobre a agua, a discussao critica sobre a questdo da agua é bastante timida. Dessa maneira
predomina o discurso hegemdnico da economia da dgua como responsabilidade individual,
mantendo 0s mecanismos de reproducéo social intactos.

As analises realizadas nesse trabalho ndo sdo conclusivas e apontam para futuras
possibilidades de aprofundamento das discussdes iniciadas. Entendemos que a questdo da
agua deva ser discutida de maneira transversal, englobando varias disciplinas e ndo somente
Ciéncias. Entendemos também que essa discussdo deve permear todos 0s anos de ensino e ndo
somente 0 6° ano. A escolha desse ano letivo esteve relacionada aos contetdos curriculares
previstos para essa série.

Assim, acreditamos que possiveis desdobramentos desse trabalho estdo relacionados a
ampliacdo das andlises para outras disciplinas e outros anos, buscando entender se as
representacdes discursivas da questdo da dgua sdo engendradas na discussdo de propostas de
acOes locais, a partir da mudanga de comportamento e da protecdo ao recurso ou se Sdo
problematizadas questdes mais amplas, relacionadas aos movimentos de injusti¢cas ambientais,

onde aspectos culturais, sociais, ambientais e econdmicos séo levados em consideracéo.
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